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أتقدم باسمٔى آ�ت الشكر و العرفان إلى 
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  مقدمة

تعتبر ا"سرة أول مؤسسة لتنشئة التلميذ اجتماعيا وثقافيا حيث يتشرب فيھا قيم وعادات 

كل فرد يعيش في واقع اجتماعي له معايير وقيم ن حيث ا .وثقافة ا)باء والمجتمع وموروثھم الثقافي

تجاھاته فھو على تأثر سلوكه وشخصيته وميوله وا وع/وة. بهوكيان اجتماعي يؤثر في الفرد ويتأثر 

يتأثر بالجماعات التي ينتمي إليھا ويرجع إليھا في تقييم سلوكه ا6جتماعي وھو يشارك أعضاءھا 

رة في توجھات وميول ثواقعھم وميولھم واھتماماتھم وقيمھم وتعتبر ا"سرة أھم النظم ا6جتماعية المؤ

المؤسسة  ا"سرةتعتبر  حيث. اأبنائھالمعروف والبديھي أن تبدأ ا"سرة بتربية  ومن. الفردورغبات 

التربية والسلوك وآداب المحافظة على الحقوق  فيا"ولى التي يتلقى فيھا الطفل لغته القومية ومبادئ 

جانب تلقينه عادات وتقاليد وقيم خاصة  اجتماعيا إلىوھي المسؤولة على تنشئته  والقيام بالواجبات،

عيش فيه من جھة أخرى، فھي بذلك تنقل ثقافتھا إلى تربطه بأفراد أسرته من جھة، وبمجتمعه الذي ي

  أبنائھا ثم يأتي بعد ذلك دور المدرسة مكم/ لدور ا"سرة في التربية والتنشئة ا6جتماعية

تساعد  لمجتمع؛ فھيل عملية التوجيه المدرسي حاجة نفسية واجتماعية واقتصادية مھمة و تعد

د الكثير من المشك/ت التربوية والنفسية والسلوكية، التي السّوي ، نظراً لوجو هلنموالفرد على تحقيق 

 .قد تعترضه خ/ل مراحله التعليمية والتكوينية

وعلى . وتعتبر عملية التوجيه المدرسي من أھم مراحل حياة الطفل خ/ل مشواره الدراسي

  .ذلك فھو في حاجة ماسة إلى من يساعده في اختيار نوع الدراسة التي تناسبه

6 يمكنھا أن ترقى إلى المستوى المطلوب إ6ّ في ظل المدرسي ملية التوجيه كما أن ع

 .يؤثر ويتأثر بعدة عوامل ومن أھمھا أساليب التنشئة ا6جتماعية ا"سرية  اعتبارھا فع/ً تربوياً 

إلى المرحلة الثانوية ا"سرية للتلميذ في توجيھه  الثقافةلقد جاءت ھذه الدراسة Iبراز تأثير  ،

 .واختيار شعبة التعليم الثانوي

وقد احتوى الجانب النظري على ث/ث فصول  ،نظري وميداني، دراسة قسمين وقد تناول

  :تناولت ما يلي

  :الفصل ا�ول

حيث تم التعريف بموضوع الدراسة من خ/ل تحديد  ،تناول الجانب المنھجي للدراسة

ثم تحديد الفرضيات ة إضافة Iبراز أھمية الدراس .اختيار الموضوعاIشكالية وكذلك توضيح أسباب 

  .وكذا التعرف على الدراسات السابقة. والمفاھيم

  :الفصل الثاني

مثل وعرفنا الثقافة ثم تطرقنا لبعض العوامل الثقافية ثقافة ا"سرة  تناولنا في ھذا الفصل،

المستوى التعليمي لLبوين والقيم السائدة قافي ومستوى ا6ستھ/ك الثقافي لLسرة ومفھوم الرأسمال الث

  .في ا"سرة
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خاصة  ا6جتماعية وأدوار ا"فراد بداخلھا ووظائفھا تعريفھا وخصائصھاا"سرة ثم تناولنا 

ونظرة   لLسرةالدور التربوي  وأھمية.وأساليب التنشئة ا6جتماعية ا"سريةعملية التنشئة ا6جتماعية 

  .ما"بوين "ھمية التعلي

  :الفصل الثالث

والعوامل المؤثرة فيه  .التربوية تهنشأ ،تناولنا في ھذا الفصل تعريف التوجيه المدرسي

ثم تطرقنا إلى واقع التوجيه المدرسي في الجزائر ومراحل التوجيه ومبرراته وأسسه وكذا صعوباته و

  .ھم المعايير المعتمدة في ذلكأو المرحلة الثانويةالمدرسي لت/ميذ 

  :ل الرابعالفص

خصص ھذا الفصل للجانب الميداني من الدراسة حيث اشتمل على تحديد المجال الزماني  

  والمكاني للدراسة وا"دوات والمنھج المستخدم 

  :الفصل الخامس

تحليل البيانات والنتائج المستخلصة إضافة إلى التوصيات وأخيرا  اشتمل ھذا الفصل على 

  .الخاتمة

 



  

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  تمھيد
  .إشكالية الدراسة -1
  .أسباب اختيار الموضوع -2
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  تمھيد
يعد ا.طار المنھجي للدراسة من بين الخطوات المھمة للقيام بأي بحث علمي، فھو   

يضع البحث في إطاره السوسيولوجي، وھذا ما يبين لنا الجوانب ا�ساسية لموضوع الدراسة، التي 

لية وتبني على أساسھا فرضيات نسعى للتأكد منھا من 4بد أن تنطلق من فكرة تحدد من خ!لھا إشكا

  . خ!ل البحث الميداني
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   :إشكالية الدراسة -1
وبنوع التنشئة وكذا المستوى الدراسي  وبثقافتھمامعاملة الوالدين  بأساليبلتلميذ توجيه ا يرتبط

المدرسي نشاط تربوي ھاما جدا في حياة التلميذ وھو يھدف إلى  ويعد التوجيه .ا4جتماعية المقدمة له

إحداث التوافق الدراسي وتكييف النشاطات التربوية للتلميذ مع متطلباته التربوية والنفسية 

  .وا4جتماعية

كما أضحى محط اھتمام . ويعتبر التوجيه المدرسي ركنا أساسيا في المنظومة التربوية

  .والتعليم الباحثين في شؤون التربية

بين أن '' )Jean Louis Long" ")1976 "  يون لويس جيان "ففي دراسة للباحث 

حيث أن توجيه . الصعوبات الناتجة عن التوجيه غير الم!ئم للتلميذ تؤثر على تكيفه وتوافقه الدراسي

ل 4ختيار الت!ميذ إلى شعب 4 تتماشى مع ميولھم وظروفھم النفسية وا4جتماعية 4 يفسح لھم المجا

  .نوع دراستھم المستقبلية ومھنھم

تلك العملية التي تتم بالتوفيق بين الطالب بما له  :يرى سيد عبد الحميد مرسي إن التوجيه ھو

  . "من خصائص مميزة من ناحية الفرص التعليمية المختلفة بمطالبھا المتباينة من ناحية أخرى

عوامل نفسية خاصة بميول التلميذ ورغباته و�ن عملية التوجيه المدرسي تتداخل فيھا عدة 

وعوامل تربوية متعلقة بتحصيله دراسي وكذا عوامل اجتماعية ومن أھمھا ا�سرة وما تمثله من 

  .موروث ثقافي يتشربه التلميذ خ!ل مراحل حياته

 بتوجيه ت!مذة ا�سرية الثقافة ع!قة عن بالكشف الدراسة ھذه إطار في البحث مشكلة تتحدد و

 التنشئة ا4جتماعية أساليب .حدى اختيارھما عند الوالدين أن إلى ا.شارة وتجدر .لمرحلة الثانويةا

 التعليمي المستوى ا�سرة، وكذلك في السائدة الثقافة تؤدي وقد المجتمع، ثقافة مع يتفاع!ن ا�سرية

 تفسير في الباحث يساعد دق وھذا دون سواھا، لطريقة واعتمادھما اختيارھما في مھماً  دوراً  للوالدين

  .على توجيه الت!ميذ وتنوعھا ا�سرية السائدة اثر الثقافة

على توجيه الت!ميذ للمرحلة  تأثيرھا ومدى ا�سرة، ثقافة معرفة على البحث ھذا سيركز

  .الثانوية

كان السؤال  حيث: التاليةعن التساؤ4ت  ا.جابةلمحاولة  الدراسةومن ھنا جاءت ھذه  

  :ھو الرئيسي

  .لمرحلة الثانوية؟اعلى توجيه ت!ميذ  سرةا�ثقافة ھل تؤثر  -1

  :وا�سئلة الفرعية ھي

 .؟ميذ المرحلة الثانويةت!على توجيه  مستوى ا4ستھ!ك الثقافي لGسرةؤثر يھل  - 1-1

 .لمرحلة الثانوية؟اعلى توجيه ت!ميذ  لGبوينيؤثر المستوى التعليمي ھل  - 1-2
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  :عمليةأھمية الدراسة العلمية و ال -2
:تأخذ أھمية الدراسة أبعادا علمية و عملية نوجزھا في اHتي  

 :علميةا�ھمية ال •

وظھIور المعالجIات السوسIيولوجية الحديثIة التIي  نظرا 4ھميIة ا�سIرة فIي التنشIئة ا4جتماعيIة -

خاضت في البحث و الربط بين التوجيه المدرسي  و البيئة ا�سرية  ، بات لزاما المشاركة في 

  أسرار ونتائج ھذا الربط .ثراء الحقل السوسيولوجي استكشاف

عتمIIد عليIIه مسIIتقبل التلميIIذ يكونIIه ظIIاھرة تربويIIة و اجتماعيIIة  نظIIرا �ن التوجيIIه المدرسIIي  -

  تدخل في نسق المدرسة ككلوفھو ظاھرة حرية با4ھتمام الدراسي و المھني 

 :عمليةا�ھمية ال •

�سIرة و عمليIة التوجيIه ا ثقافIة بIينالمفترضIة ة اكتشIاف الع!قI التطبيق الميداني للتحقق من   -

 . للتلميذ  المدرسي 

 التوجيه المدرسي على شتى ا�صعدة  و يھم ا�سرة و المدرسةنظرا  �ھمية  -

 : أسباب اختيار الدراسة -3

  ما هو  ذاتي و موضوعي  نوجزها في الآتي ةمن أسباب اختيار الدراس

  :              الأسباب الذاتية •

   ثقافة الأسرة و التوجيه المدرسي ث في العلاقة المفترضة بين البح  -

  .ارتباط موضوع الدراسة باهتماماتي المهنية و العلمية  -

و تــوجيههم التوجيــه الــذي يتوافــق و اســتعداداتهم و كفــاءاتهم لكــوني أب أســرة أحــرص علــى أبنــائي و  -

  . كلهم تحصيلهم الدراسي و هذا الأخير هو ما يؤرق الآباء

بالتوجيـه  الأسرةعلاقة ثقافة  الفضول العلمي الذي يحرك في داخلي طاقات تدفعني إلى البحث عن  -

  المدرسي 
 

  : الأسباب الموضوعية  •

والتطبيقيـة  النظريـة النـواحي جميـع مـن البنيويـة والسـلامة الدقـة يحمـل للدراسـات اسـم سـعيا لإضـافة

التـي نحـت  بـي يت جملة من الأسـباب الموضـوعية تساؤلات الدراسة،ارتأ على علمية بطريقة والإجابة

  :إلى اختيار هذا الموضوع فعلى سبيل الذكر
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الأســـرة  نأخـــذها عـــكـــون التلميـــذ يـــرد إلـــى المدرســـة مـــزودا بقـــيم و معـــايير و معـــارف  كـــان قـــد  -

 ا علـــى مـــدىبهـــ تبطو التــي يـــر  التـــي نشـــأ فيهـــا أولـــى مؤسســـات التنشـــئة الاجتماعيــةباعتبارهــا  

 .حياته

الذي يـنعكس علـى  وكذا المستوى التعليمي للأبوين و  الاستهلاك الثقافي للأسرةهمية لأه بيالتن -

  .و التعامل وفق كفاياته أسلوب تنشئة التلميذ و فهم حاجياته السيكولوجية و المعرفية

  .اعتبار أن المدرسة و القسم ليسا بمعزل عن المؤثرات الاجتماعية  -

و التــي يظنونهــا  التوجيــه المدرســيلكثيــرين حــول عمليــة ل لقاصــرةالعمــل علــى تصــحيح الرؤيــة ا -

 .معدلات التلميذ و علاماتهم و إغفال أهمية الخلفية الأسرية للتلميذمقتصرة على 

بمــا التوجيــه المدرســي  الدراســي مرتبطــة عمليــة لرؤيــة عنــد الكثيــرين الــذين يــرون أن تصــحيح ا -

  .فقط معاييرتتيحه المدرسة من معارف و مهارات و سلوكات و قيم و 

ألا  المواضـيع المطروحـة فـي الحقـل التربـوي التعليمـي مـن أهـم موضوع تقديم بحث علمي حول  -

 .يو هو التوجيه المدرس

  للتلميذ  ثقافة الأسرة و التوجيه المدرسيمعرفة علاقة  -

. 

  :أھداف الدراسة -4
  :لعل من أھم أھداف الدراسة ھو اHتي

  .عملية التوجيه المدرسيو ا�سرية لثقافةابين  الع!قةالتعرف على طبيعة  -/1

  .لتلميذل التوجيه المدرسيب ع!قة مستوى ا4ستھ!ك الثقافي لGسرةالكشف على  -/2

  بالتوجيه المدرسي  ا�بوينالكشف عن ع!قة مستوى تعليم  -/3

  .الجزائرفي المرحلة الثانوية المدرسي لت!ميذ ف واقع التوجيه وص -/4

الت!ميذ للمرحلة الثانوية وفق معايير عملية تراعى ت لتحسين عملية توجيه تقديم اقتراحا -/5

  .بالجزائر ا�سريةوالثقافية ا4جتماعية فيھا العوامل 

  .المساھمة في إص!ح المنظومة التربوية في الجزائر ككل وفي مناطقنا بالخصوص -/6

فذة بحث جديدة لتحسين واقع إثراء التراث ا�دبي والعلمي بنتائج ھذه الدراسة وفتح نا -/7

  .التوجيه المدرسي بالجزائر

  :صعوبات الدراسة -5
المراجع والكتب المتعلقة ، وآلياتهفي أي بحث ميداني تواجھنا بعض الصعوبات والمتمثلة 

  .بموضوع بحثنا
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  .صعوبة الحصول على المراجع بسھولة من المكتبة الجامعية بسبب نظام ا.عارة -

  .وعملية التوجيه المدرسي  ةا�سربع!قة ثقافة المراجع والدراسات  عدم ا4ھتمام في -

من جانبه التقني معظم المراجع والكتب والدراسات انصبت حول دراسة التوجيه المدرسي  -

  .الجانب ا4جتماعي والثقافي لھذه العملية وإغفال

س التربوي وعلوم كانت في إطار علم النف التوجيه المدرسيتناولت معظم الدراسات التي  -

  .ا4جتماعفي علم منھا كان التربية والقليل جدا 

   :الفرضيات -6
  تتضمن أول عملية .ضفاء طابع ملموس على ا.شكالية عادة ا.جابة عنھا في شكل فرضية

  .تؤثر الثقافة ا�سرية على توجيه ت$ميذ المرحلة الثانوية : الفرضية العامة 

  الفرضيتان الجزئيتان 

  .المرحلة الثانويةعلى توجيه ت$مذة  مستوى ا3ستھ$ك الثقافي ل0سرةر يؤث - 1

  .المرحلة الثانوية�ھمية التعليم على توجيه ت$مذة  امونظرتھ يؤثر المستوى التعليمي ل0بوين  - 2

  :تحديد المفاھيم ا�ساسية -7
اك اتفاق بين تحديد مفاھيم البحث يعتبر من أھم متطلبات البحث العلمي �نه ليس ھنإن 

، لذلك نقتصر ھنا على عرض التعاريف 1العلماء والباحثين حول مفھوم واحد �غلب المصطلحات

  .ا.جرائية للمفاھيم ا�ساسية المستخدمة في البحث التي تتبناھا ھذه الدراسة

في ا4ستخدام العام، فإن الحاجة أصبحت '' الثقافة''وبعد تداول مصطلح : مفھوم الثقافة -1

على '' حضارة''فلقد مال بعض الكتاب ا�لمان إلى اط!ق لفظة . ة للتفرقة بين المصطلحينماس

على '' ثقافة''ا�جھزة الفنية للمجتمع مثل العلم والتكنولوجيا وا.مكانيات المادية، بينما تطلق لفظة 

لھذا ا4ستخدام ولكن لم يكتب . الخ... ا�جھزة غير المادية في المجتمع مثل الفن والدين والفلسفة

با�شكال ا4جتماعية '' ثقافة''ولقد ذھب البعض اHخر من الكتاب إلى الصاق لفظة . ا4نتشار العالمي

. لتصف ا�شكال ا4جتماعية للشعوب المتعلمة'' حضارة''للشعوب الغير متعلمة، بينما استخدمت لفظة 

وغيرھم من '' Toynbeeتونبي ''و'' Spenglerشبنجلر ''ونجد ھذا ا4ستخدام شائعًا خاصة في كتاب 

  .كتاب فلسفة التاريخ

                                                           
1
 ط ،''ميدانية في علم ا3جتماع الحضريدراسة '' المتغيرة في مجتمع المدينة العربية ا�سرةالقصير، ادر ـعبد الق - 

  .53ص ،1999، النھضة العربية للطباعة والنشر دار: لبنان، بيروت ،1
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تعني المحصلة '' ثقافة''إن لفظة : ويمكننا عامة أن نحدد الفارق بين اللفظتين على النحو التالي

بينما تستخدم لفظة . الكلية للتراث ا.نساني وا4جتماعي سواء كان ھذا التراث ماديًا أو غير ماديًا

4 يحدد الشعب أو  –نسق خاص منظم من الثقافة تتميز بالشمول وا4ستمرارية لتشير إلى '' حضارة''

فيمكننا أن نتحدث عن الحضارة '' الثقافة''أشمل وأعم إذن من '' فالحضارة''. –س!لة أو إقليم معين

الخ، ذلك �نھا تتميز با4ستمرارية والشمول ... ا.س!مية والحضارة الغربية والحضارة ا�مريكية

. الخ... ومن ناحية أخرى نقول ثقافة مصرية، وثقافة فرنسية. توائھا �كثر من بقعة وجنس معينواح

  .ويقصد ھنا أسلوب الحياة الفكري والمادي الذي يكتسبه ا.نسان في ھذا المجتمع أو ذاك

من أھم التعريفات التي تناول بطريقة ) E.B. Tylor '')1832 – 1917تايلور ''ولعل تعريف 

ذلك الكل المركب الذي يحتوي على المعرفة ''تعرف على أنھا '' فالثقافة''. عريف ھذا المصطلحكلية ت

وا4عتقاد والفن وا�خ!ق والقانون والعادات والتقاليد وأي قدرات أخرى تكتسب بواسطة ا.نسان 

  1.''باعتباره عضوًا في المجتمع

وقد اخذ نطاق ، أول نظام إنسانيھي اھم جماعة في جماعة أولية في المجتمع و :ا�سرة -2

والتي اصطلح علماء . ا�سرة يضيق حتى وصل إلى الحد الذي استقر عليه اHن في معظم ا�مم

وھي أصغر وحدة قرابية في المجتمع تتألف من الزوج . ا4جتماع على تسميتھا با�سرة الزوجية

وتقوم بين أفرادھا التزامات ، والزوجة وأو4دھما غير المتزوجين، يسكنون معا في مسكن واحد

إذ ثبت وجودھا في كل مراحل ، وھي ظاھرة إنسانية عالمية، متبادلة، اقتصادية وقانونية واجتماعية

  .وتعتبر النمط المميز لGسرة في المجتمع المعاصر. تطور البشرية

  ثقافة ا3سرة-3

 نحـو هكل سلوكه واتجاھاتا�سرة ا.طار الثقافي ا�ول الذي تتحدد فيه ثقافة الفرد ويتش تعد

مختلف ا�فكار والمواقف في الحياة، كما ينظر إليھا على أنھا الخلية التي تقوم بوظيفة نقل الثقافة 

إلى ا�بناء قصد مساعدتھم على التوافق النفسي وا4جتماعي في مختلف  ا4يجابية والقيم الدافعة

الثقافي والتعليمي المرتفع يساعد على التوافق ا�سري  و من ھذا المنظور فإن الوسط. مجا4ت الحياة

نعرف جيدا أن كل "  )Perrenoud:(ويعد احد عوامـل تحقيـق النجـاح المدرسـي، يقـول بيرنـو 

الطبقات  المتعلمين ينحدرون من ثقافة ھي ثقافة أسرھم وإحيـائھم ، ومجموعـات ا4نتمـاء وكـذا

 ا4جتماعية، إنھم كل حسب انتمائھم،

  

 

                                                           
 - د/ محمد أحمد بيومي، علم ا3جتماع الثقافي، ا<سكندرية: دار المعرفة الجامعية طبع نشر وتوزيع، 2009، ص 1

120.  
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يتميز بطابعه نأخذ تعريفھا كما ھو متفق عليه وھي الفضاء التربوي الذي : لمدرسةا -

وبكل ما تحويه من ھياكل ...) إدارات، حجرات، دراسية، مجال أخضر، مختبرات(المؤسساتي 

  .بشرية ومادية

سنستعمله في التعبير عن النتائج المحصل عليھا كل نھاية فصل  :التحصيل الدراسي -4

   .دراسي

ھو مجموع الخبرات المعرفية والمھارات التي يستطيع التلميذ أن يستوعبھا ويحفظھا  :ووھ

ويتذكرھا عند الضرورة، مستخدما في ذلك عوامل متعددة كالفھم وا4نتباه والتكرار الموزع على 

   1.فترات زمنية معينة

ة التي تت!ءم مع عملية تربوية تھدف إلى مساعدة التلميذ في رسم الخطط التربوي :التوجيه -6

قدراته وميوله وأھدافه وأن يختار نوع الدراسة والمناھج المناسبة التي تساعده في النجاح في برنامجه 

  .يحقق توافقه التربوي بصفة عامةالتربوي، فھي تشخيص وع!ج المشك!ت التربوية بما 

مجھود المقصود ھو ال'' '' Brewerبروور''التوجيه الحديث في رأي : التوجيه المدرسي -7

ن أو التعليم يمكن أن كل ما يرتبط بالتدريس أالذي يبذل في سبيل نمو الفرد من الناحية العقلية و

وبين عبارة ) التربية كتوجيه(ويرى أن ھناك فرقا بين عبارة  ...يوضع تحت التوجيه التربوي

 ي جميع نواحي نشاطھم،فھو يقصد با�ولى ضرورة توجيه الت!ميذ بالمدارس ف ).التوجيه التربوي(

  2.''أما الثانية فيقصد بھا ناحية محدودة من التوجيه تھتم بنجاح التلميذ في حياته المدرسية

وضع أساس علمي  ...''يفيد أنه  ما'' T, Kellyكيلي'' وفي تعريف للتوجيه التربوي يقول

مع وضع ا�ساس الذي يمكن بمقتضاه تحديد احتمال نجاح الطالب  لتصنيف طلبة المدارس الثانوية،

.''...أو مقرر من المقررات التي تدرس له في دراسة من الدراسات،
3  

 :الدراسات السابقة -8

  : 01الدراسة رقم    

  4دراسة حفصة جرّادي 

                                                           
1
 -  ،A ديوان المطبوعات الجامعية،  :، الجزائرفكير ا3بتكاري بالتحصيل الدراسيع$قة القدرة على التالطاھر سعد

  .46، ص 1991
2
  .65، ص 1975:، الخانجي، القاھرةا<رشاد النفسي والتوجيه التربوي والمھنيسيد عبد الحميد مرسي،  - 

3
  .، العدد ا�ول، القاھرةجلة ا<رشاد النفسيم، علي السيد وآخرون - 
، قسم علم التوجيه المدرسي والمھني في الجزائر بين الخطاب الرسمي والتصورات ا3جتماعيةحفصة جرّادي،  -4

  03/2004ا3جتماع، جامعة الجزائر، 
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التوجيه المدرسي والمھني في الجزائر بين الخطاب '': جاءت ھذه الدراسة تحت عنوان

الرسمي والتصورات ا4جتماعية، دراسة سوسيولوجية لبنية أشكال الوعي المھيكلة للتوجيه المدرسي 

والمھني كرسالة ماجستير في علم اجتماع التربية، حيث حاولت فيھا الباحث بلورت مشكلة التوجيه 

ل التوجيه بأبعاده كما تريده السلطة التربوية والتوجيه كما يراه الت!ميذ وأولياؤھم، وبين ھذا وذاك ھ

التصورية وأھدافه التربوية والفلسفية يقوم بالدور المنوط به أم أنه يعكس تصورات اجتماعية قائمة 

  .وتصورات ذھنية خاصة وانعكاس ذلك على المردودية التعليمية في المجتمع الجزائري؟

البيداغوجية ولذا قامت الباحثة بصياغة فرضية واحدة عامة مؤداھا أن النظرة التراتبية 

للتوجيه المدرسي والمھني تشتمل في نفس الوقت تراتبية رمزية واجتماعية تحدد من خ!ل الوعي 

  .ا4جتماعي السائد حولھا في المجتمع الجزائري

وقصد اختيار ھذه الفرضية قامت الباحثة بصياغة استبيانات وجھت ھي ا�خرى إلى فئات 

+  274+  274(مبحوثًا  670يذ، حيث مست ما مجموعة ث!ثة وھي ا�ولياء وا�ساتذة والت!م

موزعين على و4يتين، و4ية ا�غواط وو4ية بومرداس حيث تم إجراء مقارنة بين المنطقتين ) 122

في أشكال وأنماط تصوراتھما للتوجيه المدرسي والمھني بغية استنتاج خصائص التصورات 

  .نومميزات الوعي المرتبطة بالتوجيه في المنطقتي

  :وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج أھمھا

  .ا4ھتمام البالغ بالتعليم في المجتمع الجزائري نظرًا لSمال المنتظر منه* 

تجاوز رھانات اختيارات التخصصات العلمية الدراسية لحدود التلميذ إلى مساحات أخرى * 

  .تتعلق بالعائلة

قاء في التعليم الثانوي باعتبار محطة عبور ھامة التوجيه بشكل من ا�شكال ا.قصاء وا4نت* 

  .للتعليم العالي

عدم مساندة ا�ساتذة لنظام التوجيه الحالي باعتباره يقوم على أساس المعدل الكمي وقدرات * 

  .ا4ستيعابية للمؤسسات الثانوية مستقب!ً 

لتي يختارونھا عدم تأثير المنطقة الجغرافية في آراء وتصورات ا�ھل للشعب الدراسية ا* 

وبالتالي ا4ختيارات المھنية التي يرونھا 4ئقة ) علوم الطبيعة والحياة(�بنائھم خاصة الفرع العلمي 

�بنائھم.  

وتعد ھذه الدراسة دراسة قيمة باعتبارھا بحث جاد في الخلفيات الذھنية ا4جتماعية لGولياء 

إ4 أنھا اكتفت بالوقوف لدى ھذا المستوى دونما  وأبنائھم وع!قتھا بالتعليم واختيار الشعب الدراسية،

  .التطرق إلى أبعد من ذلك فيما يتعلق بھذه اHليات والممارسات ومحلھا من النسق ا4جتماعي العام
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  : 02الدراسة رقم    

  1دراسة دالي يوسف عثمان 

وسومة وقد تعرض الطالب دالي يوسف عثمان في رسالته المقدمة لنيل شھادة الماجستير والم

إلى تبيان أھم ''  -مقاربة أنثربولوجية  -التسرب المدرسي لدى ت!ميذ الثانويات من وجھة ا�ساتذة ''بـ 

من % 80.95العوامل التي تساھم في التسرب المدرسي في المؤسسات التربوية، إذ وجد أن نسبة 

الت!ميذ ذوي ا4نتماء  ا�ساتذة الذين شملتھم عينة الدراسة، ترى أن من يوجه إلى أحسن الشعب ھم

ا4جتماعي الراقي، وذھب الباحث إلى اعتبار أن التوجيه المستعمل حاليًا ھو مجرد آلية تقنية تصنيف 

الت!ميذ لنقلھم إلى مستويات أعلى حسب الخريطة المدرسية، �نه في الوقع 4 يلبي رغبة التلميذ، 

  .''ذا تكون النتيجة الرسوب في الدراسةوبالتالي يجد التلميذ نفسه مكرھًا في المتابعة، وھك

دراسة ميدانية  - التحول عند متربصي مراكز التكوين المھني ''وھناك الدراسة الموسومة بـ 

رسالة مقدمة لنيل شھادة الماجستير '' تلمسان -إمامة  -سيدي بومدين  -بمراكز التكوين 

واقع التكوين المھني من من طرف الطالب راض نور الدين وقد تعرض فيھا ل) 2000/2001(

خ!ل طرح عدة تساؤ4ت من بينھا، ھل مؤسسات التكوين المھني تملك ا.مكانيات ال!زمة .عداد 

الشباب للحياة المھنية، وما دور عملية ا.ع!م والتوجيه في مساعدة المتربصين على اختيار المھنة 

ليس لھم ھدف، ''المھني يستقبل مترشحين التي ت!ئم قدراتھم واستعداداتھم حيث أصبح قطاع التكوين 

وبالتالي فمنھم من يواصل التكوين ويغير وجھته بعد ا4نتھاء منه، ومنھم من يغادر في منتصف 

  2.''الطريق، والبقية تواصل خوفًا من البقاء في الشارع

  : 03الدراسة رقم    

  3دراسة جليل وديع شكور

تأثير ا�ھل في مستقبل أبنائھم '': تحت عنوان قام الباحث جليل وديع شكور بإنجاز دراسته

وھي دراسة أكاديمية قام بھا في إطار البحوث التي تقوم بھا '' على صعيد التوجيه الدراسي والمھني

الجامعة اللبنانية، وقد شملت ھذه الدراسة فئتين اثنتين أو4ھما تتعلق بت!ميذ المتوسط الرابع والذين 

مدرسة متوسطة تضم  23اصفة بين الذكور وا.ناث وانتموا إلى توزعوا عن طريق الصدفة من

                                                           
، رسالة - مقاربة أنثربولوجية -من وجھة ا�ساتذة–التسرب المدرسي لدى ت$ميذ الثانويات دالي يوسف عثمان،  -1

  .99، ص 2002/2003ماجستير، السنة 
، -دراسة ميدانية بمراكز التكوين المھني–التحول عند المتربصين مراكز التكوين المھني نور الدين،  راض -2

  .2000/2001، رسالة ماجستير، -إمامة -سيدي بومدين
: ، بيروت لبنان)1(، ط تأثير ا�ھل في مستقبل أبنائھم على صعيد التوجيه الدراسي والمھنيجليل وديع شكور،  -3

  .1997، مؤسسة المعارف
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طالبًا، وثانيھا يتعلق بت!ميذ  520مدرسة وبذلك كانت العينة تضم  35المتوسط الرابع من أصل 

حلبة، العيون، القبيات، بنين، فنيدق، (التعليم الثانوي الذين توزعوا على كافة ثانويات عكار الستة 

  .طالبًا 870وتضم حوالي ) برقايل

  :وقد انطلق الباحث في بحثه ھذا من جملة من التساؤ4ت ھي كاHتي

  .ھل طموح ا�بناء من تأثير العائلة فقط دون عوامل أخرى؟* 

  .ما ھي طبيعة الع!قات بين تأثير العائلة وطموح ا�بناء؟* 

  .إلى ماذا يعود اخت!ف الطموح ومستواه بين إنسان وإنسان آخر؟* 

لذي لديه ا.مكانيات المادية والمعنوية يعزف عن متابعة دراسته واHخر يجد ويطمح لماذا ا* 

  .في دراسته رغم افتقار لتلك ا.مكانيات؟ وما ھو سبب ذلك؟

وبغية ا.جابة على ذلك فقد وضع جملة من الفرضيات لينطلق منھا في دراسته فافترض 

تج عن نوع إثارة ا�ھل �بنائھم منذ الصغر فرضية عامة مؤداھا أن ا4خت!ف في مستوى الطموح نا

واخت!فھا على مستوى التوجيه الدراسي والمھني فا.ثارة المشجعة تحفز الطموح وتنشطه بينما 

  :ا.ثارة المحبطة تقوض الطموح وتخفضه لتتجزأ ھذه الفرضية إلى فرضيات جزئية أخرى مفادھا

 *�سرة له دور في تشجيع الطموح لدى عامل الجنس ومكان ا.قامة ومركز الولد في ا

  .ا�فراد

  .المستوى ا4قتصادي وا4جتماعي يؤثر على مستوى الطموح لدى ا�فراد* 

  .يتأثر الطموح بحسب المستوى الثقافي للوالدين* 

  :حيث توصلت ھذه الدراسة إلى النتائج اHتية

لدى ا�بناء، وتأرجح نسبة عامل السكن والو4دة 4 يلعب دورًا في عملية ا.ثارة وتنويعھا * 

بين ا.ثارة المعتدلة والمشجعة يثبت حاجة المنطقة التي ينتمون إليھا إلى المزيد من التوجيه % 50

  .بغية تعزيز فكرة التشجيع والتحفيز لھم على الدراسة

اخت!ف بين مستوى طموح الذكور وا.ناث وخاصة لدى الصغار في ا�سرة، مما يخالف * 

  .ئلة بأن الذكور يتمتعون بمستوى رفيع من الطموحالفرضية القا

ا.سكان يلعب دورًا في دفع اHباء إلى تنويع إثارتھم إلى أبنائھم وفي تقرير مسارھم إذ أنه * 

عن طريق ھذا الواقع يتحدد تعامل ا�ھل مع ا�بناء، فبقدر ما يكون ا.سكان جيدًا تكون ا.ثارة 

ت نسبة ا.سكان في المنزل خفت إثارة ا�ھل وانحدرت إلى مشجعة ويقل ا.حباط، وكلما ازداد

مستوى أقل، وبالتالي فإن مستوى الطموح سيعلوا ويرتقي بخط متوازن لقلة ا4زدحام في المنزل أو 

  .4متياز قاطنيه بإسكان جيد
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نسبة الدخل الفردي تلعب دورًا ھامًا في دفع ا�ھل إلى توجيه ا�بناء وإثارتھم بطرق * 

صاحبة الدخل المرتفع وبالمقابل وجدت % 56.6ة، حيث مثلت ا.شارة المشجعة التي تبلغ مختلف

  .التي تمثل الدخل غير الكافي% 8.6أعلى نسبة بين ذوي ا.ثارة المحبطة بـ 

المستوى العلمي يلعب دورًا ذا أھمية في حياة ا�بناء بينما غير المتكافئ فيرى تأثيره * 

المشجعة عند الطرف للمستوى المتعلم المتكافئ بين الطرفين فله تأثير السلبي على حدة ا.ثارة 

  .إيجابي يقوي ويتحفز بنسبة تعادل حدة المستوى العلمي وسمو مستواه

ھذه جملة من النتائج بصفة عامة تلك التي توصلت إليھا ھذه الدراسة إ4 أنھا بقيت حيز 

إسھام باقي البنى والجماعات ا4جتماعية وا�نساق التوجيه المدرسي المدفوع من قبل ا�ھل بعيدًا عن 

  .المجتمعية المختلفة وتأثيراتھا المختلفة على ھذه العملية الحساسة في حياة ا�فراد ومستقبلھم

كما تم التطرق إلى جانب ھذا إلى أساليب التوجيه المختلفة فيما يخص التوجيه المدرسي وكذا 

الفصول ال!حقة في إطار مناقشة التجارب المختلفة للتوجيه تطوره في بعض المجتمعات الغربية في 

  .المدرسي بھا

ونظرًا لما جاءت به ھذه الدراسات من إشارات وم!حظات واضحة حول مشكلة التوجيه 

المدرسي حاولنا ا4ستفادة من بعض ما خلصت إليه ھذه الدراسات من حيث أھداف الدراسة أما من 

ولنا تفادي الثغرات وا�خطاء المنھجية والتقنية التي وقعت فيھا ھذه حيث المنھجية المتبعة فقد حا

 .الدراسات، كما فتحت لنا بعض ا�فاق التحليلية للمادة السوسيولوجية التي حملتھا
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  :خ$صــة
تطرقنا في ھذا الفصل إلى كل من أسباب اختيار الموضوع، والھدف من دراسة إشكالية موضوع 

مراحل وتعتبرھذه ال فرضيات وتحديد المفاھيم والدراسة السابقة التي تناولت ھذا الموضوعالبحث، ال

من  الدراسةموضوع  الخطوات ا�ساسية للبناء المنھجي للدراسة، وھذا ما يساعد في كشف أھمية

  الناحية العلمية والسوسيولوجية
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   تمھيد

في المجتمعات ا6نس4انية �ن ل4ه ارتب4اط بموض4وع التنمي4ة  اأساسي اموضوع الثقافة موضوعيعد 

المستدامة والتجديدات، وتحظى بانتشار واھتمام أكث4ر م4ن الماض4ي حي4ث ك4ان ينظ4ر ل4ه ف4ي الماض4ي 

إ� أنه في العصر الحاض4ر ب4دأ الن4اس يناقش4ون مفھ4وم الثقاف4ة . على أنه موضوع فردي وارستقراطي

كما ي0ح4ظ أن ھن4اك . وكلھم مشغولون بوضع سياسة ثقافية جديدة بشكل واسع فالجميع يدلون بآرائھم

محاو�ت 6عادة تشكيل مفھوم الثقافية في القواميس والمحافل الدولية، وأصبح ھناك حاليًا تعددي4ة ف4ي 

مفھوم الثقافة حيث تطلق حاليًا بالمعنى المجرد عل4ى العبقري4ة ا6نس4انية وك4ذلك عل4ى انكب4اب ا6نس4ان 

عل44ى تنمي44ة ملكات44ه م44ن خ044ل دراس44ة العل44وم والفن44ون واEداب بالم0حظ44ة والتفكي44ر  بص44ورة منظم44ة

كم44ا ت44دل عل44ى الص44عيد ا�جتم44اعي القض44ايا الفكري44ة . والت44دريب الجس44مي ف44ي مج44ال التربي44ة البدني44ة

وا�خ0قية والمادي4ة والقيمي4ة وأس4اليب الحي4اة الت4ي تمي4ز حض4ارة م4ن الحض4ارات كالثقاف4ة ا6غريقي4ة 

كما ارتبط مفھومھا أيضًا في العص4ر الح4الي بمف4اھيم التفاع4ل الثق4افي . تينية والغربية وا6س0ميةوال0

والصراع الثقافي والتكامل الثقافي، مما يدل على أن مفھومھا حاليًا اغتن4ى باغتن4اء العص4ر بمؤثراتھ4ا 

ل مح4او�ت عولم4ة المختلفة وخاصة أن ھذا العصر ھو عصر العلم والتقنية وثقافة المعلومات ف4ي ظ4

  .ھذا ما سنعرج عليه في ھذا الفصلو الثقافة وما تتطلبه من ثقافة لھذه العولمة
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  الثقافة -1

  تعريف الثقافة -1-1

اختلفت تعريفات الثقافة �خت0ف وجھات النظر إليھ4ا واخ4ت0ف النزع4ات وا�تجاھ4ات السياس4ية 

إ� أنه من الممك4ن إرج4اع مجم4ل م4ا . وكذلك اختلفت باخت0ف الزاوية التي يُنظر منھا إلى الموضوع

  1:قيل في الثقافة من تفسيرات إلى مدرستين

عص4ر النھض4ة والتن4وير والت4ي ت4رى أن الثقاف4ة ھ4ي  المدرسة الغربية التي ظلت وفيّة لتقالي4د -1

ثمرة الفكر ا6نساني، وأن العمل ھو حلقة الوصل بين فكر ا6نسان وجھده والواس4طة الت4ي ت4ربط ب4ين 

  .العقل والوجود فا6نسان ھو خالق النشاط ومحوّل الطبيعة 6شباع حاجاته المتعددة

ت44رى أن الثقاف44ة ف44ي جوھرھ44ا م44ا ھ44ي إ� ثم44رة الت44ي : المدرس44ة المادي44ة التاريخي44ة والجدلي44ة -2

المجتمع، فالفلسفة الماركسية ترى أن واق4ع المجتم4ع الم4ادي ھ4و واق4ع موض4وعي ومس4تقل ع4ن إرادة 

والت44ي ھ44ي مجموع44ة ا�فك44ار ا�جتماعي44ة والنظري44ات ) Culture(البش44ر، أم44ا حي44اة المجتم44ع العقلي44ة 

. فھ4و انعك4اس للواق4ع الموض4وعي) كل ما يحدد الثقافة أي(وا�ديان، وعلم الجمال والمذاھب الفلسفية 

إ� أن ھ4ذا . إن ھذه الرؤيا � تعطي وزنًا كبيرًا ل"فكار في تحديد الثقافة وتطور الوسط الذي تنشأ في4ه

  .� يعني أن ا�فكار � تمارس بدورھا رد فعل على تطور شروط الحياة المادية في المجتمع

ل الذي يكتسبه الفرد باعتب4اره عض4وًا ف4ي المجتم4ع، وھ4ي الت4ي تح4دد وبما أن الثقافة ھي ذلك الك

كل ما يميز ا6نسان ع4ن ''ھوية المجتمع في فترة تاريخية معينة، فإن ذلك ينطبق على الشخصية فھي 

  2.''سائر المخلوقات ا�خرى �نه كائن له ثقافة محددة وله شخصية مميزة

ت ا6نس44انية �ن ل44ه ارتب44اط بموض44وع التنمي44ة وموض44وع الثقاف44ة موض44وع أساس44ي ف44ي المجتمع44ا

المستدامة والتجديدات، وتحظى بانتشار واھتمام أكث4ر م4ن الماض4ي حي4ث ك4ان ينظ4ر ل4ه ف4ي الماض4ي 

إ� أنه في العصر الحاض4ر ب4دأ الن4اس يناقش4ون مفھ4وم الثقاف4ة . على أنه موضوع فردي وارستقراطي

كما ي0ح4ظ أن ھن4اك . ون بوضع سياسة ثقافية جديدةبشكل واسع فالجميع يدلون بآرائھم وكلھم مشغول

محاو�ت 6عادة تشكيل مفھوم الثقافية في القواميس والمحافل الدولية، وأصبح ھناك حاليًا تعددي4ة ف4ي 

مفھوم الثقافة حيث تطلق حاليًا بالمعنى المجرد عل4ى العبقري4ة ا6نس4انية وك4ذلك عل4ى انكب4اب ا6نس4ان 

لكات44ه م44ن خ044ل دراس44ة العل44وم والفن44ون واEداب بالم0حظ44ة والتفكي44ر بص44ورة منظم44ة عل44ى تنمي44ة م

كم44ا ت44دل عل44ى الص44عيد ا�جتم44اعي القض44ايا الفكري44ة . والت44دريب الجس44مي ف44ي مج44ال التربي44ة البدني44ة

وا�خ0قية والمادي4ة والقيمي4ة وأس4اليب الحي4اة الت4ي تمي4ز حض4ارة م4ن الحض4ارات كالثقاف4ة ا6غريقي4ة 
                                                 

دار وائل للنشر، : ، عمان)1111(، ط علم اجتماع التربية المعاصر بين النظرية والتطبيقنعيم حبيب جعنيني، / د -  1111
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كما ارتبط مفھومھا أيضًا في العص4ر الح4الي بمف4اھيم التفاع4ل الثق4افي . ية وا6س0ميةوال0تينية والغرب

والصراع الثقافي والتكامل الثقافي، مما يدل على أن مفھومھا حاليًا اغتن4ى باغتن4اء العص4ر بمؤثراتھ4ا 

لم4ة المختلفة وخاصة أن ھذا العصر ھو عصر العلم والتقنية وثقافة المعلومات ف4ي ظ4ل مح4او�ت عو

  .الثقافة وما تتطلبه من ثقافة لھذه العولمة

وتجدر ا6شارة في ھذا المجال إلى أن علماء ا�جتماع يميزون بين الثقاف4ة والمجتم4ع وي4رون أن 

الثقافة ھي نمط الحياة أو طريق4ة العم4ل والتفكي4ر وأس4لوب المعيش4ة بالنس4بة للجماع4ة وكيفي4ة مش4اركة 

اء الثقافة فيؤكدون على أن دراسة الظ4واھر الثقافي4ة ي4أتي م4ن خ04ل أما علم. ا�فراد في الفكر والعمل

م0حظة السلوك ودراسة ا6نتاج ا6نساني ووظائفه ومعرفة مدى التغيرات الحاصلة أي أن الثقافة ھي 

  .أما علماء النفس فيرون أن الثقافة ھي مجمل العادات والتقاليد ا�جتماعية. مجموع الجھود ا6نسانية

اث ا6س0مي فالثقافة كلمة عربية أصيلة وفي معناھا اللغوي يقص4د بھ4ا الفھ4م وا6دراك وفي التر

يش44ير إل44ى أن الحي44وان � ثقاف44ة ل44ه ل44ذلك فإن44ه ع44دواني '' اب44ن خل44دون''وف44ي مقدم44ة . والخدم44ة والمھ44ارة

صنائع وتعمر بطبعه، أما ا6نسان فھو صانع الثقافة والذي وھبه O الفكر واليدين ومن خ0لھما تنشأ ال

للثقاف44ة كان44ت ض44منية ول44م تك44ن واض44حة إ� أن44ه تن44اول مفھ44وم '' اب44ن خل44دون''إ� أن معالج44ة . ا�رض

كم44ا أن الكلم44ة ل44م تك44ن مس44تعملة ف44ي . الحض44ارة بتفص44يل أكث44ر معتب44رًا الحض44ارة عل44ى أنھ44ا العم44ران

دارية في تلك الفترة مع أن العصرين ا�موي والعباسي، إذ � أثر لھا في اللغة ا�دبية أو الرسمية وا6

  .الثقافة العربية كانت في ذلك الوقت مزدھرة

. ''يق4ال ثق4ف الش4يء بمعن4ى س4رعة ال4تعلم'': أما قاموس لس4ان الع4رب وف4ي المجل4د العاش4ر يش4ير

  1.''وثقف الك0م أي فھمه بسرعة. أي صار حاذقًا خفيفًا: ثقف، ثقافة'': والقواميس الحديثة تشير

أن كلمة ثقافة في اللغة العربية لم تكتسب بعد قوة التحديد ال0زمة لتص4بح '' ن نبيمالك ب''ويشير 

أو . وھذا ھو ما يفسر الحاجة إلى كلمة أجنبية تقرن بھ4ا لتحدي4د م4ا ي4راد منھ4ا. علمًا على مفھوم معين

) Culture(بعابرة أخرى أنھا في اللغة العربية � ت4زال كلم4ة تحت4اج إل4ى مص4طلح أجنب4ي مث4ل كلم4ة 

والتي جاءت في أوربا ثمرة من ثمرات عصر النھضة والتنوير عندما ش4ھدت ف4ي الق4رن . لتستعين به

وھي مشتقة م4ن . السادس عشر انبثاق أعمال كثيرة قيمة في ا�دب والفن والفكر والسياسة وا�جتماع

ت ف4ي وتعني الزراعة وھو إط0ق مج4ازي، وبع4د ذل4ك نم4ت وتط4ور) Cultuvare(ا�صل ال0تيني 

  .اللغات ا�وربية

ھ44ذا '' ب4ابن خل4دون''أن س44يرة الش4عوب تخض4ع لنظ4ام دوري مت4أثرًا ف44ي ذل4ك '' ب4ن نب4ي''لق4د ب4ين 

النظ44ام ھ44و ال44ذي يجع44ل الش44عب ف44ي فت44رة م44ن الفت44رات التاريخي44ة يس44جل م44آثر جليل44ة تبق44ى ف44ي ذاك44رة 

تھ4وي ب4ه إل4ى ا�نحط4اط التاريخ، كما تسجل على الشعب في فترة معينة انعكاسات وھ4زائم حض4ارية 
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كذلك يرى أن مشكلة أي شعب ھي في جوھرھا مشكلة حضارية . في آخر دورة من دورات الحضارة

و� يمكن �ي شعب أن يستوعب أو يحل مشكلته ما لم يرتفع بنظرته إل4ى ا�ح4داث العالمي4ة والتعم4ق 

مفھ4وم الحض4ارة بحرك4ة كم4ا أن4ه ي4ربط . في فھ4م ا�س4باب الت4ي ت4ؤدي إل4ى بن4اء الحض4ارات وتق4دمھا

  .المجتمع

وي0حظ المتتبع والمھتم بھذا المجال أن القرن التاسع عشر أحدث تحو�ً وتقدمًا في طريق تطوير 

تعريف للثقافة حيث شھد ھذا القرن توسعًا في دراسة الواق4ع ا�جتم4اعي بص4ورة أكث4ر عمق4ًا وش4مو�ً 

س4ان، وال4نفس وا�قتص4اد، والسياس4ة، وعل4م ا6ن: من ذي قبل، وبدأ يشارك ف4ي دراس4ته ك4ل م4ن عل4وم

ا�جناس، وأصبحت دراسة الثقافة أحد مشك0ت علم ا�جتماع، وبدأت الحاجة ملحة إلى خطوة جدي4دة 

علمية في تحديد معنى كلمة ثقافة علمًا بأن القرن التاسع عشر ك4ان ق4رن التحلي4ل والتش4ريح الكيم4اوي 

وم4ن ھن4ا نش4أ فك4ر جدي4د . الثقافة ليعرف بنائھا وعناص4رھافكان من طبيعة ھذا الفكر أن يدخل ميدان 

معارض للفكر التقليدي في النظر إلى الثقافة على أنھ4ا مي4راث م4ن الماض4ي أي أنھ4ا مرادف4ة للت4راث، 

لق4د ك44ان مفھ4وم الثقاف44ة قب4ل الق44رن التاس4ع عش44ر حب44يس . وأن النھض4ة ف44ي نظ4ره ع44ودة الت4اريخ الق44ديم

  1.تؤمن بمبدأ ا6نسانيات القديمة ا6غريقية ال0تينيةالنزعات الفردية التي كانت 

ويميل ا�نثروبولوجيون إلى استخدام مصطلح ثقافة عندما يبحثون في الثقاف4ات البدائي4ة والمعق4دة 

عن4د تن4اول الثقاف4ة ) Civilization(ويفضل علماء ا�جتماع اس4تعمال كلم4ة حض4ارة . على حد سواء

كما أنھم يميلون إلى استخدام مصطلح . جة أكبر على المجتمعات الحديثةتحلي0ً وتفسيرًا ويطلقونه بدر

عب4ر ) Culture(وھو مصطلح الصق بعادات الن4اس ليش4ير إل4ى تط4ور الثقاف4ة ) Traditions(تقاليد 

  .العصور

أما التربويون فإنھم يفضلون ا�خذ بھذه ا�تجاھات مجتمعة انط0ق4ًا م4ن إنس4انية الثقاف4ة وانتقالھ4ا 

وتعم4ل المجتمع4ات البش4رية عل4ى . ل Eخر عن طري4ق ا�كتس4اب، وھ4ذه ھ4ي مس4ؤولية التربي4ةمن جي

المحافظة على ذاتھا واستمرارھا وتق4دمھا م4ن خ04ل عملي4ة ا�نتش4ار الثق4افي والع0ق4ات ب4ين الثقاف4ات 

افي المختلفة، وعملية ا�نتشار الثقافي عبارة عن تماس وتداخل ثق4افي ع4ن طري4ق عملي4ة الح4راك الثق4

ب44444ين الثقاف44444ات المختلف44444ة وھ44444و م44444ا يع44444رف عن44444د ا�وس44444اط ا�كاديمي44444ة باس44444م اكتس44444اب الثقاف44444ة 

)Acculturation(با6ض444افة إل444ى البعث444ات العلمي444ة . ، ويلع444ب عام444ل الھج444رة دورًا مھم444ًا ف444ي ذل444ك

والسياسية والزواج والسياحة وثورة المعلومات من خ0ل وسائل ا�تصال المتع4ددة والت4ي جعل4ت م4ن 

  .الم عبارة عن قرية صغيرةالع

وبعد ھذا العرض فإنه من ا�ھمية بمكان عرض تعريفات الثقافة �ھم رجال الفكر والمھتمين في 

  .ھذا المجال
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ك44ل تت44داخل أج44زاؤه ت44داخ0ً وثيق44ًا، وم44ن الممك44ن ''الثقاف44ة بأنھ44ا ) Linton(يع44رف رال44ف لنت44ون 

  .''صر مختلفة وھي التي تكون الكلالتعرف فيه على شكل بنائي معين، أي التعرف على عنا

ويستدل عليه من خ04ل '' E. Taylor'') ادوار تايلور(ويعرفھا العالم ا�نثروبولوجي البريطاني 

إنھا ذلك الكل المركب المعقد والذي يحتوي على المعرف4ة والعقي4دة وا�خ04ق ''تحديده لمفھومھا بقوله 

ت تكتس44ب بواس44طة ا6نس44ان م44ن حي44ث ھ44و عض44و ف44ي والف44ن والق44انون والع44ادات والتقالي44د وأي ق44درا

إ� أن ھ4ذا التعري44ف يقتص4ر عل44ى محت4وى الثقاف44ة، ولك4ن الثقاف44ة ھ4ي تنظ44يم قب4ل أن تك44ون . ''المجتم4ع

  .محتوى، إ� أنه مع ذلك يعتبر من التعاريف المھمة التي تناولت الثقافة بطريقة كلية

تجاھ44ات العام4ة المتوقع4ة والمقبول4ة والت44ي وعل4ى أي4ة ح4ال ف4إن الثقاف44ة تحت4وي عل4ى ا�فك4ار وا�

  1:يتعلمھا ا6نسان من خ0ل واقعه ا�جتماعي، ويمكن دراستھا من ناحيتين

النظر إليھا باعتبارھا ھيكل خاص با�نظمة وأنماط السلوك الت4ي لھ4ا ص4فة ا�س4تمرارية دون  -أ

  .ارتباط ذلك دائمًا بأفراد معينين أو مجتمع معين

لى أنھا تفاعل ا�فراد أو الجماعات أي أنھا ا6نت4اج النفس4ي ال4ذي ي4تعلم وينتق4ل النظر إليھا ع -ب

  .إلى اEخرين عن طريق التعلم وليس عن طريق الوراثة

الوراثة ا�جتماعية معتبرين أن الثقافة ھي اكتساب نظري تنتقل إلى ''ويعرفھا البيولوجيون بأنھا 

إ� أنه تجدر ا6شارة إلى أن ا6نسان ليس ن4اق0ً '' ومتھاا6نسان دون جھد في التكيف معھا أو حتى مقا

للثقافة بل ھو ص4انعھا ومنظمھ4ا ومطورھ4ا، ويش4كّل حج4ر الزاوي4ة ف4ي أي مش4روع ثق4افي أو ترب4وي 

وكل مجتمع يسعى إلى تحديد صورة إنسانه الذي يعيش فيه والتي تتحدد تحت تأثير . ممكن أو محتمل

رواس4ب الت4اريخ معتبرينھ4ا مج4رد ''ويعرفھ4ا الت4اريخيون بأنھ4ا . قافي4ةعدد من العوامل والمتغي4رات الث

مجموعة من العمليات ذات أصول تاريخية تتراكم خ0ل التاريخ وتترسب في الزمان التاريخي فتنم4و 

 أي الجماعة حياة قطر مجملكما تعرف الثقافة بأنھا  .''وتنتعش وتترقى وتنتقل من منطقة إلى أخرى

 الكل4ى النس4يج ل4كذ ھ4ي الثقاف4ةف والمعنوي4ة المادي4ة المختلف4ة بجوانبھ4ا الجماع4ة حي4اة طريقة تشمل أنھا

 وأس4اليب والقيم والتقاليد والعادات والمعتقدات ا�فكار في متمث0 بصنعه نفسه ا6نسان قام الذي المعقد

 م4ا وك4ل وا�نتقال ا�تصال ووسائل وألعابھم وقصصھم ا�فراد معيشة وطرق السلوك وأنماط التفكير

  . تراثه إلى وأضافه ا6نسان توارثه

 وا�تجاھات والعادات والمعتقدات ا�فكار من المعقد الكلى النسيج ذلك ھي العام بمفھومھا الثقافة

 أو ابتك44ارات أو تجدي44دات م44ن علي44ه يبق44ى م44ا وك44ل الس44لوك وأنم44اط ، والعم44ل التفكي44ر وأس44اليب والق44يم

 م44ن إلين44ا ينح44در ومم44ا الجماع44ة أعض44اء م44ن عض44و ك44ل ظل44ه ف44ي ينش44أ مم44ا.  الن44اس حي44اة ف44ي وس44ائل

 ، مادي4ة المفھ4وم بھ4ذا فالثقاف4ة وخبراتن4ا حياتنا ظروف ضوء في نطوره أو ھو كما به ونأخذ الماضي
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 والمجتمع الفرد حياة في)  يءش كل: (  يقال كما ھي أو عالمية ، محلية ، نظرية ، اجتماعية ، فردية

  . السواء على

 الف4رد س4لوك في تؤثر الناس من السلوكية ا�نماط مجموعة عن عبارة الثقافة أن القول وخ0صة

 تل44ك ض44من وقرارات44ه خبرات44ه ف44ي وت44تحكم شخص44يته وتش44كل المجموع44ة تل44ك ف44ي تل44ك ف44ي الموج44ودة

(  مفت4وح ع4ام نظام أنھا على الشامل بمفھومھا الثقافة وتعرف . بينھا يعيش التي الناس من المجموعة

Open Macro- System  (الحي44اة تكنولوجي44ا تش44مل الت44ي الفرعي44ة ا�نظم44ة م44ن مجموع44ة يض44م 

 م4ع ا6نس4ان تفاع4ل ع4ن والناتج4ة المادية وغير المادية ا�نظمة ذلك في ويدخل(  والمتوقعة الحاضرة

 إل4ى الحاض4ر إل4ى الماض4ي م4ن يمت4د زمن4ي م4دى عل4ى ب4ه المحيط4ة البيئ4ة وم4ع جنس4ه بن4ي من غيره

  )1(. المستقبل

  

كل ما صنعته يد ا6نسان وعقله من أشياء ومظاھر في ''بأنھا ) Kilpatrick(ويعرفھا كلباتريك 

  2.''البيئة ا�جتماعية، أي كل ما اخترعه ا6نسان أو اكتشفه وكان له دور في العملية ا�جتماعية

ردود أفع44ال البش44ر نح44و أم44ا المفھ44وم النفس44ي في44رى أن الثقاف44ة عب44ارة ع44ن عملي44ة انتقائي44ة توج44ه 

  .منبھات داخلية وخارجية

  تعريف آخر

منظومة متكاملة من ''ثقافة مجتمع ما ھي الثقافة التي تسود وتھيمن، وھي وفقًا للعرف التايلوري 

ھذه البساطة والشمولية في تعريف تايلور . التي تسود في المجتمع'' المعارف والقيم والعادات والتقاليد

  .الباحثين إلى تقصي الدقة والخصوصية في نظرتھم إلى الثقافةحدتا بكثير من 

وفي ھذا السياق، يذھب أصحاب التحليل المجھ4ري إل4ى رؤي4ة ثقاف4ات وأنم4اط ثقافي4ة متع4ددة ف4ي 

ا6طار الفسيح لمفھوم الثقافة، حيث تتنوع الثقافات، وفقًا لطبيعة المجھر المستخدم، إلى ثقافات تتوزع 

  .اجتماعيًاجغرافيًا أو تتباين 

، أح4د مؤسس4ي ا�نتروبولوجي4ا ا�مريكي4ة المعاص4رة، ف4ي )Ralph Linton(ويعد رالف لنتون 

وفي ھذا الخصوص، يرى جيلبيرت ديران4د . Modèleطليعة الذي عرفوا الثقافة بوصفھا نمطا ثقافيًا 

)J. Durand ( نظر إل4ى مجتمع4ات أنماط ثقافية في إطار الثقافة الواحدة ھو من قبيل ال''أن النظر إلى

أمر تقتضيه ''وھذا التمييز بين ثقافات متعددة في إطار الثقافة الواحدة . محلية في إطار المجتمع الواحد

                                                 
)1(http://chedot.com/start/ 
    .139139139139نعيم حبيب جعنيني، مرجع سابق، ص / د - 2222



 ثقافة ا�سرة                                   الفصل الثاني

 
 

- 24  - 

ف44ي كتاب44ه تمھي44د ف44ي عل44م ) Salvador Giner(، كم44ا يق44ول س44يلفادور جين44ي ''الض44رورة المنھجي44ة

  .ا�جتماع

طار الثقافة الواحدة، يعود إلى وجود نوع من إن تعدد ا�نماط الثقافية، في المجتمع الواحد، وفي إ

تب4اين ف4ي طبيع4ة المع4ايير والق4يم، أو الع44ادات : التب4اين ف4ي الس4مات الثقافي4ة ب4ين ثقاف4ة فرعي4ة وأخ4رى

ووفقًا لذلك المعيار يمك4ن أن نمي4ز . والتقاليد وا�تجاھات السائدة، أو في أنماط التفكير، وأنماط ا6نتاج

ب4ين الجن4وب والش4مال، ب4ين الري4ف : عل4ى أس4اس م4ن التم4ايز الثق4افي الجغراف4يبين الثقافات الفرعي4ة 

كما يمكن لھذه ا�نماط الثقافية أن تتمايز أيضًا وفقًا لمعيار التب4اين . والمدينة، أو بين ا�حياء في المدن

  .كالتباين بين ثقافة العمال وثقافة الف0حين وثقافة الطبقة الوسطى: ا�جتماعي

  فة المدرسية والثقافة العلميةالثقا -1-2

. �بد في البداية من ا6شارة إل4ى أھمي4ة التميي4ز ب4ين وظيف4ة المدرس4ة التربوي4ة ووظيفتھ4ا العلمي4ة

فالمدرس44ة ھ44ي قب44ل ك44ل ش44يء مؤسس44ة تربوي44ة، و� تكم44ن وظيف44ة المدرس44ة ف44ي مج44رد نق44ل المع44ارف 

  .للحياة ا�جتماعيةالعلمية إلى ا�طفال فحسب وإنما في تنشئة ا�جيال وإعدادھا 

والثقافة المدرسية ليست ركامًا م4ن المع4ارف العلمي4ة الخالص4ة، وإنم4ا ھ4ي، با6ض4افة إل4ى ذل4ك، 

وھي تسعى إلى تربية ا�طف4ال وفق4ًا . نمط من القيم، ونسق من الع0قات، ونظام للتفاعل بين أعضائھا

ة ھ4ذه الثقاف4ة ف4ي تش4كيل أنم4اط م4ن وتكم4ن مھم4. لھذه المعايير والقيم التي تسود ف4ي وس4طھا وثقافتھ4ا

السلوك وا�تجاھات والوعي عن4د ا�طف4ال والناش4ئة وذل4ك ع04وة عل4ى ال4دور والوظيف4ة العلمي4ة الت4ي 

  1.تؤديھا

وبناء على ذلك يمكن القول إن نجاح ا�طفال في المدرسة، � يتوق4ف عل4ى م4دى تم4ثلھم للجان4ب 

ذل4ك ف4ي م4دى ق4درتھم عل4ى تمث4ل معاييرھ4ا الس4لوكية العلمي في ثقافة المدرسة فحسب، وإنم4ا ي4رتھن 

وف4ي الوق4ت . وفي تشربھم لقيمھا الثقافية، فالمدرسة بيئة نفسية واجتماعية قب4ل أن تك4ون بيئ4ة معرفي4ة

الذي � يستطيع بعض ا�طفال تمثل ھ4ذه الق4يم والمع4ايير ف4إنھم ل4ن يس4تطيعوا بل4وغ النج4اح المدرس4ي 

  .درسي مھما بلغت قدرتھم العقليةوالتواصل على دروب النجاح الم

وم44ن ھن44ا تب44دأ إح44دى المح44اور ا�ساس44ية 6ش44كالية بحثن44ا، وذل44ك �ن كثي44رًا م44ن ا�طف44ال ال44ذين 

يسقطون على دروب الحياة المدرسية ھم ھؤ�ء الذين لم يستطيعوا التكيف مع معاييرھا، وذل4ك �نھ4م 

  2.التي تسود في إطار المؤسسات المدرسيةيتحدرون من أوساط ثقافية مرجعية تتناقص قيمھا مع ھذه 

                                                 
 1111، ط الظاھرة ووظيفتھا ا/جتماعيةعلم ا/جتماع المدرسي بنيوية علي جاسم الشھاب، / علي أسعد وطفة، د/ د - 1111

    .163163163163 - 161161161161ص مجد المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، ص: لبنان –بيروت 
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  مفھوم الثقافة -1-3

لم تشھد كلمة ازدھارًا وانتشارًا ككلمة الثقافة، وليس ھناك مفھوم أكثر تداو�ً واستخدامًا كمفھ4وم 

وھن4اك بح4وث . الثقافة، ومع ذلك يبق4ى الغم4وض وا�لتب4اس مت0زم4ين كلم4ا ط4رح الموض4وع للنق4اش

المفھ44وم وتط44وره م44ن الناحي44ة التاريخي44ة، وأخ44رى رك44زت عل44ى الجان44ب تخصص44ت ف44ي رص44د نش44أة 

 .C''وكلوكھ4ون '' A.L. Kroeber''وقد أحصى عالما ا�نثروبولوجيا ا�مريكيان كروبير . المعرفي

Kluckhohn '' يقل عن �وص4فية وتاريخي4ة : تعريفًا للثقافة قاما بفرزھا على سبعة أصناف 160ما 

  .نيوية وتكوينية، وجزئية غير كاملةوتقييمة وسيكولوجية وب

معناھ4ا الفك4ري ف4ي أوروب4ا ف4ي النص4ف الث4اني م4ن الق44رن ) Culture(وق4د اكتس4بت كلم4ة ثقاف4ة 

لكنھ4ا ف4ي ) Cultes(فالكلمة الفرنسية كانت تعني في الق4رون الوس4طى الطق4وس الديني4ة . الثامن عشر

القرن الثامن عش اتخذت منحى يعبر عن ، ومع 1''ف0حة ا�رض''القرن السابع عشر كانت تعبر عن 

التكوين الفكري عمومًا، وعن التقدم الفكري للشخص بخاصة وعما يتطلب4ه ذل4ك م4ن عم4ل، وم4ا ين4تج 

ولك4ن انتق4ال الكلم4ة إل4ى ا�لماني4ة . ھذا ھو المعنى الموجود في المعاجم الك0س4يكية. عنه من تطبيقات

ھا �ول م4رة، وقب4ل رجوعھ4ا إل4ى فرنس4ا، مض4مونًا في النصف الثاني م4ن الق4رن الث4امن عش4ر، أكس4ب

فقد أصبحت تدل بخاصة على التقدم الفكري الذي يتحصل عليه الشخص أو المجموعات أو . اجتماعيًا

أما الجانب الم4ادي ف4ي حي4اة ا�ش4خاص والمجتمع4ات فق4د أف4ردت ل4ه ا�لماني4ة . 2ا6نسانية بصفة عامة

  .»حضارة«كلمة 

قاف44ة س44وف يم44ر بتح44ول آخ44ر عن44د انتقال44ه م44ن اللغ44ة ا�لماني44ة إل44ى اللغ44ة وم44ع ذل44ك ف44إن مفھ44وم الث

ا6نكليزي44ة، وق44د قام44ت بھ44ذه ا�س44تعارة ا�نثروبولوجي44ا ا6نكليزي44ة وتحدي44دًا م44ع ت44ايلور ص44احب أش44ھر 

) Sumner(تعريف للثقافة، والذي أخذه أوائل علماء ا�نثروبولوجيا ا6نكليز وا�مريكان أمثال سمنر 

وس444ابير  (Wissler)وفايس444لر  (Lowie)ول444وي  (Malinowski)ومالينوفس444كى  (Keller)وكل444ر 

(Sapir)  وبواز(Boas)  وبنديكت(Benedict).  

وف4ي . وصلت ا�نثروبولوجيا في الو�يات المتحدة إلى الحد الذي عرفّت في4ه نفس4ھا كعل4م للثقاف4ة

دراس4ة تط4ور ونم4و جس4م (جي4ا الطبيعي4ة الوقت الذي كان يتم فيه التمييز في بريطانيا بين ا�نثروبولو

وب44ين ا�نثروبولوجي44ا ا�جتماعي44ة، ك44ان ا�مريكي44ون يق44ابلون ب44ين ا�نثروبولوجي44ا الثقافي44ة ) ا6نس44ان

  .وا�نثروبولوجيا الطبيعية

                                                 
  .06، ص 1988دار محمد علي الحامي للنشر، : ، صفاقس)5(، ط سوسيولوجية الثقافةالطاھر لبيب،  - 1
المؤسسة العربية : ، بيروت)2(، ترجمة مصطفى دندشلي، ج إلى علم ا/جتماع العام مقدمةغي روشيه،  - 2
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وفي أوساط علماء ا�جتماع ا�مريكيين تم اعتم4اد مص4طلح الثقاف4ة بش4كل س4ريع، ونخ4ص م4نھم 

  .(Ogburn)وعلى ا�خص أوغبرن  (Burgess)وبرغس  (Park)وبارك  (Small)سمول 

وفيب444ر  (Marx)وم444اركس  (Comte)وحي444ث أن رواد عل444م ا�جتم444اع الكب444ار أمث444ال كون444ت 

(Weber)  ودوركايم(Durkheim)  لم يستخدموا مصطلح الثقافة كمفھوم بشكل واسع، فق4د أدى ھ4ذا

كثر بطئًا، ففي الوقت الذي تشمل فيه قواميس وفي اللغة الفرنسية كان استخدامه أ. إلى انتشاره البطيء

اللغ44ة ا6نكليزي44ة جميع44ًا عل44ى تعري44ف سوس44يولوجي أو انثروبول44وجي للثقاف44ة غالب44ًا م44ا يك44ون ش44ديد 

و�ش4ك . الوضوح، فإن نظير ذلك كان غير متوافر حتى في طبعات القواميس الفرنسية ا�كث4ر حداث4ة

ماع الفرنس4ي ك4ان لفت4رة طويل4ة � ي4زال مص4بوغًا بص4بغة في أن ذلك يعود نوعًا ما إلى أن علم ا�جت

ش44عبيًا ف44ي فرنس44ا، بت44أثير م44ن عل44م » الثقاف44ة«ول44م يُص44بح اص44ط0ح . 1مص44طلحات دورك44ايم الخاص44ة

ا�جتماع ا�مريكي، إ� بفضل الجيل الجديد من علماء ا�جتماع الفرنسيين، ھذا الجيل الذي ظھر بعد 

  .الحرب العالمية الثانية

ھذه اللمحة التاريخية عن تطوّر استخدام مصطلح الثقافة تساعد في تحديد المفھوم الذي أخ4ذ لعل 

من اللغة الفرنسية ثم أعيدت ترجمته من اللغة ا�لمانية إلى اللغة ا6نكليزية، وكان يضاف إليه في كل 

، وإنم44ا م44رة مض44مون جدي44د، س44واء بطري44ق التعم44يم أم بطري44ق القي44اس، دون أن يفق44د معن44اه ا�ص44لي

كم4ا ك4ان يعن4ي » ف0ح4ة ا�رض«فم4ن . يكتسب معاني جديدة تكون دائمًا أكثر بعدًا عن المعنى ا�ول

في اللغة الفرنسية القديمة، إلى المعنى السوسيولوجي في اللغ4ة الفرنس4ية الحديث4ة ھن4اك م4ن غي4ر ش4ك 

  .2تقطّع أو انقطاع فرق شاسع، كان ثمرة تطوّر شق طريقه بصورة يمكن أن نسميھا متكاملة وبدون

قد مرت بھذه التطورات فإن كلمة المثقف ھي كلمة مولدة، ) الثقافة ''Culture''(وإذا كانت كلمة 

ومعناھا العقل أو الفكر، وبالتالي فھو يدل عندما يستعمل » Intellect«إذ ھي ترجمة للكلمة الفرنسية 

أو ب4الروح ) قولن4ا نش4اط عقل4ي أو فك4ري مث4ل(وصفًا لشيء، على انتماء أو ارتباط ھذا الشيء بالعقل 

  ).كقولنا الحياة الروحية(

الذي ھو ترجمة » الثقافة«إن لفظ . أما الكلمة في اللغة العربية فھي � تحيل على الفكر أو الروح

، إنم4ا ھ4و »ف0ِح4ة ا�رض«الفرنسية التي تدل في معناھا الحقيقي ا�ص4لي عل4ى » Culture«لكلمة 

. بمعن4ى ح4ذق» ثق4ف«له على أثر في الخطاب العربي القديم، وھو اس4م مفع4ول م4ن لفظ � نكاد نعثر 

ول4م . »ح4اذقُ فھ4ِمُ : ورج4ل ثَق4ف وثِق4ِف. حذق4ه: ثقف الشيء ثقْفًا وثِقافًا وثُقُوفة«: جاء في لسان العرب

أي : الرج4ل ثقاف4ة وثق4ف«: الح4ذق: فق4د ورد كمص4در، بمعن4اه» الثقاف4ة«أم4ا لف4ظ . يرد فيه لفظ مثق4ف

                                                 
  .132غي روشيه، مرجع سابق، ص  - 1
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في ھذا المعنى، معنى الحذق في ص4نعة م4ن الص4نائع  -ولكن بندرة–وقد استعمل . »صار حاذقًا خفيفًا

  .1المادية أو الفكرية

ف4ي خطابن4ا المعاص4ر ليس4ت ھ4ي كم4ا تفھ4م ف4ي » مثق4ف«التي يحي4ل عليھ4ا لف4ظ » الثقافة«إذًا فـ 

لق4د تط4ور اس4تخدام الكلم4ة . يم4ةالخطاب العربي القديم، وليست ھي بمعناھا في اللغ4ات ا�وروبي4ة القد

  .إلى أن أصبحت مفھومًا له د��ت معرفية خاصة، وأبعادًا سوسيولوجية متعددة

�ش44ك ف44ي أن أق44دم التعريف44ات وأكثرھ44ا ذيوع44ًا حت44ى اEن ھ44و تعري44ف ا�نتربول44وجي ا6نكلي44زي 

م، 1871ئي4ة ع4ام والذي قدم4ه ف4ي كتاب4ه الثقاف4ة البدا) 1832-1917( (E.B. Taylor)إدوارد تايلور 

ھ4ي ك4ل : الثقاف4ة أو الحض4ارة ب4المعنى ا6ثن4وغرافي الواس4ع«: والذي يذھب في4ه إل4ى التعري4ف الت4الي

مركب يشتمل على المعارف والمعتقدات والفن والق4انون وا�خ04ق والتقالي4د وك4ل القابلي4ات والع4ادات 

الذي ھو أقرب إلى الوصف،  إن ھذا التعريف »ا�خرى التي يكتسبھا ا6نسان كعضو في مجتمع معي

نقل الثقافة إلى مستوى الوقائع ا�جتماعية التي يمكن م0حظتھا مباش4رة ف4ي فت4رة زمني4ة مح4ددة، كم4ا 

  .يمكننا تتبع تطورھا وھذا ما فعله تايلور نفسه

وق4د جم4ع . ومنذ ذلك الحين طرحت العشرات من التعريفات بحي4ث أص4بحت القائم4ة طويل4ة ج4دًا

وجدير بالذكر أن عددًا كبيرًا من ھذه التعريفات لم . صنفھا وانتقدھا كروبر وكلوكھونھذه التعاريف و

ويمكن القول إن ھذا التعدد والتنوع في تعريف الثقافة إنما يعك4س ف4ي حقيقت4ه . يكن موفقًا أو محظوظًا

م وتع4ريفھم تعدد الخلفيات وا�طر ا�جتماعية والمعرفية التي ينطلق منھا ھؤ�ء الباحثون ف4ي تحدي4دھ

وبالت44الي ف44إن أغل44ب ھ44ذه التعريف44ات بقي44ت أس44يرة المنظوم44ة الفكري44ة للباح44ث وعكس44ت طبيع44ة . للثقاف44ة

  .انتماءاته واھتماماته

ويمكننا أن نقول من دون مبالغة إن ھناك أكثر من مائة وستين تعريفًا للثقافة، لعلماء ينتمون إلى 

جي44ا وعل44م ا�جتم44اع وعل44م ال44نفس والط44ب العقل44ي تخصص44ات مختلف44ة منھ44ا ا�نثروبولوجي44ا وا6ثنولو

وا�قتصاد والسياسة والجغرافيا، من الطبيعي أن يرك4ز ك4ل ع4الم يمث4ل تخصص4ًا معين4ًا عل4ى محك4ات 

معينة، وأن يعطي ثق0ً لظواھر م4ن الثقاف4ة دون أخ4رى، بحس4ب م4ا ينص4رف إلي4ه اھتمام4ه الن4ابع م4ن 

  2.تخصصه

ولعل أبسط التعريفات وأحدثھا تعري4ف روب4رت بيرس4تد ال4ذي ظھ4ر ف4ي أوائ4ل الس4تينيات وال4ذي 

الثقاف44ة ھ44ي ذل44ك الك44ل المرك44ب ال44ذي يت44ألف م44ن ك44ل م44ا نفك44ر في44ه، أو نق44وم بعمل44ه أو نتملك44ه «يعتب44ر 

                                                 
ي الدجاني أحمد صدق: ، في''حفريات استكشافية''المثقفون في الحضارة العربية ا>س;مية محمد عابد الجابري،  - 1

، ص 1995مركز دراسات الوحدة العربية، : ، إعداد أنيس صايغ، بيروتھمومه وعطاؤه: المثقف العربيوآخرون، 
40.  

دار النھضة : ، بيروت)2(، ط بحث في علم ا/جتماع الثقافي: الثقافة والشخصيةسامية حسن الساعاتي،  - 2
 .34، ص 1983العربية، 
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إ� أن تعريف غي روشيه أكثر شمو�ً وعمقًا، وھو استفاد قبل وض4عه م4ن ك4ل » كأعضاء في مجتمع

الثقاف4ة ھ4ي مجموع4ة م4ن العناص4ر لھ4ا ع0ق4ة بط4رق «: تعاريف ا�خرى ويقدمه على الشكل التاليال

التفكير والشعور والفعل، وھي طرق صيغت تقريبًا في قواعد واضحة والتي اكتسبھا وتعلمھا وشارك 

نستخدم بص4ورة موض4وعية ورمزي4ة ف4ي آن مع4ًا، م4ن أج4ل تك4وين ھ4ؤ�ء –فيھا جمع من ا�شخاص 

وم44ن الواض44ح أن ھ44ذا التعري44ف اس44تعان بص44يغة دورك44ايم  1»خاص ف44ي جماع44ة خاص44ة وممي44زةا�ش44

. وھ4ي ص4يغة أكث4ر ش4مو�ً وتركيب4ًا م4ن تع4داد ت4ايلور» طرق التفكير والش4عور والعم4ل«الموفقة جدًا 

والش4ائعة ف4ي  (Way of Life)» طريقة في الحي4اة«ومن جھة أخرى فإنھا أكثر وضوحًا من صيغة 

وا�ھم من ذل4ك أن ھ4ذا التعري4ف س4يتيح لن4ا أن نلق4ي ا�ض4واء عل4ى الخص4ائص . تعريفاتكثير من ال

  .ا�ساسية التي يتفق علماء ا�نتروبولوجيا وا�جتماع على ا�عتراف بھا للثقافة

و�بد من ا6شارة إلى بعض التعريفات ذات الطابع الش4مولي والت4ي � ترتك4ز عل4ى جان4ب واح4د 

ك4ل الق4يم «ف4التعريف الماركس4ي للثقاف4ة م4ن ھ4ذا الن4وع، فھ4و يعتبرھ4ا ش4املة  .فقط من جوان4ب الثقاف4ة

. »المادية والروحية ووسائل خلقھا واستخدامھا ونقلھا، الت4ي يخلقھ4ا المجتم4ع م4ن خ04ل س4ير الت4اريخ

ويمتاز ھذا التعريف بأنه يحدد بوضوح أھم مكونات الثقافة، فھو يرى أن الثقافة ظاھرة تاريخية، كما 

يربط بين الثقافة والمجتمع الذي تنشأ فيه، ويعطي تفسيرًا لنشأة الثقافة وتغيرھا على الرغم من أنه  أنه

  .يغلب التفسير المادي والبعد الطبقي للثقافة

ويتميز تعريف كروبير وكلوكھون الشمولي بأبعاد جديدة فھو يعتبر أن الثقافة تتك4ون م4ن نم4اذج 

المنتقل بواسطة الرموز، والتي تكوّن ا6نجاز المميز للجماعات ظاھرة وكامنة من السلوك المكتسب و

أم4ا قل4ب الثقاف4ة فيتك4وّن م4ن ا�فك4ار التقليدي4ة . ا6نسانية، والذي يظھر في شكل مصنوعات ومنتج4ات

ويمكن أن نعد ا�نساق الثقافية نتاج4ًا . وبخاصة ما كان متص0ً منھا بالقيم) المتكونة والمنتقاة تاريخيًا(

وم4ن الواض4ح أن ھ4ذا . من ناحية، كما يمكن النظر بوصفھا عوام4ل ش4رطية مح4ددة لفع4ل مقب4ل للفعل

التعريف يمتاز بأنه أكثر شمو�ً من التعريف الماركس4ي، إذ يض4م أيض4ًا النظ4رة الس4يكولوجية للثقاف4ة، 

م44ن خ044ل والنظ44رة البنيوي44ة لھ44ا، وتظھ44ر ا�ول44ى ف44ي قولھم44ا ب44أن الثقاف44ة مكتس44بة، أم44ا الثاني44ة فتب44رز 

  .نظرتھما للثقافة كنماذج من السلوك

كذلك يمتاز ھذا التعريف بأنه يھتم بدينامية الثقاف4ة وكيفي4ة انتقالھ4ا، ويفس4ر نش4أتھا، و� يھم4ل أن 

وھ44ذا ع44دا ع44ن إب44رازه للص44لة ب44ين الثقاف44ة . الثقاف44ة إذا م44ا اختزلناھ44ا لوج44دنا أنھ44ا نت44اج رم44وز وأفك44ار

                                                 
مكتبة الفقيه، : ، بيروت)2(، ط )2(، ترجمة مصطفى دندشلي، ج ا/جتماع العاممقدمة إلى علم غي روشيه،  -  1

 .198الفعل ا/جتماعي، ص ): 1(، ج 2002
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الثقاف4ة م4ن خل4ق ا6نس4ان م4ن ناحي4ة، كم4ا أنھ4ا تح4دد س4لوكه وأفعال4ه م4ن وھذا يعن4ي أن . 1والشخصية

  .ناحية أخرى، و� يھمل ھذا التعريف الجانب التاريخي وأھمية القيم بصفة خاصة

  الخصائص ا�ساسية للثقافة -1-4

  2:يمكننا أن نميز بعض الخصائص العامة في الثقافة بأنھا

  .ھذا جليًا في أفعال أعضاءه التي تتأثر بذلكأي ثقافة تنشأ في مجتمع ما، ويظھر ) أ

تنظيم الثقافة وتوج4ه المطال4ب ا�ساس4ية مث4ل الس4لوك الجنس4ي، الحامي4ة، المص4احبة، النظ4ام ) ب

وبع4ض الرغب4ات ا�خ4رى المتص4لة باللع4ب، والفن4ون وال4دين والفلس4فة، والفك4ر . والضبط ا�جتم4اعي

  .الفلسفي ومظاھر التعبير ا�خرى

ھذه التوجيھات وا�فعال الشكل الرسمي، وتتمثل في أنم4اط س4لوكية معت4رف بھ4ا  تتخذ بعض) ج

  .وتعد مقبولة، ويعد الخروج عليھا خروج على تقاليد وقيم المجتمع

تنتقل ھذه الطرق والتوجيھات وا�فعال، شعوريًا أو � ش4عوريًا م4ن ش4خص إل4ى آخ4ر أو م4ن ) د

  .جماعة �خرى

فة ا�س4تمرارية، وف4ي تطورھ4ا يج4ب أن ن0ح4ظ إل4ى أن الثقاف4ة ھذا بدوره يعط4ي الثقاف4ة ص4) ھـ

  .تميل إلى أن تكون تراكمية

إن الثقاف44ة ب44الرغم م44ن اس44تمراريتھا، إ� أنھ44ا تتغي44ر ف44ي الش44كل والمحت44وى رغ44م ا�تفاق44ات ) و

  .الخاصة بالحاجات العضوية وا�جتماعية

ن عصر Eخر إ� أنھا في عمومھ4ا إن الثقافة تمثل مقاومة تختلف شدتھا من مجتمع Eخر وم) ز

  .تواجه تيار التغير الذي يواجھه المجتمع

إل4ى أن '' G.P. Murdockج4ورج مي4ردوك ''وف4ي تحلي4ل للخص4ائص ا�ساس4ية للثقاف4ة، ي4ذھب 

الدراسات المقارنة تكش4ف حقيق4ة ھام4ة وھ4ي أن الثقاف4ات ا6نس4انية رغ4م تنوعھ4ا إ� أنھ4ا تش4ارك ف4ي 

ويمكن التعبير عن ھذه الخصائص المشتركة ف4ي سلس4لة م4ن س4بع . العلميخصائص مشتركة للتحليل 

وليس ھناك أدنى ادعاء بأن ھذه ا�فتراضات السبع الجديدة كلية، ذلك �ن بعضھا . افتراضات أساسية

وھ4ذه الخص4ائص ا�ساس4ية . يشارك فيه كل العلم4اء ا�جتم4اعيين، بينم4ا يش4ارك الجمي4ع ف4ي معظمھ4ا

  3:للثقافة ھي

  .لثقافة شيء قابل للتعلما -1

  .الثقافة شيء قابل للتناقل -2

                                                 
  .53الساعاتي، مرجع سابق، ص  - 1
 .122محمد أحمد بيومي، مرجع سابق ، ص / د - 2
 .128 – 123محمد أحمد بيومي، مرجع سابق، ص ص / د - 3
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  .الثقافة شيء اجتماعي -3

  .الثقافة شيء مثالي -4

  .الثقافة لھا وظيفة ا6شباع -5

  .الثقافة لھا وظيفة التوافق -6

  .الثقافة لھا وظيفة التكامل -7

  ا�سرة -2

  تعريف ا�سرة -2-1

يشير المعن4ى الواس4ع ل"س4رة إل4ى مجموع4ة ا�ف4راد ال4ذين يعتق4دون فيم4ا بي4نھم أنھ4م ينتم4ون إل4ى 

أو ال4زواج  Bloodجماعة مستقلة داخل المجتمع، ويرتبطون الواحد ب4اEخر ع4ن طري4ق رواب4ط ال4دم 

Marriage . ء يرتبط4ون ببعض4ھم ال4بعض ع4ن طري4ق�ويدركھا بقية أفراد المجتمع، وي4رون أن ھ4ؤ

 Familyأن ا�س4رة  P. Selznickوس4يليزنيك  L. Broomق4ات خاص4ة تجمعھ4م وطبق4ًا لب4روم ع0

  .تتوسط بين الفرد والمجتمع وتساعد الفرد على أخذ مكانته في العالم الواسع

 Nuclear'' ا�س4رة الن4واة''ف4ي اس4تعماله الع4ام عل4ى '' ا�س4رة''عل4ى أي4ة ح4ال يش4تمل مص4طلح 

Family  تض4م أف4راد آخ4رين، وك4ذلك عل4ى بع4ض �د فق4ط و�التي تتكون من الزوج والزوج4ة وا�و

الجماعات مثل الزوجين اللذين لم ينجبا، وا�ب الذي يعيش م4ع اب4ن واح4د، غي4ر مت4زوج أو أكث4ر م4ن 

الت4ي تتك4ون ل4يس فق4ط م4ن اEب4اء وا�طف4ال  Exended Family'' ا�سرة الممت4دة''ابن، وكذلك على 

ا تمتد لتشمل أيض4ًا ا�ق4ارب اEخ4رين ا�ج4داد وا�عم4ام والعم4ات، وذل4ك أيض4ًا عل4ى رج4ل كبي4ر وإنم

وأطفالھم المتزوجين وأطفالھم، غير المت4زوجين ويش4كلون حي4اة اقتص4ادية ) أو عدة زوجات(وزوجته 

  1.اجتماعية تحت رئاسة ا�ب ا�كبر أو رئيس العائلة

الت4ي '' ا�س4رة الن4واة''تحدة ا6شارة إلى ا�س4رة بمص4طلح ولقد أصبح من الشائع في الو�يات الم

تتكون من الزوج والزوجة وأطفالھما وعادة ما يك4ون ال4زوج ع4ام0ً أم4ا الزوج4ة فتمك4ث ف4ي المن4زل، 

وقد أصبحت ھذه النظرة متأصلة، وعلى الرغم من قلة ا�سر الت4ي تواف4ق عل4ى ھ4ذا الوص4ف ل"س4رة 

وك4ذلك ف4إن العدي4د م4ن اEراء . ھوم لم يلق قبو�ً في جميع أرجاء الع4المالنواة، ع0وة على أن ھذا المف

ولكن الحقيق4ة الت4ي يمك4ن . عن الزواج وا�سرة لم تحّظ بقبول عام، حيث تختلف باخت0ف المجتمعات

أن تؤكد عليھ4ا أن ا�س4رة كان4ت الجماع4ة ا�ولي4ة والمس4تمرة عب4ر مراح4ل الت4اريخ وب4ين ك4ل ش4عوب 

  .العالم

                                                 
 –دار المعرفة الجامعية : ، ا>سكندرية)1111(، ط دراسات في علم ا/جتماع العائليالسيد رشاد غنيم وآخرون،  /د.أ - 1111

    . 13131313، ص 2008200820082008سوتير، 
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كثير من علماء ا�جتماع أن الزواج وثمرته من ا�طفال يؤدي إل4ى تك4وين أس4رة، بمعن4ى ويؤكد 

بينم4ا . أن ا�تحاد الدائم المستقر بين الرجل والمرأة بصورة يقرھا المجتم4ع ھ4و أس4اس تك4وين ا�س4رة

فص4م الزواج الذي � تصاحبه ذرية � يكون أسرة، �ن مث4ل ھ4ذا ال4زواج العق4يم م4ن الس4ھل ج4دًا أن ين

بأنھ44ا '' ا�س44رة''وم44ن ث44م أخ44ذ ق44انون الض44مان ا�جتم44اعي المص44ري بھ44ذا ال44رأي حي44ث يع44رف . ع44راه

مجموع44ة م44ن ا�ف44راد مكون44ة م44ن زوج وزوج44ة وأو�د ف44ي مح44ل إقام44ة واح44د، أو بع44ض أف44راد ھ44ذه 

  1.المجموعة إذا كانوا في معيشة موحدة ولو تباعدت محل إقامتھم

ا التعريف على طول الخط حيث تنتاب4ه كثي4ر م4ن ن4واحي الض4عف إ� أننا � نستطيع أن ندعم ھذ

والقصور م4ن أھمھ4ا أن4ه � ينطب4ق م4ع الواق4ع الفعل4ي أن ل4م يك4ن م4ع ك4ل المجتمع4ات فعل4ى ا�ق4ل م4ع 

بعضھا �ن ھناك العديد م4ن ا�س4ر العقيم4ة الت4ي تس4تمر حياتھ4ا عل4ى ال4رغم م4ن ع4دم إنج4اب أطف4ال، 

 .W'' أوجب4رن ونيمك4وف''جع4ل بع4ض الب4احثين عل4ى س4بيل المث4ال  مم4ا. ويؤك4د الواق4ع الفعل4ي ذل4ك

Ogburn & Nimcoff  يعرفان ا�سرة بأنھا رابطة اجتماعية من زوج وزوج4ة وأطفالھم4ا أو ب4دون

وقد تكون ا�سرة أكب4ر م4ن ذل4ك . أطفال، أو من زوج بمفرده مع أطفاله أو زوجة بمفردھا مع أطفالھا

ل44ى ا�ف44راد الس44ابقين أف44راد آخ44رين الج44دود وا�حف44اد وبع44ض ا�ق44ارب بمعن44ى أنھ44ا تش44تمل با6ض44افة إ

كم4ا تع4رف . شريطة أن يكونوا مشتركين في معيشة واحدة م4ع ال4زوج والزوج4ة وا�طف4ال أو ب4دونھم

ا�سرة أيضًا بأنھا تجمع اجتم4اعي ق4انوني �ف4راد اتح4دوا ب4روابط ال4زواج والقراب4ة أو ب4روابط التبن4ي 

Adoption ً طبقًا ، وھم في�الغالب يشاركون بعضھم بعضًا في منزل واحد، ويتفاعلون تفاع0ً متباد

  2.�دوار اجتماعية محددة تحديدًا دقيقًا وتدعمھا ثقافة عامة

  تعريف آخر

اھتم كل من علماء ا�جتم4اع وا�نثربولوجي4ا با�س4رة اھتمام4ًا كبي4رًا وعل4ى ھ4ذا ا�س4اس ج4اءت 

  :تعريفاتھم كالتالي

أن ا�سرة مجموعة من المكان4ات وا�دوار المقتبس4ة ع4ن '') Christensen(ستينسن يرى كري -

طريق الزواج، ويفرق ب4ين ال4زواج وا�س4رة حي4ث أن ال4زواج عب4ارة ع4ن ت4زاوج م4نظم ب4ين الرج4ال 

  3.والنساء في حين أن ا�سرة عبارة عن الزواج مضافًا إليه ا6نجاب

جماع4ة م4ن شخص4ين أو أكث4ر يرتبط4ون ''ا�سرة بأنھا ) Y. Kimbel(كما عرفھا يونج كمبل  -

  1.''برباط الدم أو الزواج أو التبني يعيشون في مكان إقامة واحدة

                                                 
    .14141414السيد رشاد غنيم وآخرون، المرجع السابق، ص  /د.أ - 1111
    .15151515 – 14141414 ص المرجع نفسه، ص - 2222
مكتبة دار الثقافة للطباعة والنشر : ، ا�ردن– الع;جية نظرياته وأساليبه –ا>رشاد ا�سري سعيد حسن العزة،  -  3333

    .20202020، ص 2000200020002000والتوزيع، 
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جماعة اجتماعية مكونة من أفراد ارتبطوا ب4روابط ال4زواج '') A. Partrand(تعريف برتراند  -

بعض4ھم م4ع بع4ض تبع4ًا ل4"دوار أو الدم أو التبني وھم غالبًا ما يشتركون في عادات عامة ويتف4اعلون 

  2.''ا�جتماعية المحددة من قبل المجتمع

م44ن خ044ل م44ا س44بق ذك44ره م44ن تع44اريف ح44ول مفھ44وم ا�س44رة يمكنن44ا أن نس44تخلص أھ44م الس44مات 

  :المشتركة بينھم

  .أنھا وحدة أو جماعة مكونة من رجل وامرأة أو مجموعة من ا�شخاص -أ

  .التبنييرتبطون بروابط الزواج أو الدم أو  -ب

  .يترتب عن ا�سرة مجموعة من ا�دوار والمكانات المستمدة أص0ً من ثقافة المجتمع -ج

من خ0ل ھذه السمات المشتركة حول مفھوم ا�سرة نس4تخلص أن التع4اريف الس4ابقة تنطل4ق م4ن 

بيئ44ة وثقاف44ة معين44ة، وأن م44ا يص44لح ف44ي مجتم44ع م44ا � يص44لح ف44ي مجتم44ع آخ44ر وخاص44ة الس44مة ا�ول44ى 

  :مة الثانية، وعليه فإن التعريف الذي نعتبره تعريفًا إجرائيًا ھو كالتاليوالس

ا�سرة ھي الجماعة ا�جتماعية القاعدية في المجتمع تقوم على ع0قة زوجية شرعية ب4ين رج4ل 

  .وامرأة لتلبية حاجات فطرية تكون نتيجتھا ا�بناء، والقيام بعدة وظائف وواجبات منھا تنشئة ا�بناء

سرة إذن بفطرتھ4ا ھ4ي اتح4اد تلق4ائي ب4ين رج4ل وام4رأة ت4ؤدي إلي4ه ا�س4تعدادات والق4درات إن ا�

الكامنة في الطبيعة البشرية التي تتجه بفطرتھا إلى التواجد والعيش مع اEخرين من بن4ي ا6نس4ان و� 

  3.''يطيق الفرد منھا العيش منفردًا

م اجتم444اعي ترب444وي وأخ0ق444ي، إن ا�س444رة بمراس444يمھا ومراكزھ444ا ودورھ444ا ف444ي المجتم444ع نظ444ا

وضرورة حتمية لحف4ظ الن4وع البش4ري ودوام الوج4ود ا�جتم4اعي، و� يتحق4ق ھ4ذا إ� بفض4ل اجتم4اع 

وم4ن آيات4ه أن خل4ق لك4م م4ن أنفس4كم أزواج4ا لتس4كنوا   �:كائنين � غنى �حدھما عن اEخر قال تعالى

لش44ريعة ا6س044مية وتك44ون نتيج44ة ھ44ذا ، وھ44ذا ا�تح44اد ال44دائم والمس44تمر يك44ون بص44ورة تقرھ44ا ا�4إليھ44ا

  .ا�تحاد الحصول على ثمرات ھم ا�بناء لتستكمل ھذه المؤسسة شكلھا النھائي

وَأقَيِمُ�واْ ﴿ فق4ال تع4الىفالقرآن الك4ريم م4ا ت4ولى بالتفص4يل نظام4ًا كنظ4ام ا�س4رة فالزك4اة بينھ4ا بإجم4ال 

كِعِينَ  كَوٰةَ وَٱرۡكَعُواْ مَعَ ٱلرَّٰ لوَٰةَ وَءَاتوُاْ ٱلزَّ تفصي0ً ط4وي0ً دون أن ي4ؤدي    أما ا�سرة فقد بينھا )5(﴾ٱلصَّ

0قة ـ0ق والع4ـاء ال4زواج وب4ين مت4ى يك4ون الط4ـد ب4ين إنش4ـالمين، فقـى ملل �نه حديث رب العـذا إلـھ

                                                                                                                                                    
المكتب الجامعي الحديث : ، مصر– ا�سرة والطفولة –محاضرات في قضايا السكان أميرة منصور يوسف علي،  - 1111

    .42424242، ص 1999199919991999للطباعة والنشر والتوزيع، 
    .43434343، ص سابقأميرة منصور يوسف علي، مرجع  - 2222
    .254254254254، ص 2001200120012001دار الفكر العربي للطباعة والنشر والتوزيع، : ، القاھرةفقه التربيةسعيد إسماعيل علي،  - 3333
  .21212121سورة الروم اBية  - 4444
)5(
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اء ـ0قة بين ا�قربـاء بعضھم مع بعض وبين العـائھم وا�بنـاء وبين أبنـب0قة بين اEـبين الزوجين والع
رة بمراح4ل متع4ددة يمك4ن أن نوجزھ4ا ـد م4رت ا�س4ـ، ولق14''دهـا�ً لتفصيل بع4ـبما � يدع مج... جميعًا

  :فيما يلي
إل4ى لقد تطورت ا�سرة تطورًا كبيرًا من ا�وسع عندما كانت تقوم بجميع الوظائف إلى ا�ضيق 

أن وص44لت إل44ى م44ا ھ44ي علي44ه اEن، لق44د كان44ت ق44ديمًا بمثاب44ة نظ44ام متكام44ل يتض44من تقريب44ًا ك44ل ال44نظم 

ف44التعليم والعم44ل والتربي44ة البدني44ة والحماي44ة وت44وفير ا�م44ن ض44د التھدي44دات وا�عت44داءات ''والوظ44ائف 

  2.''كل ھذه الحاجات كانت توفر عن طريق ا�سرة... الخارجية

ا�جتماعي و�س4يما ال4ذي ارت4بط بالتص4نيع والتق4دم التكنول4وجي ف4ي العص4ور  إ� أنه ومع التغير

الحديثة، حدث وأن تغيرت أشكال ا�سرة ووظائفھا بعد الھجرة والنزوح، فلق4د ھ4اجرت جمي4ع ا�ي4دي 

العاملة بحثًا عن العم4ل داخ4ل الم4دن طلب4ًا للعم4ل وس4عيًا وراء ت4وفير متطلب4ات الع4يش والحي4اة المادي4ة 

ر الذي حولھا من وحدة إنتاجية في القرية إلى أسرة استھ0كية ف4ي المدين4ة، ولق4د تفكك4ت ا�س4رة ا�م''

أو المركب4ة أو (، فبع4دما كان4ت ا�س4رة الممت4دة 3''المتحدة التي كانت مألوفة في القري4ة إل4ى أس4رة ن4واة

المجتم444ع  والت44ي مازال444ت موج44ودة حت44ى اEن ف44ي بع444ض المجتمع44ات و�س44يما ف44ي) العائل44ة الكبي44رة

ال4خ، أم4ا ... الجزائري والتي تتكون عادة من الزوج والزوجة وا�بناء وا�جداد وا�عم4ام وأبن4اء الع4م

اEن فلق44د تقل44ص حجمھ44ا وأص44بحت أس44رة ن44واة أو أس44رة حديث44ة ھ44ذا م44ن حي44ث الش44كل أم44ا م44ن حي44ث 

صرة انكمشت وظ4ائف الوظيفة، ومع تعقد الحياة بالمدن والمجتمعات وظھور أنماط جديدة للحياة المعا

ا�سرة، فبعد أن كانت تشمل النواحي الدينية وا�قتصادية والتشريعية والتربوية أصبحت اليوم قاصرة 

على الناحية التربوية، بل أن ھذه الوظيفة اقتصرت على رعاية ا�طفال وتنشئتھم حتى س4ن مع4ين ث4م 

  4.''ھا العلياتتولى الدولة بعد ذلك تربيتھم وتعليمھم وفقًا �ھدافھا ومثل

وبعد ھذا ا�نكماش الحاصل في الوظائف على المستوى ا�سري بدأت تظھر المؤسس4ات البديل4ة 

لذلك كالمدرسة والمس4جد والمؤسس4ات العس4كرية وبع4ض المؤسس4ات ا�قتص4ادية والحكومي4ة الداخلي4ة 

ى المؤسس44ات ال44خ وب44دأت ت44تقلص وظ44ائف ا�س44رة ش44يئًا فش44يئًا وب44دأت توك44ل مھامھ44ا إل44... والخارجي44ة

ا�خرى، فالتعليم اھتمت به المدرسة والمؤسس4ات التربوي4ة والثقافي4ة والمس4جد اھ4تم بالوظيف4ة الديني4ة، 

الخ، ولم يبقى ل"سرة سوى الوظيفة التكاثري4ة، ...والمؤسسة العسكرية في الحماية والدفاع عن الوطن

                                                 
  .254254254254سعيد إسماعيل علي، مرجع سابق، ص  - 1111
    53535353أميرة منصور يوسف علي، مرجع سابق، ص  - 2222

    .18181818سابق، ص سعيد حسن العزة، مرجع  - 3333
: ، القاھرة– دراسة التغيرات في ا�سرة العربية –علم ا/جتماع العائلي محمد أحمد بيومي، عفاف العليم ناصر،  - 4444

    .248248248248دار المعرفة الجامعية للطباعة والنشر والتوزيع، بدون تاريخ نشر، ص 
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ى تبق4ى ا�س4رة ھ4ي ا�ص4ل دائم4ًا إضافة إلى التنشئة ا�جتماعية والتي وإن اھتمت بھا مؤسسات أخر

  .في تنشئة أبنائھا

وعلى الرغم من ھذا التطور الذي مس ا�سرة فإنھا كانت و�زالت وستبقى الوحدة القاعدي4ة ف4ي 

الوظائف الرئيسية ل"سرة الحديثة ''المجتمع التي تھتم بصناعة ا�فراد، وبصفة عامة يمكن القول بأن 

ا6عالة والتنش4ئة ا�جتماعي4ة وم4نح المكان4ة ولق4د كش4فت الدراس4ات اEن تنحصر في وظيفة ا6نجاب و

الحديث44ة ف44ي مج44ال ا�س44رة أن ھن44اك وظيف44ة جدي44دة تق44وم بھ44ا ا�س44رة الحديث44ة وھ44ي الوظيف44ة العاطفي44ة 

ويقصد بھا التفاعل العميق بين الزوجين اEباء وبين ا�بناء في منزل مستقل مما يخلق وح4دة ص4غيرة 

سي ل]ش4باع الع4اطفي لجمي4ع ا�عض4اء، وق4د أص4بحت ھ4ذه الوظيف4ة م4ن الم0م4ح تكون المصدر الرئي

  1.''المميزة ل"سرة الحضرية الحديثة

  خصائص ا�سرة -2-2

مع أن النظام ا�سري يختلف من مجتمع Eخر، إ� أن ھناك ع4ددًا م4ن الخص4ائص الت4ي تش4ترك 

  :2فيھا ا�نظمة ا�سرية، ومنھا اEتي

وجود عالمي، فقد وج4دت ف4ي جمي4ع المجتمع4ات وف4ي ك4ل مراح4ل النم4و  ا�سرة ظاھرة ذات -1

ا�جتماعي؛ لھذا ھي أكثر الظ4واھر ا�جتماعي4ة عموم4ًا وانتش4ارًا، وھ4ي أس4اس ا�س4تقرار ف4ي الحي4اة 

  .ا�جتماعية

تقوم ا�سرة على أوضاع ومصطلحات يقرھا المجتمع، فھي ليست من صنع الف4رد، و� ھ4ي  -2

لما يريده القادة والمشرعون أو يرتضيه لھا منطق العقل الفردي، بل إنم4ا تنبع4ث خاضعة في تطورھا 

  .من تلقاء نفسھا عن العقل الجمعي واتجاھاته، وتخلقھا طبيعة ا�جتماع وظروف الحياة

ون0ح44ظ أن . ا�س44رة ھ44ي بالض44رورة جماع44ة مح44دودة الحج44م، وم44ن أص44غر ھيئ44ات المجتم44ع -3

ات القانوني4ة وا�قتص4ادية وا�جتماعي4ة المتبادل4ة ب4ين أفرادھ4ا ھ4ي قواع4د ا6قامة المشتركة، وا�لتزام4

  .أساسية لقيام ھذه الوحدة ا�جتماعية

تعتب44ر ا�س44رة الخلي44ة ا�ول44ى للمجتم44ع؛ وھ44ي الجماع44ة ا6نس44انية ا�ول44ى الت44ي يتعام44ل معھ44ا  -4

عي4ة ا�ول4ى الت4ي ب4دأ فيھ4ا الطفل، ويعيش فيھا السنوات ا�ولى من عمره، وا�سرة ھ4ي البيئ4ة ا�جتما

الطفل يتعرف على نفسه، وعلى اEخرين، ويع4رف م4ا يج4ب القي4ام ب4ه، ويتلق4ى فيھ4ا الث4واب والعق4اب 

  .وتوفر له الرعاية والغذاء والتنشئة ا�جتماعية

                                                 
    .246246246246محمد أحمد بيومي، عفاف عبد العليم ناصر، مرجع سابق، ص  - 1111
المكتبة : ا/تجاھات المعاصرة في دراسة ا�سرة والطفولةجابر عوض سيد حسن، خيري خليل الجميلي،  - 2
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تتص44ف الع0ق44ات داخ44ل ا�س44رة بالتماس44ك والتواك44ل والعص44بية القائم44ة عل44ى أواص44ر ال44دم،  -5

ترك حي44ث يص44بح الف44رد عض44وًا يقاس44م ا�عض44اء اEخ44رين ف44رحھم، وح44زنھم  والتوح44د ف44ي مص44ير مش44

  .ومكاسبھم وخسائرھم

ا�سرة ھي الوسط ال4ذي اص4طلح علي4ه المجتم4ع لتحقي4ق غرائ4ز ا6نس4ان، ودوافع4ه الطبيعي4ة  -6

وا�جتماعية، وم4ن ذل4ك ح4ب الحي4اة، وبق4اء الن4وع، وتحقي4ق الغاي4ة م4ن الوج4ود ا�جتم4اعي، وتحقي4ق 

ع الجنس444ية والعواط444ف وا�نفع444ا�ت ا�جتماعي444ة، ومنھ444ا عواط444ف ا�ب444وة وا�موم444ة وا�خ444وة ال444دواف

وھذه كلھا عبارة عن قوالب ومصطلحات يحددھا المجتمع ل"فراد، ويستھدف م4ن . والغيرية وما إليھا

رة لھذا نجد أن ا�س4. 1ورائھا الحرص على الوجود ا�جتماعي، وتحقيق الغاية من ا�جتماع ا6نساني

  .بوصفھا مؤسسة اجتماعية ھي ضرورة حتمية لبقاء الجنس البشري، واستمرار الحياة ا�جتماعية

إن نظام ا�سرة في أمة من ا�مم يرتبط ارتباطًا وثيقًا بمعتقدات ھذه ا�م4ة ودينھ4ا، وتقالي4دھا  -7

تربية، والقضاء، وتاريخھا، وعرفھا الخلقي، وما تسير عليه من نظم في شؤون السياسة وا�قتصاد وال

  .وما تمتاز به شخصيتھا الجمعية، ويكتنفھا من بيئة، وظروف في شتى مجا�ت الحياة

تعتبر ا�سرة ا6طار العام الذي يح4دد تص4رفات أفرادھ4ا، فھ4ي الت4ي تش4كل حي4اتھم، وتض4في  -8

ال4ديني، فإذا كانت قائم4ة عل4ى أس4س ديني4ة اتس4مت حي4اة أفرادھ4ا بالط4ابع . عليھا خصائصھا وطبيعتھا

وا�س4رة ھ4ي . وإذا كانت قائمة على اعتبارات قانونية اتسمت حياة أفرادھا بالطابع التقديري التعاق4دي

أداة نشر الوعي ا�جتماعي، والتراث القومي والحضاري، فھي الت4ي تنق4ل ھ4ذا الت4راث م4ن جي4ل إل4ى 

م4ة، وھ4ي دعام4ة ال4دين، جيل، وھي مصدر العادات والتقاليد، والعرف، وقواع4د الس4لوك واEداب العا

والوصية على طقوسه ووصاياه، ويرجع إليھا الفض4ل ف4ي القي4ام ب4أھم وظيف4ة اجتماعي4ة، وھ4ي عملي4ة 

  2.التنشئة ا�جتماعية

، وتتكام4ل 3ا�سرة باعتبارھا نظامًا مفتوحًا تؤثر ببقية ا�نظم4ة ا�خ4رى القائم4ة ف4ي المجتم4ع -9

ما منح0ً وفاسدًا، ف4إن ھ4ذا الفس4اد يت4ردد ص4داه ف4ي الوض4ع فإذا كان النظام ا�سري في مجتمع . معھا

وإذا ك44ان النظ44ام ا�قتص44ادي أو السياس44ي فاس44دًا، ف44إن . السياس44ي، وا�قتص44ادي وف44ي المع44ايير الخلقي44ة

  4.الفساد يؤثر في مستوى معيشة ا�سرة، وفي خلقھا، وفي تماسكھا

سرية تختل4ف عاداتھ4ا، ومراس4مھا الخاص4ة وإذا كانت ا�سرة نظامًا اجتماعيًا، فإن النظم ا� -10

بالزواج والط0ق، ودرجات القرابة والميراث وأسلوب النسب، وع0قة الزوجين بعضھما ب4بعض م4ن 

                                                 
  .48، ص 1981دار النھضة العربية للطباعة والنشر، : ، بيروتدراسات في علم ا/جتماعمصطفى الخشاب، / د - 1
 .45المرجع نفسه، ص  - 2
: ، القاھرة)1(، ط ''دراسة في علم اجتماع ا�سرة''ا�سرة والمجتمع حميد أحمد رشوان، حسن عبد ال/ د - 3

  .73، ص 2003مؤسسة شباب الجامعة، 
: ، القاھرة)2(، ط التربية ومشك;ت المجتمعسعيد إسماعيل، / عبد الفتاح ج;ل، د/ محمد الھادي عفيفي، د/ د -  4

 .82، ص 1973
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وتختلف ھذه الع0ق4ات م4ن مجتم4ع إل4ى آخ4ر، وم4ن زم4ان . ناحية وع0قتھما با�و�د من ناحية أخرى

  .إلى زمان في المجتمع الواحد

ليات مستمرة على أعضائھا أكثر من أي جماعة أخرى تعودت أن تفعل تضع ا�سرة مسؤو -11

ذلك، وقد يعمل الرجال، ويحاربون ويموتون في أوقات الحروب من أجل ب0دھم، ولكنھم يك4دون م4ن 

  .أجل أسرھم طوال حياتھم

ل ا�سرة وحدة اقتصادية متضامنة، يقوم فيھا ا�ب بإعالة زوجته وأبنائه، وتقوم ا�م بأعم4ا -12

وقد تعمل الزوجة أو بعض ا�بن4اء فيزي4دون م4ن دخ4ل ا�س4رة مم4ا يس4اھم ف4ي تغطي4ة نفقاتھ4ا . المنزل

  .المتزايدة

ا�سرة وحدة إحصائية، أي يمكن أن تتخذ أساسًا 6جراء ا6حصاءات المتعلقة بعدد السكان،  -13

م ا�غ4راض العلمي4ة، مستوى المعيشة، وظواھر الحياة والموت، وما إليھ4ا م4ن ا6حص4اءات الت4ي تخ4د

  .ومطالب ا6ص0ح ا�جتماعي

ا�سرة دائمة ومؤقتة في الوقت نفسه، فھ4ي دائم4ة م4ن حي4ث كونھ4ا نظام4ًا موج4ودًا ف4ي ك4ل  -14

مجتمع إنساني، وفي كل زمان ومكان، وھي مؤقتة �نھا � تبق إذا كنا نشير إلى أسرة معينة، بل أنھا 

ثم تنحل وتنتھي بموت الزوجين، وزواج ا�بناء، وتح4ل محلھ4ا تبلغ درجة معينة من النمو في الزمن، 

  .أسر أخرى وھكذا

يعيش أعضاء ا�سرة في مس4كن مش4ترك، وتح4ت س4قف واح4د ق4د تخ4تص ب4ه ا�س4رة، وق4د  -15

يشاركھا فيه أسر أخرى، وقد يكون حجرة صغيرة أو شقة فاخرة، وقد اختلف4ت المجتمع4ات ف4ي تحدي4د 

مجتم44ع تس44كن في44ه الزوج44ة م44ع أس44رة ال44زوج، وھن44اك مجتم44ع تس44كن في44ه مك44ان إقام44ة الزوج44ة، فھن44اك 

الزوجة مع أسرتھا، وھناك من المجتمعات من يترك ل"سرة الجديدة حرية السكن مع أسرة الزوج، أو 

أسرة الزوجة، وأخيرًا ھناك مجتمعات � تحدد مكان مسكن ا�سرة الجديدة، وإنما يترك ذل4ك لحريتھ4ا 

  1.منھا قرب المسكن من عمل الزوجين تبعًا لمؤثرات أخرى

ل"سرة طبيعة مزدوجة تتمثل في أن ك0 من الزوج والزوجة يرتبط بأسرتين يك4ون ف4ي آن  -16

  .واحد فيھا ا�بن أو ا�بنة، ويكون في ا�خرى ا�ب أو ا�م

إن مرحلة تكوين ا�سرة الحديثة تختلف من مجتمع Eخر، ومع ذل4ك ھن4اك مراح4ل أساس4ية  -17

  2:د تطرقنا لھذه المراحل في السابق بالتفصيل لكن � نرى مانعًا من إعادة التذكير بھا بإيجازوق

أي مرحلة التمھيد للزواج، وھي تسبق الزواج مباشرة، وتتسم بأنھا مش4حونة : المرحلة ا�ولى -أ

  .بالعاطفة

                                                 
 .68رشوان، مرجع سابق، ص حسين عبد الحميد / د - 1
 .65خيري خليل الجميلي، مرجع سابق، ص / جابر عوض سيد حسن، د/ د - 2
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تجم4ع فيھ4ا ال4زوج  أي مرحلة الزواج قبل إنجاب الذرية، وھي المرحلة التي: المرحلة الثانية -ب

والزوجة مسكن واحد، ويترقب الزوجان نوعًا جديدًا من الحياة، ويتحمل ك4ل منھم4ا مس4ؤولية ا�س4رة 

  .وواجباتھا

أي مرحلة ا6نجاب، وھي التي ينجب فيھا ا�طفال، ويتولى اEباء رع4ايتھم، : المرحلة الثالثة -ج

  .لمعايير السائدة في المجتمعوالعناية بھم، وتنشئتھم تنشئة صالحة اجتماعية، وفق ا

أي مرحل44ة اكتم44ال نم44و ا�بن44اء، وھ44ي المرحل44ة الت44ي ينض44ج فيھ44ا ا�بن44اء، : المرحل44ة الرابع44ة -د

  .ويستطيع كل منھم أن يعتمد على نفسه، ويستقل مكونًا أسرة جديدة

ليھا تعتبر ا�سرة دعامة أساسية من دعائم البناء ا�جتماعي فھي منظمة اجتماعية ترتكز ع -18

  .بقية منظمات المجتمع ا�جتماعية ا�خرى

ترتبط ا�سرة بقواعد تنظيمية داخلية يتحدد من خ0لھا دور كل فرد في ا�سرة، كم4ا تعتب4ر  -19

ا�سرة الوسط الذي يحقق فيه الفرد إشباعاته الطبيعية وا�جتماعي4ة بص4ورة ش4رعية يقرھ4ا المجتم4ع، 

  .غاية الوجود ا�جتماعي وإشباعًا لعواطف ا�بوة وا�مومة وا�خوةوذلك تحقيقًا لبقاء النوع وتحقيقًا ل

  وظائف ا�سرة -2-3

تعد ا�سرة أول جماعة يتكون منھا البناء ا�جتماعي وھي تمثل ظاھرة اجتماعية إذا توافرت لھا 

أن  مقومات الص0حية وانعكست آثارھا بصورة إيجابية على استقرار الحياة ا�جتماعية للمجتمع، كما

ا�س4رة ھ44ي الوس44ط ال44ذي يش4بع ال44دوافع الطبيعي44ة للف44رد وتحق4ق ا6ش44باع الجنس44ي والع44اطفي، كعاطف44ة 

ا�بوة وا�مومة، وھي تمثل عامل أساسي لنقل القيم والعادات والتقاليد التي يتميز بھا كل مجتمع عبر 

ق4ل ا�تجاھ4ات ا�جيال على م4دى العص4ور وعل4ى ھ4ذا ا�س4اس فا�س4رة يق4ع عليھ4ا ع4بء مس4ؤولية ن

ا6يجابية للطفل، وبتصورات موضوعية منطقية واعية ف4ي خ4ط م4واز لطبيع4ة الع4الم الخ4ارجي وذل4ك 

  .حتى � تحدث فجوة بين أسلوب الحياة داخل ا�سرة وبين ما ھو موجود في إطار المجتمع

ائھا ومن ثم كانت ا�سرة تقوم بكافة الوظائف الضرورية بداية م4ن جم4ع الق4وت وت4وفيره �عض4

، بمعنى أن4ه كان4ت ا�س4رة التوتمي4ة القديم4ة وح4دة ...والقيام بمستلزمات الحياة وصنع ا�دوات البدائية

فكانت ا�سرة دويلة صغيرة . اقتصادية وھيئة سياسية وإدارية وتشريعية كما كانت ھيئة دينية وتربوية

ة محتفظ4ة بھ4ذه ا�ختصاص4ات تقوم بمختلف الوظائف التي يتطلبھا النشاط العمراني، وقد ظلت ا�سر

  .الواسعة في العصور التاريخية القديمة

إ� أن التطور الحاصل في أنظمة الدول وتق4دمھا الص4ناعي عم4ل عل4ى س4لب ا�س4رة الكثي4ر م4ن 

الوظ44ائف، وأص44بح لك44ل وظيف44ة ھيئ44ة مس44تقلة تعم44ل بش44كل مؤسس44ة أو وزارة، فانتزع44ت م44ن ا�س44رة 

إدارية وحكومية، فانتزاع الوظيف4ة ا�قتص4ادية منھ4ا، حي4ث أص4بح  الوظيفة السياسية أنشأت لھا ھيئات

ا6نتاج لغاية ا�ستھ0ك ھو س4مة ا�قتص4اد المعاص4ر، لتص4بح الوظيف4ة الديني4ة م4ن اختص4اص رج4ال 
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الدين، كما بدأت وظيفة رعاي4ة ا�طف4ال وحض4انة ا�و�د تقل4ل الع4بء عل4ى ا�س4رة بفض4ل م4ا أنش4أته 

ية الطفولة وما وضعته من نظم للحضانة، وحل4ت مح4ل ا�س4رة ف4ي القي4ام المجتمعات من مراكز لرعا

فق4د أص4بح ا�طف4ال ف4ي الوق4ت الحاض4ر يحظ4ون برعاي4ة كبي4رة وخ4دمات . بعملية التنشئة ا�جتماعي4ة

ص44حية وتربوي44ة وترفيھي44ة ل44م يك44ن ا�طف44ال ف44ي الماض44ي يحص44لون عل44ى مثلھ44ا، كم44ا أن التغي44رات 

التخصصات الدقيقة التي حالت دون إمكانية التحاق ا�طفال بالعم4ل قب4ل التكنولوجية وما صاحبھا من 

س44ن السادس44ة عش44رة ف44ي معظ44م المجتمع44ات، إل44ى جان44ب أن ق44وانين الدراس44ة ا6لزامي44ة تمن44ع اش44تغال 

ا�طفال قبل إتمامھا، كما يظھر أثر التكنولوجي4ا المباش4ر ف4ي اس4تعمال وس4ائل من4ع الحم4ل مم4ا انق4ص 

  1.سرة وخاصة في المناطق الحضريةعدد ا�طفال في ا�

كما أتاح التغير فرصة إتباع الطرق الحديثة في التربية، والمقصود ب4الطرق الحديث4ة ف4ي التربي4ة 

ھو منح مكانة متس4اوية نس4بيًا لجمي4ع أف4راد ا�س4رة، م4ن حي4ث الحري4ة، والمس4اواة وح4ق إب4داء ال4رأي 

س44اوية ب44ين ا�طف44ال دون تفرق44ة ب44ين ال44ذكور والمناقش44ة الح44رة واس44تغ0ل الشخص44ية، والمكان44ة المت

  .وا6ناث

ولذا يرى كثير من الباحثين في ميدان علم ا�جتماع أن استمرار التغير ف4ي المجتم4ع وباس4تمرار 

كاتح4اد مق4دس يتك4ون م4ن « التأثير المباش4ر عل4ى الوح4دة ا�س4رية، ف4إن ا�س4رة كم4ا يق4ول س4وروكن 

س44تمر ف44ي ا�نح044ل وتس44تمر الوظ44ائف ا�جتماعي44ة والثقافي44ة ال44زوج والزوج44ة وم44ن اEب44اء وا�بن44اء ي

  2.»الرئيسية لھا في النقصان حتى تصبح مجرد مكان لممارسة الع0قات الجنسية

يرى أنھ4ا أص4بحت مفكك4ة، وق4د تعرض4ت آراء '' أجبرن''نتيجة لفقدان ا�سرة لھذه الوظائف فإن 

تم44اع أن44ه م44ن الخط44أ التأكي44د عل44ى المحت44وى لكثي44ر م44ن النق44د، حي44ث ي44رى بع44ض علم44اء ا�ج'' أجب44رن''

التقليدي للوظائف بد�ً من النظر إليھا باعتبارھا وظ4ائف تقل4ص أداؤھ4ا بالنس4بة ل"س4رة، ول4يس ھن4اك 

شك في أن ا�س4رة فق4دت بالفع4ل بع4ض وظائفھ4ا التقليدي4ة، إ� أن ھ4ذا الفق4دان ينط4وي عل4ى تغي4ر ف4ي 

المجتمع4ات الص4ناعية المتقدم4ة ل4م تع4د وح4دة اقتص4ادية  الشكل والمضمون، ومثال ذلك أن ا�سرة في

ولكنھا أص4بحت وح4دة اقتص4ادية مس4تھلكة، حي4ث أن4ه � يس4تطيع ا�قتص4اد  -في المحل ا�ول–منتجة 

الحالي أن يستمر إذا ل4م يعتم4د عل4ى ا�س4رة م4ن حي4ث ھ4ي مس4تھلكة ف4ي اس4تھ0ك الم0ب4س والمن4ازل 

  3...ثوالعربات والمنتجات الغذائية وا�ثا

من خ0ل النظرية البنائية الوظيفي4ة، إ� أن4ه ل4م يق4دم تفس4يرًا '' بارسونز''وعلى الرغم من عرض 

للتغيرات الحديثة في أنماط ا�سرة على أنھا انھيار أو تفكك، ب4ل عل4ى العك4س م4ن ذل4ك تمام4ًا نج4د أن 

سس4ات والھيئ4ات والوح4دات كان واضحًا عندما أكد أن عملية التمايز تؤدي إلى تزايد المؤ'' بارسونز''

                                                 
 .283، ص 1984دار النھضة العربية، : ، بيروتا�سرة والحياة العائليةسناء الخولي،  - 1
 .284، ص نفسهمرجع  - 2
 .285المرجع نفسه، ص  - 3
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الت4ي تق4وم بوظ4ائف مح44ددة ومعن4ى ھ4ذا أن الوظ4ائف الت44ي كان4ت تق4وم بھ4ا ف44ي الماض4ي وح4دة واح44دة 

أصبحت تضطلع بھا وحدات عديدة متخصصة، بينما تقتصر الوحدة ا�ص4لية عل4ى وظ4ائف ) ا�سرة(

رة تنطوي على مكاسب كم4ا بأن التغييرات التي تحدث في ا�س'' بارسونز''محدودة، وھذا ما أشار له 

  1.تنطوي على خسائر

وعليه يتضح بأن تحرير ا�سرة م4ن ا�عم4ال العدي4دة الت4ي كان4ت تق4وم بھ4ا ف4ي الماض4ي يجعلھ4ا 

ق44ادرة عل44ى أداء ا�عم44ال المتبقي44ة بطريق44ة أكث44ر نجاح44ًا، كم44ا تص44بح ف44ي مرك44ز يس44مح لھ44ا بتلبي44ة 

أن ا�س4رة أص4بحت '' بارس4ونز''طف4ال، ويؤك4د ا�حتياجات العاطفي4ة الشخص4ية لك4ل م4ن الب4الغين وا�

أكثر تخصصًا عما كانت عليه من قب4ل، ولك4ن ھ4ذا � يعن4ي أنھ4ا أص4بحت أھمي4ة �ن المجتم4ع أص4بح 

  2.يعتمد عليھا أكثر في أداء عديد من وظائفه المختلفة

. م44ن حي44ث أھمي44ة الوظ44ائف الوس44يطة ل"س44رة'' )Goode(ولي44ام ج44ود ''وھ44ذا م44ا أك44ده وأب44رزه 

بين الفرد والمجتمع الكبير قد ظھرت ) قاع –مؤثر  –صاقل (والجدير بالذكر أن فكرة ا�سرة كوسيط 

ھو أول من وضح ا�ھمية ا6ستراتيجية ل"سرة '' جود''ضمنيًا في كتب ا�سرة منذ مدة طويلة، إ� أن 

  .وخاصة وظيفتھا الوسيطة

   3:فيما يلي وعمومًا تحدد المراجع العلمية وظائف ا�سرة المعاصرة

التكاثر ھو أول الوظائف التي تقوم بھا ا�سرة حتى تضمن استمرارية الزي4ادة : إنجاب الطفل -1

  .في السكان

  .المحافظة الجسدية �عضاء ا�سرة -2

  .منح المكانة ا�جتماعية ل"طفال والبالغين -3

  .قيم مجتمعھم وعاداته وتقاليدهرعاية ا�بناء وتنشئتھم اجتماعيًا وتعليمھم : التنشئة ا�جتماعية -4

تعتبر ا�سرة أداة اجتماعية ضابطة لسلوك ا�ف4راد ف4ي ال4داخل والخ4ارج : الضبط ا�جتماعي -5

  .مع الجماعات ا�خرى

ھذا با6ضافة إلى وظيفة جديدة برزت لم يھتم بھا التحليل السوسيولوجي من قبل، وھي الوظيف4ة 

بين الزوجين، وبين اEباء وا�بن4اء ف4ي من4زل مس4تقل، مم4ا يخل4ق العاطفية، ونعني بھا التفاعل العميق 

  .وحدة أولية صغيرة تكون المصدر الرئيسي ل]شباع العاطفي لجميع أعضاء ا�سرة

وق44د أص44بحت ھ44ذه الوظيف44ة م44ن الم0م44ح الممي44زة ل"س44رة الحض44رية، بعك44س الح44ال ف44ي ا�س44رة 

ا�ولي بين حلقة كبيرة من ا�قارب الذين يعيش4ون الممتدة في المجتمعات الزراعية، حيث يتم التفاعل 

متجاورين، وق4د ترت4ب عل4ى ھ4ذه الوظيف4ة الجدي4دة أن أص4بحت ا�س4رة الن4واة تحم4ل عبئ4ًا ثق4ي0ً �نھ4ا 

                                                 
  .89، ص 1967دار الكتاب العربي للطباعة والنشر، : القاھرة، علم ا/جتماع ومدارسهمصطفى الخشاب،  - 1
 .89، ص نفسهمرجع ال - 2
 .285سناء الخولي، مرجع سابق، ص  - 3
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أص44بحت المص44در الوحي44د ال44ذي يس44تمد من44ه ا�ف44راد الح44ب والعاطف44ة، ولھ44ذا � يري44د ا�ف44راد الب44الغين 

  1.السعيد الزواج فقط، وإنما يريدون الزواج

  ا�سرة وعملية التنشئة ا/جتماعية -2-4

يرجع احتفاظ ا�س4رة ب4دورھا الرئيس4ي ف4ي التنش4ئة ا�جتماعي4ة إل4ى م4ا ل"س4رة ا6نس4انية بص4فة 

عامة من خصائص أساسية مميزة عن سائر المؤسسات ا�جتماعية مما يجعلھا أنسب ھذه المؤسس4ات 

ا�جتماعية والنظم ا�سرية � تختلف عن غيرھا من النظم ا�جتماعية، لتبدأ فيھا ومنھا عملية التنشئة 

فھي على الرغم من استمرارھا وتواصلھا، إ� أنھا تخضع للعملي4ة التطوري4ة كغيرھ4ا، وتت4أثر بالعدي4د 

من العوامل التاريخية والحضارية والنفسية، التي لھ4ا انعكاس4ات عل4ى ال4نظم ا�س4رية، وبمج4رد و�دة 

  .أ عملية التنشئة ا�جتماعيةالطفل تبد

وانط0قًا من ا�سرة تتحدد الع0قة بين الطفل والبيئة ا�سرية �نه ومنذ اللحظة ا�ولى لو�دت4ه «

إذ � يقيم أي تميز بينه وبين البيئة ا�جتماعي4ة المحيط4ة ب4ه، كم4ا . يكون متحدًا بأمه عن طريق الغذاء

اعي44ة ثقافي44ة، تتغي44ر بنيتھ44ا المادي44ة والنفس44ية بتغي44ر تظ44ل ا�س44رة أو�ً وقب44ل ك44ل ش44يء مؤسس44ة اجتم

  2.»المجتمعات لكن وظيفتھا ا�ساسية تبقى وتتواصل لتواصل ا�جيال

تؤثر ا�سرة في حياة الطفل تأثيرًا يبدأ بالع0قة الوثقى التي تقوم بين4ه وب4ين أم4ه، ث4م يتط4ور ھ4ذا 

Eخرين، وتظل ھذه الع0ق4ات تھ4يمن عل4ى حيات4ه التأثير إلى ع0قة أولية تربطه بأبيه وبأفراد ا�سرة ا

ھيمنة قوية طول طفولته ومراھقته ثم يتخفف منھا نوعًا ما في رشده واكتمال نض4جه، لكن4ه رغ4م ك4ل 

  .ذلك يظل يحيا باتجاھاته

ھذا ويختلف أثر ا�سرة عل4ى النم4و ا�جتم4اعي للف4رد، تبع4ًا لحظھ4ا م4ن المدين4ة، وت4دل دراس4ات 

عل44ى أن الع0ق44ات العائلي44ة تض44عف كلم44ا تق44دمت الحض44ارة، ويت44أثر النم44و '' (J.F. Brown)ب44راون ''

ا�جتم44اعي للطف44ل بن44وع ا�س44رة الت44ي ينش44أ فيھ44ا ريفي44ة كان44ت أم مدين44ة، ھ44ذا والطف44ل ا6نس44اني أكث44ر 

الكائنات الحية اعتمادًا على أسرته ذل4ك ب4أن طفول4ة ا6نس4ان أط4ول طفول4ة عرفتھ4ا الحي4اة، إذ تبل4غ م4ا 

  3.من ربع أو ثلث حياة الفرد �تصالھا الوثيق بأقوى دوافع ا6نسانيقرب 

وتلعب ا�سرة دورًا أساسيًا في تنشئة الطفل وتربيته، وتؤثر تأثيرًا بالغًا ف4ي الن4واحي التالي4ة م4ن 

  :حياته

يتأثر النمو الجس4مي للطف4ل ب4الظروف ا�قتص4ادية وا�جتماعي4ة والص4حية : الناحية الجسمية -1

في ا�سرة، فالتيسر في الناحية المادية وتوفر أسباب الص4حة كالنظاف4ة والغ4ذاء الجي4د ووس4ائل السائدة 

                                                 
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسھا - 1
 .215، ص 1977دار الم;يين، : ، ترجمة عبد H عبد الدايم، بيروتالتربية العامةرونيه أوبير،  - 2
 .216 المرجع نفسه، ص - 3
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الراحة وغيرھا من العوامل الكافية لحماية وصيانة ا�طفال من ا�مراض وإتاح4ة الفرص4ة لھ4م للع4ب 

  .ةحتى تنمو أجسامھم نموًا سليمًا متزنًا كما يتأثر نموه بانعدام ھذه ا�ساسيات الضروري

إن أول مص44در يكتس44ب من4ه الطف44ل اللغ44ة ھ44و الوال4دين قب44ل أن يكتس44بھا م44ن : الناحيIة العقليIIة -2

الوسط الخارجي أو التعليمي أي المدرسة، �نه يتأثر بأفكار وآراء الكبار عن طريق حديثھم وتعاملھم 

قاموس4ه اللغ4وي ف4ي  معه أو مع اEخرين، فتزداد معارفه تبعًا للمستوى الثقافي الذي يعيش فيه ث4م يب4دأ

التوسع بتوسع دائرة احتكاكه وتفاعله في المجتمع، فالطفل الذي ينحدر م4ن أس4رة تحت4وي عل4ى مكتب4ة 

وذات مستوى اقتصادي وثقافي عال يكون مردوده اللغوي والثقافي في أسلوبه التعليمي أفضل وأحسن 

ف ا�جتماعي4ة وا�قتص4ادية من الطفل الذي يأتي إل4ى المدرس4ة م4ن أس4رة � تت4وفر عل4ى نف4س الظ4رو

  .والثقافية

تؤثر ا�سرة تأثيرًا ھامًا في الطفل من الناحية ا�جتماعية �نھا تطبع فيه  :الناحية ا/جتماعية -3

أساليب السلوك ا�جتماعي من عادات كا�كل والشرب واللباس وطريق4ة معامل4ة اEخ4رين، وك4ل ذل4ك 

كب4ار �عتق4اد من4ه بأن4ه النم4وذج الفري4د والمث4الي ا�قت4داء، يكون عن طريق تقليده لجميع ما يق4وم ب4ه ال

وعلى ھذا ا�ساس �بد من مراعاة خطورة ھذا التأثير والحرص على أن ا�سرة منبع للقيم والمب4ادئ 

  .الحسنة و�نماط سلوكية فاضلة تخدم الفرد والمجتمع معًا

د ي4ؤثر عل4ى الطف4ل ونم4و إن كل ما يص4در ع4ن الوال4دين أو أح4دھما م4ن تص4رفات وس4لوكيات ق4

شخصيته سواء القصد بذلك عمليته التوجي4ه أو التربي4ة، فالفض4ائل الخلقي4ة والس4لوكية والوجداني4ة ھ4ي 

ثمرة من ثمرات التنشئة الوالدية وھي عملية تعتمد أساسًا على التفاعل ا�جتم4اعي ب4ين الطف4ل وأبوي4ه 

  .وأخوته

  :لطفل وشخصيتهوسنورد فيما يلي دور كل طرف في تشكيل سلوك ا

إن معظ44م ا�بح44اث والدراس44ات أوض44حت وأك44دت أھمي44ة س44لوك ا�م ف44ي تش44كيل  :دور ا�م -1

ب44ويلي ''و 1943'' (Gold Farb)جول44د ف44ارب ''الس44لوك عن44د الطف44ل وتط44وره وق44د أش44ار ك44ل م44ن 

(Bowlly) ''1952  جتم4اعي، فق4د أش4ار إل4ى أن�الطف4ل إلى أھمية دور ا�م في عملية تطبي4ع ابنھ4ا ا

عن444دما يلق444ى العناي444ة بالحاج444ات الفس444يولوجية ا�ساس444ية ل444ه، دون أن يلق444ى العناي444ة نفس444ھا بالجوان444ب 

  .الشخصية، فإننا ن0حظ تعرضه Eثار خطيرة على خصائصه الشخصية ومستقبل حياته

من خ0ل أبحاثه، بعض اEثار المترتب4ة عل4ى حرم4ان الطف4ل م4ن أھل4ه وم4ن '' بويلي''ولقد �حظ 

ضعف ذكاء الطفل، ضعف تحصيلھم الدراسي، قدرة ضعيفة على إقامة ع0قات مع اEخ4رين، : أھمھا

  1...تعرضھم لمشاكل سلوكية مثل القلق، المخاوف، التوتر العاطفي غير العادي، العنف

                                                 
، دار المعرفة ''نظرياته وتطبيقاته''علم النفس ا/جتماعي عباس محمود عوض، رشاد صالح دمنھوري،  - 1

 .65، ص 1994الجامعية، 
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ي444ارو ''لق444د لق444ي دور ا�ب اھتمام444ًا أق444ل نس444بيًا مقارن444ة ب444دور ا�م، وكم444ا يش444ير  :دور ا�ب -2

(Yarrow) ''ه يوجد القليل من ا�بحاث على أھمية دور ا�ب على نمو الطف4ل، ولق4د أش4ارت تل4ك فإن

وحس44ب . ا�بح44اث أن غي44اب ا�ب خ044ل فت44رة الرض44اعة ا�ول44ى ل44ه ت44أثير غي44ر مباش44ر عل44ى الطف44ل

ف4ي الن4رويج عل4ى أبن4اء  1959 (Lynn, Sawery)'' س4اوري''و'' ل4ين''الدراسة التي أجراھا كل م4ن 

طف04ً،  42ث كان اEباء يتغيبون من تسعة أشھر إل4ى س4نتين، وع4دد ھ4ؤ�ء ا�طف4ال بحارة السفن، حي

في من4ازلھم، ولق4د أظھ4رت ھ4ذه الدراس4ة  -أغلب الوقت-وتمت مقارنتھا بأطفال كان آباؤھم متواجدين 

أن البنات ال0تي كان آباؤھن متغيبين عن منازلھم، ك4ن أكث4ر اعتم4ادًا عل4ى اEخ4رين، مقارن4ة بالبن4ات 

ال0تي كان آباؤھن حاضرين بالمنازل، وكان ا�و�د أكثر تأثيرًا من البنات، فلقد كانوا غي4ر مت4وافقين 

. في ع0قاتھم مع جماعاتھم، ومقارنة با�و�د الذين كان لھم ع0ق4ات ومص4احبات منتظم4ة م4ع آب4ائھم

رجولي4ة مفتعل44ة كم4ا أنھ4م غي4ر ناض4جين إل4ى ح4د كبي4ر ف4ي أنم4اط س4لوكھم، ك4انوا يتص4رفون بطريق4ة 

  1.ومبالغ فيھا، وفي بعض ا�حيان يتشبھون بالبنات في أنماط سلوكھم

إن ا�نسجام في الع0قة ا�خوية وعدم تفضيل طفل عن آخر وما ينشأ عنھا من  :دور ا>خوة -3

أن ا�خ ا�ص4غر يش4عر ب4النقص '' إدل4ر''أنانية وغيرة يؤدي إلى نمو الطفل نموًا نفس4يًا س4ليمًا، وي4رى 

نحو أخيه ا�كبر، مما يضطره إلى تعويض النقص بإظھار التفوق على من يكره من أخوة أو أخوات، 

فيريان أن ترتيب الطفل بين إخوته ھو في حد ذاته ليس عام0ً مؤثرًا ف4ي '' نيوكومبي''و'' مورفي''أما 

  .ي معاملة ا�بناءشخصية الطفل النامية وإن ما يؤثر فيھا ھو اخت0ف معاملة الوالدين، والتفرقة ف

إذا كان اEباء يعاملون أبناءھم بعدل ودون تفرقة، ي4نعكس ذل4ك عل4ى ا�بن4اء، وتتص4ف ع0ق4اتھم 

بالود والمحبة، أما إذا كان اEباء يع4املون ا�بن4اء معامل4ة غي4ر عادل4ة، أث4ر ذل4ك عل4ى ع0ق4ات ا�بن4اء 

رًا عل444ى نم444و الطف444ل الع444اطفي الت444ي نج444د فيھ444ا ق444درًا م444ن المنافس444ة والغي444رة، وھ444ذا كل444ه يش444كل خط444

وا�جتماعي، إذ سيعاني من القلق والخوف باستمرار ويشعر بالغيرة والحسد ف4ي ع0قات4ه ا�جتماعي4ة 

إضافة إلى أن تميز الوال4دين ل0ب4ن ال4ذكر دون وج4ه ح4ق، ق4د نخل4ق م4ن «مع الرفاق ومع المدرسين، 

  .2»ا وسلبية وتقب0ً ل0ستغ0لالولد إنسانًا أنانيًا وعدوانيًا ويجعل البنت أكثر خضوعً 

  العوامل المؤثرة في الدور التربوي لKسرة -2-5

ھناك ع4دة عوام4ل تعي4ق وت4ؤثر عل4ى عملي4ة توجي4ه وتنش4ئة الطف4ل داخ4ل ا�س4رة وم4ن أھ4م تل4ك 

  :العوامل ما يلي

                                                 
 .69المرجع نفسه، ص  - 1
، ص 2000دار صفاء للنشر والتوزيع، : ، عمان)1(، ط الطفل وا�سرة والمجتمعحنان عبد الحميد العناني،  -  2

60.  
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بي4ع لقد أثبت العديد من الدراس4ات أھمي4ة البيئ4ة المنزلي4ة ف4ي تنش4ئة وتط: المشاكل ا/جتماعية -1

كض4يق الس4كن، : الطفل، ولكن تعرض ھ4ذه البيئ4ة لمجموع4ة م4ن المش4اكل الخاص4ة، ا�جتماعي4ة منھ4ا

كثرة ع4دد ا�ف4راد في4ه، غ04ء المعيش4ة، ھ4ذا الوض4ع يقل4ق الوال4دين وي4ؤثر عل4ى أس4لوبھما ف4ي معامل4ة 

  .هالطفل، وكيفية توجيھه، حيث يضيق الخناق عليه وتعوق نموه الطبيعي وتحد من استق0ليت

ھ4ي م4ا ي4راه الوال4دين ويتمس4كان ب4ه م4ن أس4اليب ف4ي معامل4ة أطف4الھم ف4ي  :اتجاھات الوالدين -2

وھي تتضمن السلوك المطلق للوالدين بتعويد الطفل ا�عتماد عل4ى ال4نفس ومس4اعدته  1.مواقف مختلفة

على النمو ا�جتماعي والعقلي، ولكن ظھور بعض ا�تجاھات لدى الوالدين يحول دون ذل4ك، فالتس4لط 

يقة ھو أحد ا�تجاھات الوالدية �ن الطبيعة البشرية تميل إلى دفع ا6نسان إلى تربية أطفاله بنفس الطر

التي تربى بھا، فإذا كان تلقى من طفولته تربية صارمة وقاسية من حيث إلزام الطاع4ة وا�ص4ول ف4ي 

الس44لوك والعف44اف الجنس44ي والص44دق فإن44ه م44ن الطبيع44ي ج44دًا أن يح44س برغب44ة دفين44ة ف44ي أن يبي44ت تل44ك 

  .وفرض أرائھم وأفكارھم بكل تعنت ودون نقاش 2.العادات في نفوس أطفاله بنفس الطريقة

إن ثقافة الوالدين تلع4ب دورًا ھام4ًا ف4ي تنش4ئة الطف4ل إذ �ب4د أن يكون4ا ملم4ين  :ثقافة الوالدين -3

بالمبادئ التربوية ا�ساسية التي تتعلق بطبيعة المخلوق ال4ذي ھم4ا بص4دد رعايت4ه وتكوين4ه ك4ي تس4ھل 

  .عليھما المھمة

تك44ار تنم44و ل44ديھم، فعل44ى ق44در إن تفھ44م الوال44دين لرغب44ات ومي44ول أطفالھم44ا يجع44ل الق44درة عل44ى ا�ب

الخبرات والتجارب التي يمر بھا الوالدين في حياتھما وما تحص0 عليه من تربي4ة وتعل4يم، والمس4توى 

وما يتمتعان به م4ن خص4ائص نفس4ية وعقلي4ة واجتماعي4ة تتش4كل حي4اة الطف4ل ونم4وه العقل4ي ... الثقافي

للوالدين والطفل وأھميته في عملية التنشئة، والجسمي والوجداني ومن ذلك يبرز دور ا6رشاد بالنسبة 

وعلى عكس ذلك كله إذا لم تتوفر المعلومات الكافية والفھ4م الص4حيح لخص4ائص الطف4ل ل4دى الوال4دين 

وفي حالة جعلھما لكيفية توجيھه وتكوينه من جميع الجوانب، تكم4ن ھن4ا ص4عوبة ف4ي تحدي4د ا�س4لوب 

  .السليم في عملية التوجيه وا6رشاد النفسي

ليس ھناك شك في أن ا�ستقرار الع4ائلي والتماس4ك ا�س4ري يلعب4ان دورًا  :ا/ستقرار العائلي -4

بالغًا في تكوين وإعداد الطف4ل وتطبيع4ه اجتماعي4ًا بينم4ا التص4دع ا�س4ري أو التفك4ك ال4ذي يم4س كي4ان 

ة أو ب4أخرى ا�سرة سواء بسبب الط0ق أو الموت أو الھجر كلھا حا�ت لوضع اجتماعي يؤثر بطريق

على عملية تنشئته ا�جتماعية وي4ؤثر ف4ي س4لوكه وتص4رفاته، فغي4اب ا�ب وا�م ع4ن المن4زل وغي4اب 

السلطة في البيت تؤدي إلى ظھور عدة أطراف أخرى تشارك في توجيه وإرشاد الطفل كزوج ا�م أو 

ذلك أك4دت الدراس4ات ل4. زوجة ا�ب في حالة إعادة الزواج بالنسبة للوالدين المطلقين أو حا�ت أخرى

                                                 
: ، ا>سكندريةإرشاد الطفل وتوجيھه في ا�سرة ودور الحضانةمواھب إبراھيم عباد، ليلى محمد الخضري،  - 1

 .186، ص 1997منشأ المعارف، 
 .11، ص 1976دار الم;يين، : ، بيروتموسوعة العناية بالطفلبن جامين سبوك وآخرون،  - 2
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النفسية ا�جتماعية على أھمية مشاركة الوالدين في عملية التوجيه وا6رشاد حيث ت4زداد ھ4ذه ا�ھمي4ة 

  .بتطوير نضج الطفل ونموه الحركي وازدياد خبرته في السيطرة على البيئة

د ا�خ4ت0ف إن الطبيعة البشرية شديدة التعقيد وأن ا�طف4ال واEب4اء يختلف4ون أش4 :أسلوب ا�م -5

في الشخصية والذكاء بحيث يظھر بالض4رورة تش4عب واخ4ت0ف ف4ي ال4رأي بش4أن معامل4ة الطف4ل فك4ل 

يحدد نوع المعاملة حسب ما يراه مناسبًا وخصوصًا ا�مھ4ات فھ4ن يت4بعن أس4اليب مختلف4ة م4ع أبن4ائھن 

كل عدي4دة مش4كلة �خت0ف المواقف التي تحدث خ0ل حياة الطفل فكثيرًا ما يتعرض ا�طفال إلى مش4ا

ا�متناع عن ا�ك4ل، أو مش4كلة ا6ص4رار عل4ى طل4ب ا�ش4ياء أو المش4اكل الس4لوكية كالك4ذب والس4رقة 

  .والعنف، مشك0ت تتعلق بالدراسة

ويمكن ل"م أن تحقق نتائج أفضل في معالج4ة تل4ك المش4ك0ت إذا واجھتھ4ا بھ4دوء يس4اعدھا عل4ى 

حة الفرصة للطفل ل0ختيار ما يجب بد� من إلزامه بم4ا ينب4ذ التحليل والتفكير الھادئ لحل المشكلة بإتا

  :وكما يقول الشاعر. ويجب أن تكون ا�م قدوة حسنة وأن يكون سلوكھا حضاريًا وجيدًا

  عار عليك إذا فعلت عظيم  ���ف0 تنه عن خلق وتأتى مثله  

  التنشئة ا/جتماعية ا�سريةالمستويات المؤثرة في  -2-6

  : ھناك عدة مستويات تؤثر على ا�تجاھات الوالدية وا�سرية نذكر منھا

كلم4ا زاد ع4دد أف4راد ا�س4رة بحي4ث يش4مل ا�بن4اء واEب4اء والج4د والج4دة والع4م : حجم ا�سرة -1

والعمة والخال والخالة، كلما اتس4مت اتجاھ4ات اEب4اء ف4ي ھ4ذه ا�س4ر بإھم4ال ا�بن4اء، وذل4ك لص4عوبة 

  .أطفالھم وصعوبة استخدام أساليب الضبط، وحثھم على السلوك المقبول اجتماعيًا ا�ھتمام بأمور

أن أمھات ا�سر الكبيرة يميل سلوكھن إلى السيطرة نحو أبن4ائھم '' )1971(موتول ''ولقد أوضح 

وخاصة ا6ناث منھم، كما تواجه مطالب أبن4ائھم بالع4دوان وال4رفض، ك4ذلك ف4إن ج4و الح4ب والمس4اندة 

  1.تكاد تنعدم في تلك ا�سرالعاطفية 

أما ا�سر الصغيرة الحج4م فيتس4م ط4ابع المعامل4ة �بنائھ4ا بالديمقراطي4ة، فيس4ود ج4و التع4اون ب4ين 

اEباء وأبنائھم، وكذلك تقوم بمساندتھم عاطفيًا، وا�ھتمام بتحصيلھم الدراس4ي، وق4د يس4ود ھ4ذه ا�س4ر 

ي إلى إفقاد الطفل القدرة عل4ى ا�عتم4اد عل4ى ال4نفس، الحماية الزائدة من قبل الوالدين �بنائھم مما يؤد

  .كما يتمتعون بنسبة عالية من الذكاء، وذلك نتيجة لما تقدمه لھم ا�سرة من اھتمام ورعاية

  تعريف التنشئة ا/جتماعية -2-7

تمث4ل عملي4ة التنش4ئة ا�جتماعي44ة أھمي4ة خاص4ة ف44ي حي4اة الف4رد والمجتم4ع عل44ى ح4د س4واء، �نھ44ا 

لت44ي يكتس4ب الف44رد م4ن خ0لھ44ا إنس4انيته ويم44تص ق4يم المجتم44ع ومثل4ه العلي44ا ومع4اييره وأنم44اط العملي4ة ا

                                                 
 .98 عباس محمود عوض، رشاد صالح دمنھوري، مرجع سابق، ص - 1
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س44لوكه المقبول44ة في44ه، كم44ا يم44تص مختل44ف جوان44ب ثقاف44ة المجتم44ع بم44ا ف44ي ذل44ك ال44دين واللغ44ة والعل44م 

ك ، وعملية التنش4ئة ا�جتماعي4ة تس4ھم فيھ4ا الكثي4ر م4ن المؤسس4ات ا�جتماعي4ة بم4ا ف4ي ذل4...وا�خ0ق

، والتي تعم4ل وبش4كل تك4املي فيم4ا بينھم4ا م4ن أج4ل تھيئ4ة ...ا�سرة والمدرسة والجامعة ودور العبادة

  .ا6طار ال0ئق لتنشئة اجتماعية مقبولة تحقق انسجام الجماعة

ف44ي الفرنس44ية وا6نجليزي44ة، كم44ا أن  ''Socialisation''والتنش44ئة ا�جتماعي44ة ترجم44ة لمص44طلح 

كلمة تنشئة التي تعني أقام، وھذا ا6نشاء له ص4فة اجتماعي4ة، وق4د ظھ4رت ا�صط0ح العربي يتضمن 

، وقد اھتم بمف4وه التنش4ئة ا�جتماعي4ة 1828كلمة تنشئة اجتماعية �ول مرة في ا�دب ا6نجليزي سنة 

، كل حسب توجھه، وأطلق4ت علي4ه تس4ميات مختلف4ة ك4التعلم ...علماء النفس وا�جتماع وا�نثربولوجيا

  .وا�ندماج ا�جتماعي والتطبيع ا�جتماعي ا�جتماعي

العملي44ة الت44ي «التنش44ئة ا�جتماعي44ة بأنھ4ا '' )1964( (J. Drever)ج4يمس دريف44ر ''ولق4د ع44رف 

  1.»يتكيف أو يتوافق الفرد من خ0لھا مع بيئته ا�جتماعية ويصبح عضوًا معترفًا به ومتعاونًا وكفئًا

العلمية الكلية التي يوجه بواسطتھا «للتنشئة ا�جتماعية بأنھا في تعريفه '' تشيلد''في حين أضاف 

الف44رد إل44ى تنمي44ة س44لوكه الفعل44ي ف44ي م44دى أكث44ر تحدي44دًا، وھ44و الم44دى المعت44اد والمقب44ول طبق44ًا لمع44ايير 

  2.»الجماعة التي ينشأ فيھا

أنھ4ا التنش4ئة ا�جتماعي4ة ب (Robert, Donn et Jerry)'' جي4ري''و'' دون''و'' روبرت''ويعرف 

عملي44ة تعل44يم الطف44ل المعتق44دات والق44يم، وھ44ي عملي44ة تجع44ل الطف44ل مس44ؤو�ً وعض44وًا مقت44درًا ف44ي «

  3.»المجتمع

انتق44ال الطف44ل م44ن ك44ائن «لعملي44ة التنش44ئة ا�جتماعي44ة باعتبارھ44ا '' (Schaffer)ش44افير ''وينظ44ر 

  4.»ع اEخرينبيولوجي إلى كائن اجتماعي، ويتم ھذا ا�نتقال عن طريق التفاعل ا�جتماعي م

عب44ارة ع44ن عملي44ة تعل44يم تعتم44د عل44ى التلق44ين «التنش44ئة ا�جتماعي44ة بأنھ44ا '' بارس44ونر''ويع44رف 

والمحاكاة والتوحد مع ا�نماط العقلية والعاطفية وا�خ0قي4ة عن4د الطف4ل والراش4د، وھ4ي عملي4ة تھ4دف 

  5.»اإلى إدماج عناصر الثقافة في نسق الشخصية، وھي عملية مستمرة � نھاية لھ

                                                 
، ص 2000دار الراتب الجامعية، : ، بيروت)1(، ط التربية النفسية للطفل والمراھقعبد الرحمن العيسوي،  - 1

261. 
دار المسيرة للنشر والتوزيع، : ، عمان)1(، ط سيكيولوجية التنشئة ا/جتماعيةصالح محمد علي أبوجادو،  - 2

 .77، ص 1998
 .الصفحة نفسھاالمرجع نفسه،  - 3
 .78لمرجع نفسه، ص ا - 4
دار الشروق : ، عمان)1(، ط ا/تجاھات الوالدية وع;قتھا بمخاوف الذات لدى ا�طفالفاطمة المنتصر الكتابي،  - 5

 .44، ص 2000للنشر والتوزيع، 
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تدل في معناھا العام عل4ى العملي4ات الت4ي يص4بح بھ4ا الف4رد «بأنھا '' فؤاد البھي السيد''كما عرفھا 

واعيًا ومستجيبًا للمؤثرات ا�جتماعية، وفي معناھا الخاص نتاج العمليات الت4ي يتح4ول بھ4ا الف4رد م4ن 

  1.»مجرد كائن عضوي إلى شخص اجتماعي

عملي4ة تكي4ف الف4رد للظ4روف «التنش4ئة ا�جتماعي4ة بأنھ4ا '' محم4د لبي4د النجيع4ي''في ح4ين ع4رف 

  2.»والمواقف التي يحددھا المجتمع، الذي يكون عضوًا فيه، وھي عملية مستمرة

ويرى آخرون أن التنشئة ا�جتماعية عملية تعلم وتعليم وتربية، تق4وم عل4ى التفاع4ل ا�جتم4اعي، 

سبة �دوار اجتماعية معينة، تمكن4ه م4ن مس4ايرة تھدف إلى إكساب الفرد سلوكًا ومعايير واتجاھات منا

جماعته والتوافق ا�جتماعي معھا، وتكسبه الطابع وتيسر له ا�ندماج في الحياة ا�جتماعي4ة، وم4ن ث4م 

فإن التنشئة ا�جتماعية ما ھي إ� عملية تعليم اجتماعي، تتم من خ0لھا تعليم الفرد عن طريق التفاعل 

اعية ويكتس4ب المع4ايير ا�جتماعي4ة الت4ي تواف4ق عليھ4ا الجماع4ة ويرتض4يھا ا�جتماعي �دواره ا�جتم

  3.المجتمع

لھذا يتضح أن التنشئة ا�جتماعية عبارة عن نمو يتحول من خ0لھ4ا الف4رد م4ن طف4ل يعتم4د عل4ى 

غيره، متمركزًا حول ذاته، � غاية له سوى إشباع حاجاته الفسيولوجية إل4ى ف4رد ناض4ج ي4درك معن4ى 

ة ا�جتماعية، وكيفية تحملھا ليكون قادرًا على ضبط انفعا�ته، ويتحكم في إشباع حاجاته مما المسؤولي

يتفق والمعايير ا�جتماعية، وعليه فإن التنشئة ا�جتماعية عملية مستمرة � تقتصر فق4ط عل4ى مرحل4ة 

س4ب الطف4ل الطفولة، ولكنھا تستمر ف4ي المراھق4ة والرش4د وحت4ى الش4يخوخة، فف4ي مرحل4ة الطفول4ة يكت

  .كثيرًا من قوانين السلوك من خ0ل تفاعله مع أعضاء أسرته

وف44ي مرحل44ة المراھق44ة يب44دأ المراھ44ق ف44ي التس44اؤل ح44ول عدال44ة ق44وانين الس44لوك ھ44ذه، س44عيًا وراء 

إضفاء الشرعية عليھا، وفي الغالب ما يحدث ھذا النمط من التنشئة في نطاق المدرسة، وينتم4ي الف4رد 

ت جديدة، حيث �بد أن يتعلم دوره الجديد فيھا، ويع4دل س4لوكه، ويكتس4ب أنماط4ًا باستمرار إلى جماعا

  4.جديدة من السلوك

وعلي44ه يمك44ن ا�خ44ذ ب44المعنى المح44دود للتنش44ئة ا�جتماعي44ة ف44ي ھ44ذه الدراس44ة، وال44ذي يجع44ل ھ44ذه 

ة العملي44ة تقتص44ر عل44ى ذل44ك الجان44ب منھ44ا، ال44ذي ي44تم داخ44ل ا�س44رة، عل44ى أس44اس أن مؤسس44ات التنش44ئ

الطفول4ة، المراھق4ة، (ا�جتماعية تختلف أدوارھا وتأثيراتھا تبعًا للمراحل العمرية التي يم4ر بھ4ا الف4رد 

وتعتبر ا�سرة من أھم مؤسسات التنشئة ا�جتماعية التي تقوم بنقل تراث ومھ4ارات المجتم4ع ) النضج

  .للفرد

                                                 
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسھا - 1
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسھا - 2
 .73سابق، ص  عباس محمود عوض، رشاد صالح دمنھوري، مرجع - 3
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  أھداف التنشئة ا/جتماعية -2-8

يكية مستمرة تبدأ منذ و�دة المراھ4ق وتس4تمر حت4ى وفات4ه، وتھ4تم التنشئة ا�جتماعية عملية دينام

  .التنشئة ا�جتماعية بكل مراحل نمو الشخصية، وبكل الجوانب المكونة لھا

  : ومما �شك فيه، أن للتنشئة ا�جتماعية أھداف سامية تسعى إلى تحقيقھا وھي

حي444ث م444ن أھ444داف التنش444ئة ا�جتماعي444ة إدم444اج الق444يم  :تكIIIوين القIIIيم ا/جتماعيIIIة والخلقيIIIة -1

ا�جتماعي44ة والخلقي44ة ف44ي شخص44ية المراھ44ق، وتك44وين ض44وابط مانع44ة لممارس44ة الس44لوك ال0مقب44ول 

  .اجتماعيًا

إن الب44ذور ا�ول44ى لتك44وين ص44فة ا�عتم44اد عل44ى  :ا/سIIتق;ل الIIذاتي وا/عتمIIاد علIIى الIIنفس -2

من صفات الشخصية السوية، ھو التنشئة ا�جتماعية ا�سرية،  النفس، وكذا ا�ستق0ل الذاتي الذي ھو

حيث يبدأ المراھق في اكتسابه ھذه الصفة منذ نشأته ا�ول4ى، وذل4ك بإتاح4ة الف4رص للمراھ4ق ب4التعبير 

عن ظواھره، وإعطائ4ه ن4وع م4ن الحري4ة ف4ي تص4رفاته وح4ل مش4اكله دون ا�عتم4اد عل4ى الوال4دين أو 

  .غيرھم

عاون عملية اجتماعية، تدل على أن حرص ا6نسان على تحقيق مصالح الغير إن الت: التعاون -3

وم44ن أھ44داف التنش44ئة  1� يق44ل كثي44رًا ع44ن حرص44ه عل44ى تحقي44ق رغبات44ه الخاص44ة ومص44الحه الذاتي44ة،

ا�جتماعية أن يكسب الفرد أو المراھق خاصية التعاون، الذي ينشأ بين ا�فراد عند تف4اعلھم واحتك4اك 

تعاون الذي يعتبر من خص4ائص الشخص4ية الس4وية، وأكب4ر دلي4ل عل4ى ت4أثير التنش4ئة مصالحھم، ھذا ال

  .ا�جتماعية تأثيرًا إيجابيًا

يعم44ل الوال44دان عل44ى تنش44ئة المراھ44ق واكتس44ابه المع44ارف العلمي44ة والق44يم ا�جتماعي44ة : النجIIاح -4

ح ھ44دفًا رئيس44يًا للتنش44ئة والثقافي44ة، لي44تمكن المراھ44ق م44ن أداء دوره بنج44اح ف44ي المس44تقبل، ويعتب44ر النج44ا

ا�جتماعية، والنجاح الفردي مطلب اجتماعي وحيوي والنجاح يدفع إلى نجاح آخر وھو من خصائص 

  .الشخصية السوية

إن نمو القدرة العامة يس4تمر منتظم4ًا تقريب4ًا ف4ي مرحل4ة الطفول4ة، حي4ث تنم4و  :تنمية القدرات -5

سريعًا في ھذه المرحلة ثم تبطأ سرعتھا في المراھقة ثم يھدأ النمو تمامًا ف4ي منتص4فھا، ويس4تمر عل4ى 

ف4ي  وتلع4ب التنش4ئة ا�جتماعي4ة دورًا أساس4يًا. مستوى ثابت نسبيًا حتى يستقر استقرارًا تامًا في الرشد

تنمية وإثراء الق4درات وخاص4ة الق4درة ا�جتماعي4ة، وھ4ي حس4ن التعام4ل م4ع اEخ4رين، وعل4ى إح4راز 

  2.مكانة بين جماعة ما، أو القدرة على التكيف وا�نسجام مع اEخرين في إطار الموقف ا�جتماعي

                                                 
دار الكتاب المصري واللبنـاني، : ، بيروت، القـاھـرةمعجم مصطلحـات العلوم ا>داريـةأحمد زكـي بـدوي،  -  1
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 .المرجع نفسه، الصفحة نفسھا - 2



 ثقافة ا�سرة                                   الفصل الثاني

 
 

- 48  - 

  : س ھناك نوعان من التكيف ھما:التكيف -6

الك4ائن الح4ي وظ4روف البيئ4ة الطبيعي4ة، وكثي4رًا م4ا وھو الذي يح4دث ب4ين  :التكيف البيولوجي -أ

  1.»ا�سود متكيفة مع حياة الغاب«نقول 

وھ44و م4ن أھ44م أھ44داف التنش44ئة ا�جتماعي4ة، فيفض44ل التنش44ئة ا�جتماعي44ة  :التكيIف ا/جتمIIاعي -ب

يتطبع الشخص بالبيئة ا�جتماعية التي يعيش فيھا، ويصبح عضوًا مھما، وعنص4رًا منس4جمًا، وت4ؤدي 

  .إلى التكيف مع محيطه به

  أنماط التنشئة ا/جتماعية ا�سرية -2-9

  : إن الطفل يتعرض �نماط متباينة من التنشئة ا�سرية، خ0ل عملية التنشئة ا�جتماعية وھي

يعني المنع والرفض لرغبات الطفل، ومنعه القيام بما يرغب، حيث قد  :نمط القسوة والتسلط -1

يصادف ا�بناء سوء الحظ بأب أو أم مضطرب الشخصية، ھذا ا�خي4ر ق4د يتس4اھل ح4ين يج4ب الح4زم 

ويتھاون حين يجب الشدة، ويقسو ويتشدد �تفه ا�مور، ويكثر من الشكوى، ويكون عقاب4ه أق4رب إل4ى 

ح والتھ44ذيب، فا�بن44اء يحت44اجون إل44ى س44عة الص44در والثب44ات ف44ي المعامل44ة ا�نتق44ام من44ه إل44ى ا6ص044

ولكنھم � يجدون ما يحت4اجون، وك4ل م4ا يجدون4ه ج4وا � يس4اعد عل4ى ا�م4ن وا�س4تقرار، . والنصيحة

وكلم44ا ك44ان الوال44دان يتبع44ان أس44لوب العق44اب الب44دني س44اعد ذل44ك عل44ى ش44عور الطف44ل با6حب44اط واقت44ران 

عن44ف، وابتع44اده ع44ن والدي44ه ھرب44ًا م44ن العق44اب واض44طراره إل44ى ا�قت44ران بجماع44ة س44لوكه بالع44دوان وال

  .الزم0ء وا�صدقاء مما يقلل فرصة تنشئته داخل ا�سرة

أن أغل4ب ) 1978( (Garbarino et Grouter)'' جروت4ر''و'' جارب4ا رين4و''وقد أوضح كل من 

لمشاكل التي يتعرضون لھا، مث4ل المش4اكل اEباء العدوانيين يضعون اللوم على أبنائھم في الكثير من ا

  2.ا�سرية

إلى أنه �بد أن يمتاز سلوك الوالدين بالثبات ) 1967('' فرانكي''و'' ھترنجتون''وقد أشار كل من 

في معاملة أبن4ائھم حت4ى � يميل4ون إل4ى ا�نح4راف والس4لوك الع4دواني، كم4ا وج4دوا أن ا�طف4ال ال4ذين 

عاملة أطفالھم أقل ع4دوانًا، كم4ا وج4د أن ال4ذكور أكث4ر ت4أثرًا بالتذب4ذب ينتمون إلى أسر ذات ثبات في م

  3.من ا6ناث

إن رعاية الطفل وا�ھتمام به م4ن ا�م4ور الض4رورية الت4ي يج4ب عل4ى  :نمط الحماية الزائدة -2

 الوالدين القيام بھا، ولكن � أن يص0 بھا على درجة من الحماية المفرطة، ھذه الحماية التي قد تس4لب

رغبة الطفل في التحرر وا�ستق0ل، حيث يتدخل الوالدين في شؤون الطفل باستمرار، ويقومون نيابة 
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عنه بالواجبات، ومن ثم � تتاح للطفل فرصة اختيار أنشطته المختلفة بنفسه، وبالتالي قد يجد صعوبة 

  .في تحمله للمسؤولية في مستقبل حياته، مما يؤثر في مركز الضبط لديه

  1:إلى أن تلك الحماية تأخذ أبعاد ث0ثة ھي) 1943('' ليفي''أشار  ھذا وقد

ويتمث4ل ذل4ك ف4ي رغب4ة الوال4دين ف4ي إبق4اء أطف4الھم معھ4م، والح4رص  :التعلق المكثIف بالطفIل -أ

  .الزائد عليھم

ويتمث4ل ذل44ك ف4ي عناي44ة ا�س4رة بأطفالھ4ا، والح44رص عل4ى التج44اوز ع4ن عق44ابھم، أو  :التIدليل -ب

  .قاب في حلة قيام الطفل بأي أسلوب خاطئا6ق0ل من الع

ويتمث44ل ذل44ك ف44ي حرم44ان الطف44ل م44ن  :عIIدم إعطIIاء الطفIIل الحريIIة فIIي اسIIتق;ليته السIIلوك -ج

ا�حتكاك با�طفال اEخرين وتمكين4ه م4ن تك4وين ص4داقات وع0ق4ات معھ4م أو ا�ش4تراك ف4ي ا�نش4طة 

  ...التي يقوم بھا المدرسة

يرة منھا، عدم المبا�ة بنظافة الطف4ل، أو ع4دم إش4باع حاجات4ه صور ا6ھمال كث :نمط ا>ھمال -3

الضرورية الفسيولوجية والنفسية ومن صور ا6ھمال أيضًا عدم إثابته عندما ينجز عم04ً، وھ4ذا يثب4ت 

ف44ي نف44س الطف44ل روح العدواني44ة وي44نعكس س44لبًا عل44ى شخص44يته وعل44ى تكيف44ه وعل44ى نم44وه النفس44ي 

  .وا�جتماعي

ويقص44د ب44ه ع44دم اتف44اق الوال44دين عل44ى رأي مع44ين أو إج44ازة س44لوك الطف44ل ف44ي  :نمIIط التذبIIذب -4

موقف معين أو رفضه في موقف مماثل فيما بعد مما يؤثر على توافق الطفل، ويعتب4ر ھ4ذا ال4نمط م4ن 

أشد ا�نماط خطورة على الطفل وعلى صحته النفسية، حيث يتضمن التقلب ف4ي المعامل4ة ب4ين الث4واب 

لذم، اللين والقسوة، وھذا التأرجح في المعاملة يجعل الطفل في حيرة من أمره، دائم والعقاب، المدح وا

  .القلق غير مستقر، ويترتب على ھذا النمط شخصية متقلبة متذبذبة

كثيرًا ما يلجأ اEباء إلى التفرقة بين ا�بناء ف4ي المعامل4ة، وع4دم المس4اواة بي4نھم  :نمط التفرقة -5

رتي44ب الول44د أو �ي س44بب آخ44ر، وھ44ذه التفرق44ة ق44د يترت44ب عليھ44ا تك44وين بس44بب الج44نس أو الس44ن أو ت

  .شخصيات مليئة بالغيرة والحقد وا�نانية

إن الع0قة ا�سرية تمتاز بإقامة ع0قات عاطفي4ة تس4اعد عل4ى النم4و  :نمط المساندة العاطفية -6

 B. Rollins)'' توم4اس''و'' رولز''السليم لشخصية الطفل، وقد أظھرت الدراسة التي قام بھا كل من 

et D. Thomas)  بأن تقدير الطفل لذاته وتنمية قدراته وتقلبه للمعايير والقيم تعتمد أساس4ًا عل4ى تمت4ع

  2.الطفل بالحب والدفء العاطفي
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وك44ذلك فق44د أوض44حت بع44ض الدراس44ات أن اEب44اء المس44اندين عاطفي44ًا �بن44ائھم ھ44م ديمقراطي44ون 

ون بھم، كما أنھم يشجعون أبناءھم على ا�ستق0ل الذاتي، كما أنھم ومتوافقون مع أنفسھم ومع المحيط

وما يدعم ذلك قوله . معتدلون في التحكم في النفس، ويختلف ذلك التحكم باخت0ف مراحل عمر أبنائھم

  .»�عب ابنك سبعا وأدبه سبعا وصاحبه سبعا ثم أتركه بعد ذلك«: صلى O عليه وسلم

ويقصد به قدرة الوالدين على التدخل في الوق4ت المناس4ب حت4ى �  :ننمط الضبط لدى الوالدي -7

  .يصل الطفل إلى درجة التسيب ويكون ذلك إما با6قناع أو العقاب البسيط

أنه �ب4د للوال4دين م4ن إعط4اء ق4در م4ن '' (Dina Boumrind)ديانا بومريند ''وعلى حسب رأي 

اEب4اء ل4ديھم الق4درة عل4ى ض4بط س4لوك ا�طف4ال الحرية �بنائھم مفروكة بأسلوب الضبط، وأن ھ4ؤ�ء 

بالمناقشة وا6قناع وكذلك حرص4ھم عل4ى تحقي4ق رغب4ات أطف4الھم، وھ4ذا ا�س4لوب يس4اعد عل4ى إيج4اد 

أطفال لديھم الشعور بالثقة في أنفسھم، واستق0ل ذواتھم، ك4ذلك يمك4نھم م4ن تك4وين ع0ق4ات اجتماعي4ة 

  1.ناجحة خالية من القلق

إل4ى وج4ود ) 1975( (B. Rollins et D. Thomas)'' توم4اس''و'' رولن4ز''وق4د أش4ار ك4ل م4ن 

 :أولھمIIان4وعين م44ن أس44اليب الض44بط الت4ي م44ن الممك44ن أن يمارس44ھا الوال44دان ف4ي تع44املھم م44ع أبن44ائھم، 

أسلوب ا�ستقراء وال4ذي يعتم4د عل4ى المح4اورة والمناقش4ة وإقن4اع الطف4ل وحث4ه عل4ى الس4لوك المقب4ول 

أمIا ساعد الطفل في تفھمه لذاته وقدرته على التكيف مع بيئته ونموه نم4وًا س4ليمًا، ا�جتماعي، والذي ي

فيعتمد على إكراه الطفل وإجباره، مستغلين ف4ي ذل4ك ض4عف الطف4ل دون ا�ھتم4ام برغبات4ه أو  :الثاني

س4تطيع إقناعه بالقيام بالسلوك الذي يرغبونه، ھذا ا�سلوب الذي يوجد لنا طف0ً غي4ر م4تفھم لذات4ه، � ي

  2...التكيف مع بيئته ومجتمعه ويميل إلى السلوك العدواني وتعاطي المخدرات

و�بد في ھذا السياق أن نشير إلى نتائج كثير من الدراسات تدل على المكانة الھام4ة الت4ي تحتلھ4ا 

ا�سرة، من حيث تأثيرھا على شخصية الطفل، وعل4ى ض4رورة ا�نتب4اه إل4ى أن أس4اليب التكي4ف الت4ي 

دھا الطفل في جو ا�سرة تنتقل معه إلى المجتمع الخارجي وإل4ى أس4رته الت4ي يبينھ4ا ف4ي المس4تقبل يعتا

  .والتي تعود في معظمھا إلى أنماط التنشئة ا�سرية

. وتشير بعض الدراسات إلى أن اتجاھات التقبل والتسامح والحب تساعد على النمو السليم للطفل

ا�طفال في المنزل لھا أث4ر عل4ى ع0ق4ات ا�طف4ال م4ع اEخ4رين، كما وجد أن الع0قات بين الوالدين و

وأظھ44رت دراس44ات عدي44دة أن ا�طف44ال ذوي المش44اكل . وعل44ى ش44عورھم بالمس44ؤولية تج44اه اEخ44رين

السلوكية غالبًا ما يأتون من بيوت تعاني من مشك0ت حادة في بعض المناحي، وك4ذلك أص4بح مقب4و�ً 
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كإھمال ا�طفال والزواج غير المتكافئ تس4بب واس4ع أن المش4ك0ت  بشكل واسع أن المشك0ت العائلية

  1.العائلية كإھمال ا�طفال والزواج غير المتكافئ تسبب ل"طفال انحرافات حادة في السلوك

وتوصلت دراسات عديدة إلى وجود ع0قة ذات د�لة إحص4ائية ب4ين ممارس4ة العن4ف ف4ي ا�س4رة 

  .السلبية ل"سرة، فالفقر والبطالة تؤدي إلى ا6ساءة للطفلوالظروف ا�جتماعية وا�قتصادية 

أن ا�طف44ال الع44دوانيين والمض44طربين انفعالي44ًا ) 1984('' مايك44ل''و'' أل44ين''وق44د أظھ44رت دراس44ة 

م44ن ا�طف44ال %) 90 -% 80(والمت44أخرين دراس44يًا، ق44د تعرض44وا للقس44وة والنب44ذ م44ن الوال44دين، وإن 

  2.ا سوء معاملة الوالدين والنبذ والتسلط الذي عاشوه في طفولتھمالجانحين كانوا في طفولتھم ضحاي

أن الجو العاطفي ل"سرة، يعتبر من أھم العوامل التي تؤثر في '' حيدر وليد''وتشير نتائج دراسة 

تكوين شخصية ا�بناء وأساليب تكيفھم، فالحب الدافئ والعاطفة الصادقة التي يمكن أن ي4نعم بھ4ا طف4ل 

زز ثقته بنفسه وتكي4ف شخص4يته وتمكن4ه م4ن مجابھ4ة الظ4روف القاس4ية، والجي4دة عل4ى من ا�طفال تع

نحو سواء، أما الكره والنفور والتجنب فإن4ه م4ن ش4أنه أن ي4ؤثر س4لبًا عل4ى شخص4ية الطف4ل ويخل4ق ل4ه 

  3.ا6شكا�ت كسوء التكيف مع المجتمع، وقد يدفع به ا�مر إلى ا�نحراف

الدراس44ات أن النف44ور وال44رفض يرتبط44ان ارتباط44ًا وثيق44ًا بض44عف الج44و ولق44د وج44د ف44ي الكثي44ر م44ن 

العاطفي في ا�سرة أو انعدامه في الصغر، ووجدت بعض الدراسات أن الترابط قوي بين النزوع إلى 

  .العدوان ا�جتماعي، ونقص عاطفة المحبة والحنان في المنزل

  :ومن نتائج ھذه الدراسات ما توصلت إليه دراسة

، الذي توص4ل إل4ى أن قب4ول الطف4ل م4ن ط4رف الوال4دين والعناي4ة ب4ه أفض4ل م4ن ''سكندرنجيب إ''

نبذه، والمسايرة مع الدعابة أفضل من الضغط وا6كراه، والنضج وا6رشاد أفضل من العقاب الب4دني، 

والطف44ل ال44ذي يعم44ل الوال44دين باس44تمرار عل44ى تدريب44ه عل44ى الك44ف ع44ن الع44دوان يغل44ب علي44ه أن يظھ44ر 

لي في مراحل متقدمة عن عمره، ف4ي ح4ين ينم4و الطف4ل ال4ذي يش4جعه وال4ده عل4ى العن4ف، بمظھر طفو

  .طاغيتًا وجبارًا وعدوانيًا نحو الكبار

فيرى أن الفرد الذي تبدو عليه أشكال من السلوك العدواني ا�جتماعي غي4ر '' Meyerماير ''أما 

امل44ة محبط44ة يكث44ر فيھ44ا ا6ھم44ال المقبول44ة، يظھ44ر بع44د دراس44ة حيات44ه أن طفولت44ه كان44ت ق44د ش44حنت بمع

  4.والھجر والنبذ وأشكال النظام العشوائي

  أشكال التنشئة ا/جتماعية -2-10

  :تأخذ التنشئة ا�جتماعية شكلين رئيسيين ھما
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ويتم ھ4ذا ال4نمط م4ن التنش4ئة ف4ي ك4ل م4ن ا�س4رة والمدرس4ة، : التنشئة ا/جتماعية المقصودة -1

اب الحديث والسلوك، وفق نظامھا الثقافي ومعاييرھا واتجاھاتھا، وتحدد فا�سرة تعلم أبناءھا اللغة وآد

لھ44م الط44رق وا�س44اليب وا�دوات الت44ي تتص44ل بھض44م ھ44ذه الثقاف44ة، وقيمھ44ا ومعاييرھ44ا، كم44ا أن ال44تعلم 

المدرسي في مختلف مراحله يكون تعليمًا مقصودًا، له أھدافه وطرق وأس4اليبه ونظم4ه ومناھج4ه الت4ي 

  .ا�فراد وتنشئتھم بطريقة معينةتتصل بتربية 

ويتم ھذا النمط م4ن التنش4ئة م4ن خ04ل المس4جد ووس4ائل : التنشئة ا/جتماعية غير المقصودة -2

ا6ع0م وا6ذاعة والتلفزيون والسينما والمسرح، وغيرھا من المؤسسات التي تسھم في عملية التنشئة، 

  :من خ0ل ا�دوار التالية

والمعاني وا�فكار عن طريق اكتسابه المع4ايير ا�جتماعي4ة الت4ي تختل4ف  يتعلم الفرد المھارات -أ

  .باخت0ف ھذه المؤسسات

تكسب الفرد ا�تجاھات والعادات المتصلة بالحب والكره، والجنس والنج4اح والفش4ل واللع4ب  -ب

  .والتعاون والواجب والمشاركة الوجدانية وتحمل المسؤولية

بالعم44ل وا6نت44اج وا�س44تھ0ك وغي44ر ذل44ك م44ن أن44واع الس44لوك تكس44ب الف44رد الع44ادات المتص44لة  -ج

  1.وا�تجاھات والمعايير والمراكز وا�دوار ا�جتماعية
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  الرأسمال الثقافي -3-1 

إذا كان الرأسمال، بمعنى الرأس4مال ا�قتص4ادي ك4امت0ك ث4روات مادي4ة أو مالي4ة، عنص4رًا مھم4ًا 

اعية إلى حد أنه يضع بالقوة ا�غنياء مقابل الفقراء، فإن إذن في التكوين ا�جتماعي، والع0قات ا�جتم

وض44دا ع44ن رؤي44ة . غي44ره م44ن أن44واع الرأس44مال تلع44ب دورًا مھم44ًا أيض44ًا ف44ي الديناميكي44ة ا�جتماعي44ة

اقتصادية مفرطة، يطرح بورديو لھذه ا�نواع ا�خرى من الرأسمال التحلي4ل الماركس4ي ال4ذي يؤس4س 

  1).بالمعنى الضيق(نزع حيازة الثروة /ت الناتجة عنھا، حول حيازة الروابط ا�جتماعية، والنزاعا

من جھة، عل4ى المع4ارف : يتكون الرأسمال الثقافي من مجموعة من الثروات الرمزية التي تحيل

أن تكون كفئ4ًا ف4ي ھ4ذا أو ('' في الحالة المدمَجَة على شكل استعدادات دائمة للبنية''المكتسبة التي تَمْثُل 

ب0غ4ة، أن تك4ون عارف4ًا ذاك من مجا�ت المعرفة، أن تكون مثقفًا، أن يكون لديك إتق4ان جي4د للغ4ة، وال

، وم4ن جھ4ة أخ4رى، عل4ى انج4ازات مادي4ة، ورأس4مال ف4ي ...)بالعالم ا�جتماعي ورموزه وخبي4رًا في4ه

، وأخي4رًا، ...)لوح4ات فني4ة، كت4ب، مع4اجم، أدوات، آ�ت(حالة موضوعية، ھو ميراث ث4روات ثقافي4ة 

عب4ر ألق4اب، ودبلوم4ات، ونج4اح ف4ي  يستطيع الرأسمال الثقافي أن يختفي اجتماعيًا في الحال4ة المُمأس4ة

أو ف4ي (، التي تجعل ا�عتراف بالكفاءات من لدن المجتم4ع موض4وعيًا، إن المجتم4ع ...المباريات، الخ

ھ44و ال44ذي يُش44ْھِر ھ44ذا ا�عت44راف، فالمؤسس44ة، ھ44ي الت44ي تعط44ي الص44فة دائم44ًا ) معظ44م ا�حي44ان الدول44ة

إن الرأسمال الثقافي � يُكتس4َب، و� ي4ورث، ). ...مدرس، أستاذ، قاضي، مستخدم بالوظيفة العمومية(

زًا للتعلم والتثاقف بھدف  aدون جھود شخصية، إنه يتطلب من طرف الفاعل عم0ً طوي0ً مستمرًا ومعز

ل الوج44ود ا�جتم44اعي للفاع44ل'' أن ين44دمج في44ه'' bإن '': ويجعل44ه ملك44ًا ل44ه، أن يجعل44ه ذات44َه، بم44ا أن44ه يح44و

ل كائن44ًا، ملكي44ة ملتص44قة ب44ه، فأص44بحت ج44زءًا م44ُدْمِجا الرأس44مال الثق44افي ھ44و موج44و aللش44خص''دُ تح44َو'' ،

يتطل4ب اكتس4اب الرأس4مال الثق4افي الوق4ت والوس4ائل المادي4ة، إذن، المالي4ة با�س4اس، م4ن . ''ھابيتوس''

، فالرأسمال الثقافي، ھو بذلك، في ارتباط متبادل بدقة م4ع الرأس4مال )السكو�(أجل تحرير ھذا الزمن 

إن مفھ4وم الرأس4مال ). كم4ا نس4تطيع تحوي4ل عمل4ة إل4ى أخ4رى(قتصادي الذي ھو تحويل إلى حد ما ا�

� تك4افؤ ا�نج4ازات الدراس4ية ل"طف4ال المنح4درين م4ن مختل4ف الطبق4ات (الثقافي يسمح تحديدًا بإبراز 

لف الطبقات ، أعني المنافع النوعية التي يستطيع أبناء مخت»النجاح المدرسي«ا�جتماعية في تحصيل 

وأج4زاء الطبق44ات الحص44ول عليھ44ا ف44ي الس44وق المدرس4ي، عن44د توزي44ع الرأس44مال الثق44افي ب44ين الطبق44ات 

وظيف44ة (ھك44ذا يُثب44ِت النظ44ام المدرس44ي، � ب4ل يؤك44د التباين44ات الثقافي44ة ب44ين الت0مي44ذ ). وأج4زاء الطبق44ات
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تل4ك الت4ي تح4رك (مھيمِن4ة التشديد على سيرورات ا6رث وإنت4اج أوض4اع ): الرأسمال الثقافي ا�سري

  1).أكثر مختلف أنواع الرأسمال

يمثل الرأسمال ا�جتم4اعي مجم4وع ا�تص4ا�ت والع0ق4ات، والمع4ارف، والص4داقات، والس4ندات 

اجتماعية كبي4رة، فق4درة الفع4ل ورد الفع4ل ) سماكة(، التي تعطي للفاعل تقريبًا )ديون أو ديون رمزية(

44ة تقريب44ًا وف44ق نوعي44ة وكم aي44ة ارتباطات44ه، وص044ته م44ع أف44راد آخ44رين م44ن حي44ث إن المظھ44ر الع44ام مُھِم

فالرأس4مال « . للرأسمال، تحت مختلف أشكاله، يمث4ل تش4ابھًا قوي4ًا أو تم4اث0ً م4ع ذل4ك الخ4اص بالفاع4ل

ا�جتماعي ھو مجم4وع الم4وارد الحالي4ة أو الكامن4ة الت4ي تك4ون مرتبط4ة بحي4ازة ش4بكة دائم4ة لع0ق4ات 

متداخل4ة، أو بعب4ارة أخ4رى، ا�نتم4اء إل4ى جماع4ة، كمجم4وع  تارف متداخلة واعترافامُمَأسَسَة من مع

يمك4ن أن تك4ون مدرَك4ة م4ن ط4رف الم0ح4ظ، وم4ن (فاعلين ليسوا فقط مخصوصين بملكيات مشتركة 

دين بروابط دائمة ونافعة)طرف اEخرين أو منھم أنفسھم aوبصفته مرتبط4ًا بدق4ة، . »، ولكن أيضًا موح

ا�قتصادية وا�جتماعية الخاصة وبرس4اميل المح4يط، ف4إن الرأس4مال ا�جتم4اعي لفاع4ل م4ا  بالرساميل

ت44ه عب44ر أث44ر ا6دم44اج  aعت44راف ب44ه وين44زع إل44ى أن يص44ير نوع44ًا م44ن المُض44اعِف لقو�ن ا bھ44و ال44ذي ي44ؤم

 إن ش44بكة). كم44ا ل44و أن الث44روات المادي44ة والرمزي44ة للف44اعلين المت44واطئين تنض44اف افتراض44يًا(الرم44زي 

يُظھ44ره الفاع44ل، ع44ن وع44ي أو �، بھ44دف أن » اس44تراتيجيات اس44تثمار اجتم44اعي«الع0ق44ات ھ44ي نت44اج 

يخلق، ويدعم، ويصون، ويرافق، وينشط ثانية الروابط التي يمكنه أن يطم4ح، ف4ي أي4ة لحظ4ة، إل4ى أن 

س4ية »من4افع مادي4ة أو رمزي4ة«يجلب منھا  a0ت حف4(، إن4ه م4دعوم ف4ي ھ4ذا بع4دد م4ن ا6ج4راءات المؤس

ساھرة، حف0ت استقبال، تدشينات، مدارس منتقاة، أنشطة رياضية م4ن الن4وع الرفي4ع، رال4ي، منت4دى، 

لي4ربط ھك4ذا » يسعى إلى إتاحة التباد�ت الشرعية وإلى إقص4اء التب4اد�ت غي4ر الش4رعية«...) مؤتمر

  2.بين الفاعلين الذين لھم اھتمام أكثر، برأسمالھم وبموقعھم، ليكونوا على اتصال

44ر وج44ه ع0ق44ة ق44وة عل44ى ص44لة م44ع المعن44ى«فالرأس44مال الرم44زي،  cن أث44ر العن44ف »نت44اج تغيbيع44ي ،

د ل"ش44كال ا�خ44رى للرأس44مال عل44ى ا�وع44اء، إن44ه ن44وع م44ن الد�ل44ة التأثيري44ة لص44يغ أخ44رى م44ن  aالمج44ر

، تب44دو الرس4ملة، فالنظ4ام ا�جتم4اعي، ف4ي ش4كله أو أش4كاله التراتبي4ة، ورواب4ط الھيمن4ة الت4ي ت4نجم عن4ه

فك44ل أن44واع «. طبيعي44ة أو مس44لم بھ44ا للمتنافس44ين ال44ذين يس44تجيب الھ44ابيتوس الخ44اص بھ44م ل44نفس البني44ات

إل4ى ا�ش4تغال كرأس4مال رم4زي ) ب4درجات متفاوت4ة(يسعى ) اقتصادي، وثقافي، واجتماعي(الرأسمال 

حص44ل عل44ى حينم44ا ي) بحي44ث إن44ه ينبغ44ي، ربم44ا، الح44ديث، بك44ل دق44ة، ح44ول اEث44ار الرمزي44ة للرأس44مال(

اعتراف ظاھري أو عملي، ذلك الخاص بھابيتوس مبني حسب نفس البني4ات الت4ي تش4به الفض4اء ال4ذي 

وف4ي الواق4ع، تج4د ھ4ذه التح4وي0ت ف4ي أن4واع الرأس4مال الرمزي4ة نموذج4ًا أص4ليًا ف4ي حال4ة . »توَلaد في4ه
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المادي44ة والمعنوي44ة ، واللق44ب ال44ذي يكث44ف رمزي44ًا ك44ل الممتلك44ات )»أس44رة كبي44رة«ل44ـ » ا�س44م الع44ائلي«

المتراكمة، والموروثة، فالذين يحملونھا، ھم مرغوب فيھم ويبحثون عن بعضھم البعض بالنظر أيضًا 

الديني444ة، والفني444ة، (نس444تطيع أن نس444جل أيض444ًا أن بع444ض الحق444ول . إل444ى ق444وة ب444أس فض444ائلھم الرمزي444ة

  ).أنھا قابلة للتحول بالقوة مع(يكون ھدفھا ھو إنتاج ثروات رمزية نوعية ...) والسياسية، والجامعية

س من لدن بورديو يس4مح ببن4اء نم4ط تص4ور يكش4ف  aإن المفھوم المتعدد ا�شكال للرأسمال المؤس

وھك44ذا فف4ي مك44ان الص4ورة الھرمي44ة . 1البني4ة مباش44رة، ونس4ق الع0ق44ة، ث4م التبعي44ة لك4ل ك44ون اجتم4اعي

، »فض4اء ل0خت0ف4ات«متع4دد ا�بع4اد، ك4ـ المقترحة عمومًا، ينبغي أن يك4ون المجتم4ع م4درَكا كفض4اء 

إن فھم . اخت0فات بين الشكل والحجم والعام للرأسمال اللذين يحددان مراكز يشغلھا ھذا الفاعل أو ذاك

اقتص4اد الث44روات «منط4ق الت4أثيرات الرمزي4ة للمواق4ع والم44وارد ي4تم الحص4ول علي4ه عب44ر اللج4وء إل4ى 

ال44ذي يحل44ل اس44تراتيجيات ت44راكم، ) � واح44دًا م44ن ا�بع44ادحي44ث الت44دبير ا�قتص44ادي ل44يس إ(» الرمزي44ة

وإعادة إنتاج وتكييف مختلف أنواع الرأسمال من طرف الفرد بھدف تحس4ين أو ص4يانة مرك4زه داخ4ل 

اغتن44اء أو تح44ول س44ھ0ن ب44ا�حرى أن يش44غل الفاع44ل مرك44زًا مھيمن44ًا، وبالت44الي، (الفض44اء ا�جتم44اعي 

إمكان44ات متع4ددة، وب4ا�حرى ص4عبان بالنس44بة إل4ى المع4دمين م44ن  فالرأس4مال ن4اتج ق4ب0 بحي44ث يت4يح ل4ه

أولئ4ك الع4اطلون : »بشر دون مس4تقبل«الرأسمال، والمسيطر عليھم، وحتى غير الموجودين في حالة 

فالرأسمال تحت ك4ل أنواع4ه ھ4و مجم4وع «). منذ أمد بعيد، والمتشردين، والذين � يحملون وثائق الخ

إن4ه يض44من لل44بعض احتك4ار أع44داد ممكن4ة، غي44ر أنھ4ا رس44ميًا مض44مونة  حق4وق الش44فعة عل4ى المس44تقبل،

  .»)كالحق في التربية(للجميع 

إن الرأسمال الرمزي، ھو ثم4رة اعت4راف م4ن ترجيح4ات ش4رعية موق4ع ذاك ال4ذي يمتلك4ه، يعن4ي 

 فالسيد يحتاج: نفكر في ھيغل(سيطرته، فيكشف من ھنا حتى تبعية ھذا ا�خير إلى نظرة ھذا الترجيح 

إن ھذا ا�لتباس حول الرأس4مال الرم4زي، ال4ذي يم4نح س4لطة ...). أن يكون معترفًا به من طرف العبد

الغال44ب يس44تمد س44لطته م44ن : غلب44ة متوقbف44ة عل44ى المغل44وب، تض44رب ج44ذورھا ف44ي فع44ل أنثروبول44وجي

عتراف، إن الھيمنة متعلقة إذن، في توافق مع ا�. ا�عتراف البسيط لذلك الذي اعترف بغلبته كشرعية

ن الرأس4مال الرم4زي أش4كا�ً م4ن الھيمن4ة الت4ي تس4تلزم التبعي4ة بالنس4بة إل4ى «: بالرأسمال الرم4زي bي4ؤم

 التقدير، وا�عتراف، وا6يم4ان، وا�ئتم4ان،: � يوجد فع0ً، إ� في: أولئك الذي يسمح بالسيطرة عليھم

مكن م4ن الحص4ول عل4ى إيم4ان وثقة اEخرين، وبواسطتھا، و� يس4تطيع أن يس4تمر أط4ول م4ن ھ4ذا لي4ت

  2.»بوجوده
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  و مستوى ا/ستھ;ك الثقافي الرأسمال الثقافي -3-2

يتشكّل ا�طفال نفسيًا واجتماعيًا على منوال المعايير الثقافية ل"سرة التي ينشؤون ويعيشون فيھا، 

كما ي4ذھب '' وشخصيتها�ساس الثقافي لصياغة سلوك الفرد ''أي وفقًا للنمط الثقافي المرجعي بوصفه 

  .ا�نتروبولوجيون المعاصرون

وتب44رز أھمي44ة بن44اء شخص44ية الطف44ل ف44ي أھمي44ة المراح44ل ا�ول44ى لحيات44ه وحيّويتھ44ا، و�س44يما ف44ي 

فالعملي4ة التربوي4ة . السنوات الخمس ا�ولى من العمر، أي قبل مرحلة الدخول إل4ى المدرس4ة ا�بتدائي4ة

ي مرحلة ھام4ة م4ن مراح4ل تك4ون الطف4ل، يك4ون الطف4ل فيھ4ا ق4د في المدرسة � تبدأ في فراغ، وإنما ف

  1.تشبع بالقيم الثقافية لوسطه المرجعي ا�سري

فأطفال المدرسة ينتمون إل4ى أنم4اط ثقافي4ة متع4ددة ومتباين4ة ف4ي أص4ولھا وف4ي معاييرھ4ا الثقافي4ة، 

  .وھي على درجات متباينة في مدى اقترابھا أو تباعدھا عن الثقافة المدرسية

قد كان لتعدد ا�صول الثقافية المرجعية �طفال المدرس4ة أن يط4رح إش4كالية تربوي4ة واجتماعي4ة ل

وق4د ش4كل ذل4ك حق04ً واس4عًا للدراس4ات ا�جتماعي4ة والتربوي4ة، . على قدر كبير من الخطورة وا�ھمية

الع0ق4ة  التي تس4عى إل4ى تحلي4ل طبيع4ة الع0ق4ة ب4ين ھ4ذه الثقاف4ات المرجعي4ة م4ن جھ4ة، وتحلي4ل طبيع4ة

القائمة بين ھذه الثقافات والثقافة المدرسية من جھة أخ4رى، وأخي4رًا تحدي4د م4دى ت4أثير ھ4ذه المنظوم4ة 

  .من الع0قات في طبيعة التحصيل المدرسي عند ا�طفال

ينظر كثير من الب4احثين، الي4وم، إل4ى ثقاف4ة المدرس4ة بوص4فھا انعكاس4ًا لثقاف4ة الطبق4ة الت4ي تھ4يمن 

 Pierre(وبيي4ر بورددي4و ) Establet(واستابليه ) Baudelot(ويعد كل من بودلو . وتسود اجتماعيًا

Bourdieu ( وباس44رون)Passeron ( وبرنش44تاين)Bernstien ( تج44اه ف44ي�م44ن أب44رز ممثل44ي ذل44ك ا

ويذھب أصحاب ھذا ا�تجاه، في جمل4ة م4ا ي4ذھبون إلي4ه، إل4ى . مجال علم ا�جتماع التربوي المعاصر

وازية ھي التي تقوم بتحديد معايير وسمات الثقافة المدرسية بما ينسجم مع ضرورات أن الطبقة البرج

  .الھيمنة البرجوازية على المستوى ا�جتماعي والثقافي

، ترى في تَوَسُعِ وھيمنة الثقافة المدرسية نوع4ًا م4ن ''إيفان إليتش''فالطبقة البرجوازية، كما يعتقد 

درس44ة وفق44ًا ل44ذلك ليس44ت س44وى إح44دى ا�دوات الثقافي44ة لس44يطرة والم. ا�تس44اع ف44ي ھيمنتھ44ا وس44يطرتھا

الطبقة التي تھيمن وتس4ود، وأنھ4ا ليس4ت، ف4ي نھاي4ة ا�م4ر، س4وى مؤسس4ة برجوازي4ة تس4عى لتك4ريس 

  2.التباين الطبقي وتعزيزه
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ھذا ويلعب التجانس بين ثقافة الوسط، الذي ينتمي إليه ا�طفال، وثقافة المدرسة، دورًا كبيرًا ف4ي 

وعلى خ0ف ذلك، فإن اتساع الھ4وة ب4ين . حديد مستوى نجاحھم وتفوقھم على صعيد الحياة المدرسيةت

  .الثقافة المرجعية ا�سرية والثقافة المدرسية، من شأنه أن يشكل عامل إخفاق مدرسي بالنسبة ل"طفال

ثي4ر ب4ين ويمكن إرجاع أغل4ب ح4ا�ت الفش4ل المدرس4ي، عن4د ا�طف4ال، إل4ى واق4ع ذل4ك التب4اين الك

فف4ي الوق4ت ال4ذي يج4د في4ه أطف4ال ا�وس4اط ا�جتماعي4ة . ثقافتھم المرجعية ا�سرية والثقافية المدرس4ية

المغمورة في ونطھم ا�جتماعي كل ما من شأنه أن يساعد على نموھم العقلي والنفسي والثقافي، وفق4ًا 

ة يفتق4رون إل4ى مث4ل ھ4ذه الح4وافز لمعايير المتطلبات المدرسية، فإن أطفال ا�وساط ا�جتماعي4ة الفقي4ر

وھم على العكس من ذل4ك يع4انون كثي4رًا م4ن الص4عوبات ا�جتماعي4ة والنفس4ية الت4ي ت4ؤثر . والمثيرات

  .سلبًا على عملية نموھم النفسي والعقلي

فالتجرب44ة الثقافي44ة الغني44ة، �طف44ال الفئ44ات ا�جتماعي44ة الميس44ورة، والت44ي تتمي44ز ب44وفرة المثي44رات 

كتب وفيديو وتلفزيون ومستوى تعليمي مرتفع لذويھم، ومن رح0ت ترفيھي4ة، ونش4اطات  الثقافية، من

علمية، ھذه التجربة الثقافية � تجعل من وسطھم الثقافي ھذا متجانسًا مع ثقافة المدرسة فحسب، وإنما 

ف44ي تجع44ل من44ه وس44طًا ثقافي44ًا متط44ورًا وغني44ًا بالقي44اس إل44ى الثقاف44ة المدرس44ية، عل44ى المس44توى المعر

  .والتربوي، ومن البداھة بمكان أن يكون النجاح المدرسي نتاجًا عفويًا لتجربتھم الثقافية

وعلى خ0ف ذلك، فالتجربة الثقافية �طفال ا�وساط الثقافي4ة وا�جتماعي4ة المتواض4عة، � تجع4ل 

اقص4ة م4ع ثق4افتھم من الثقافة المدرسية ثقافة مغايرة لثقافتھم فحسب، وإنما تجعل منھا ثقافة منافية ومتن

وفي الوقت، الذي يجد فيه أطفال الفئات البرجوازية في المدرسة امتدادًا واستمرارًا . وتجربتھم الثقافية

�جوائھم العائلية، فإن ھذه المدرسة تبدو �طفال الفئات ا�جتماعية الفقيرة كعالم غريب، يتن4اقض م4ع 

) Burquiere(ذا م44ا ت44ذھب إلي44ه ب44وركيير إفل44ين وھ44. مع44اييرھم وأنم44اط حي44اتھم الثقافي44ة وا�جتماعي44ة

إن أطفال الفئات البرجوازية يأتون إلى المدرس4ة وھ4م مس4لحون بمعاييرھ4ا وقيمھ4ا، أم4ا '': عندما تقول

إن ... ثق4افتھم المرجعي4ة أبناء الفئات الفقيرة ف4إنھم ي4أتون إليھ4ا وھ4م مج4ردون م4ن ھ4ذه ا�س4لحة بحك4م

عايير المدرسية، � يسمح لھم بالدخول في منافس4ة عادل4ة م4ع اEخ4رين زادھم الثقافي الضحل، وفقا للم

  1.''على صعيد النجاح والتفوق المدرسيين

وف4ي مع4رض التميي44ز ب4ين ت44أثير التب4اين الثق44افي ل"طف4ال ف44ي مس4توى التحص44يل المدرس4ي يق44ول 

تمرارًا لثق4افتھم، إن أطفال الفئات البرجوازية يجدون في ثقافة المدرسة اس'') Snyder(جورج سنيدر 

وف44ي الحي44اة المدرس44ية اس44تمرارًا لحي44اتھم العائلي44ة؛ أم44ا أطف44ال الفئ44ات العمالي44ة ف44إنھم يج44دون ف44ي ثقاف44ة 

وھ44م يت44ابعون عملي44ة تحص44يلھم ... المدرس44ة غ44زوا لھ44ويتھم الثقافي44ة، وتجدي44دًا لھ44ويتھم ا�جتماعي44ة
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مدرس4ة � تع4دو أن تك4ون بالنس4بة لھ4م إ� المدرسي بدرجة عليا من الت4وتر وا�نفعالي4ة والجھ4د، �ن ال

  1.''نوعًا من التطبيع ا�جتماعي أو الھيمنة الثقافية

وم44ا تج44در ا6ش44ارة إلي44ه ف44ي ھ44ذا الخص44وص، أن ت44أثير الوس44ط الثق44افي المرجع44ي � يتوق44ف ف44ي 

 .مرحلة الدخول إلى المدرسة، وإنما يواصل استمراريته وھيمنته في مراحل التحصيل المدرسي كاف4ة

فالوس44ط الثق44افي ال44ذي يتمي44ز ب44الغنى، � يس44تمر ف44ي تعزي44زه لمس44يرة ا�طف44ال ف44ي نج44احھم المدرس44ي 

  .فحسب، وإنما يميل تأثيره ا6يجابي إلى التضاعف كلما تدرج ا�طفال في سلم التعليم المدرسي

ا وعلى خ0ف ذلك يتضاعف ذلك التأثير السلبي للوسط الثقافي الشعبي كلما تدرج الطف4ل ص4عودً 

ففي الوقت الذي يمك4ن في4ه لdب4اء، ال4ذين يتوض4ّعون ف4ي الدرج4ة ال4دنيا م4ن الس4لم . في السلم المدرسي

مس44اعدتھم ف44ي (التعليم44ي، مس44اعدة أطف44الھم ف44ي تج44اوز الص44عوبات المدرس44ية ف44ي المرحل44ة ا�بتدائي44ة 

لمس4اعدات ف4ي ف4إنھم يقف4ون ع4اجزين ع4ن تق4ديم مث4ل ھ4ذه ا) دروس القراءة والكتابة على سبيل المثال

المرحلة الثانوية والجامعية، وھم بالمقابل � يس4تطيعون ت4أمين الش4روط المادي4ة الكافي4ة لت4وفير المن4اخ 

، وذل44ك كم44ا يح44دث ف44ي ا�وس44اط )إتب44اع دورات تعليمي44ة أو ت44أمين دروس خاص44ة(المناس44ب لتعل44يمھم 

  .الميسورة اجتماعيًا وثقافيًا

 Laإع4444ادة ا6نت4444اج ''ف4444ي كتاب4444ه ) Bourdieu(ينظ4444ر الكات4444ب الفرنس4444ي بيي4444ر بوردي4444و 

Reproduction '' جتماعي4ة، وفق4ًا لمفھ4وم التب4اين ف4ي رأس الم4ال�إلى التباين الثق4افي، ب4ين الفئ4ات ا

وف4ي ''. الثقافي، ويرى أن رأس المال الثق4افي يعي4د إنت4اج نفس4ه ويت4راكم وفق4ًا لمب4دأ ال4ربح ا�قتص4ادي

 ات البرجوازية على النصيب ا�كبر من رأس المال الثقافي المت4احالوقت الذي يستحوذ فيه أبناء الطبق

لھ44م ف44ي أوس44اطھم ا�جتماعي44ة ف44إن أرب44احھم الثقافي44ة س44تكون مض44اعفة عل44ى مس44توى النج44اح والتف44وق 

  2.''المدرسيين

فنظري4444ة وظ4444ائف إع4444ادة ا6نت4444اج الخ4444اص با�نظم4444ة الحديث4444ة للتعل4444يم الت4444ي يق4444دمھا بوردي4444و 

، ق44د 1970س4نة '' إع44ادة ا6نت4اج''، ال4ذي اش44ترك مع4ه ف4ي كتاب4ه )J.C. Passeron(باس4رون .س.وج

إ� أنه ل"سف، قد شكل با�حرى نجاح شعار لقراء . أذاعت صيت إعادة ا6نتاج المنسوبة إلى بورديو

م44دعين أو لق44راء متس44رعين غي44ر ذل44ك الش44عار الخ44اص بالتص44ور المع44روض حقيق44ة ف44ي ھ44ذا الكت44اب 

، ح4ول ال4دور 1964س4نة '' الورث4ة''ا�طروحة التي تم الدفاع عنھا س4ابقًا ف4ي الطموح، الذي � يطور 

لق4د . الحاسم ل0مس4اواة الثقافي4ة ف4ي ا6قص4اء الدراس4ي، ولكن4ه يھ4در القواع4د العام4ة للس4يطرة الرمزي4ة

 اقترح الكاتبان بالفعل تحلي0ً ل0شتراطات التي في ظلھا، وبعيدًا من تحقيق المشروع الجمھوري بشكل

مكتمل قصد تقليص ال0مساواة عن طريق الول4وج إل4ى التربي4ة والمعرف4ة بك4ل أش4كالھا، ف4إن المدرس4ة 
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تسھم في إعادة إنتاج النظام ا�جتماعي بإعطاء الشرعية، عن طريق التصديق الكتابي وا6ثباتي الذي 

الرأسمال المندمج الذين  وبإيعاز من. تصدره، لبنية توزيع الرأسمال الثقافي الموجود سلفًا بالنسبة إليھا

يستفيدون منه نتيجة التجارب النوعية المتحدرين من ا�جزاء المھيمنة في المجتمع، فإن الت0مي4ذ ھ4م، 

س4ھولة (بالفعل، أكثر م4ن يُرض4وا ا�قتض4اءات العام4ة بش4كل خ4اص، �س4يما تل4ك المتعلق4ة بالتم4درس 

إن ). ال4خ... ''ال4روح المدرس4ية''ف4ة بالثقاف4ة وب4ـ التعبير الشفھي والكتابي للغة الشرعية، والص4لة المألو

أو�ئ44ك ال44ذين يرث44ون إل44ى أو�ئ44ك ال44ذين ''وھ44م ا�س44تق0ل والحي44اد المدرس44ي يس44عى ھك44ذا إل44ى تحوي44ل 

ل44ذلك ف44إن إع44ادة . للن44داء الب4اطني أو'' الھب4ة الطبيعي44ة''إن44ه ين44ذر الميثولوجي4ا ا�جتماعي44ة ل44ـ '' يس4تحقون

ير في كيفيات إدارة العنف الرمزي ال4ذي يوج4د ف4ي مب4دأ التأس4يس وا�عت4راف ا6نتاج تقدم نفسھا كتفك

  1.وإعادة إنتاج نظام اجتماعي وجعله شرعيًا

فھ4و . لھذا السبب، � ينبغ4ي أن نس4يء الظ4ن بتص4ور إع4ادة ا6نت4اج ال4ذي تض4مه ھ4ذه التحل4ي0ت

جرائي4ة الت4ي تمنحھ4ا إي4اه نموذج للوصف السوسيولوجي، ذلك أن المفھ4وم يكتس4ب قس4مته ب4دءًا م4ن ا6

. مرونته وتعدد معانيه في امتحان السياقات المختلف4ة والس4يرورات الت4ي ل4يس ل4ديھا ش4يء يتع4ذر مس4ه

، ال4ذي )La loi d'airain(وبالنظر إلى ذلك، ف0 مجال 6خراج نوع من القانون القلcُزِ 6عادة ا6نت4اج 

بط المنسوجة باللقاء التاريخي 6جراءين اثن4ين سيفرض نفسه في كل مكان ھكذا، ولكن أن يحلل الروا

6ع4ادة ا6نت44اج، فع4ل ا6ع44ادة الذاتي44ة ل]نت4اج الخ44اص بالمؤسس4ة المدرس44ية، م44ن جھ4ة، وتأبي44د البني44ات 

العامة ل0مساواة ا�جتماعي4ة والثقافي4ة ب4ين الجماع4ات المس4يطرة والجامع4ات المس4يطر عليھ4ا لمجتم4ع 

د الثبات النسبي لنسق الع0قات المتبادلة من ھذا اللقاء يفسر فعاليت4ه إن مي0. الطبقات، من جھة أخرى

ا�جتماعية والرمزية، ولكنه ليس مضمونًا بالماھية، إن ھذا الثبات النسبي يخضع ل0متحان التاريخي 

ينبغي أن نلح على كون الفعل المدرسي � يستطيع أن . لقدراته على مقاومة تحو�ت العالم ا�جتماعي

وحت4ى ط4وال العص4ر ال4ذھبي 6ي4ديولوجيا الحك4م با�س4تحقاق، ف4إن . آليًا إعادة إنت4اج بني4ة الطبق4ة ينتج

التناسب بين ا6جراءين ا�ثنين 6عادة ا6نتاج � يستطيع أن يقودنا ثانية، ومن دون قيد أو شرط، إل4ى 

، على وجه الخصوص، أن إن مؤلفي إعادة ا6نتاج يشرحان. الحالة السالفة لتوزيع المواقع ا�جتماعية

ا�ستق0ل الذاتي النسبي للنظام المدرسي يخلق دائمًا مسافة، متغيرة حسب العصور والمجتمعات، بين 

ثقافت44ه وثقاف44ة الجماع44ات المس44يطرة الت44ي تس44مح بع44رض التح44و�ت والف44وارق الت44ي � تض44ر م44ع ذل44ك 

ت، حي4ث ت4وفي المؤسس4ة م4ا عليھ4ا بالوظائف الشاملة 6عادة ا6نت4اج ولش4رعنة الف4وارق ب4ين الجماع4ا

ولنعب4ر ع4ن ذل4ك بعب4ارة  2.وبصفة عامة، ف0 ينبغي الخلط بين إع4ادة ا6نت4اج والتك4رار. حسب رأيھما
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، فأنس44اق الف44وارق الت44ي تركبھ44ا البني44ات ''إع44ادة ا6نت44اج � تنطل44ق م44ن الش44يء لتع44ود إلي44ه''باس44رون 

وينبغ4ي الت4ذكير ب4أن . ل"ن4واع الحيواني4ة'' النوعي4ة ا�ش4كال''ا�جتماعية ليست أبدًا جامدة على طريقة 

إنھ4ا . مفھوم إعادة ا6نتاج عند بورديو � يمكن فصله عن مقاربة ع0ئقية واحتمالية للعالم ا�جتم4اعي

إن . تبحث عن تحليل ا�نتظامات التاريخية التي تتموضع بالماھية بين الحتمية المطلقة وال0تحديد التام

ھ44ذا ھ44و بالض44بط م44نح إط44ار لتغيي44ر الكيفي44ة والح44دود الت44ي تس44تطيع البني44ات، بھ44ا فائ44دة تص44ور مث44ل 

  1.وضمنھا، ا�ستمرار في تأمين الوظائف التي تحددھا بالرغم من التحو�ت الواقعية التي تؤثر فيھا

   المستوى التعليمي لKبوين -3-3

لتط4وير التعل4يم وتحس4ينه ف4إجراء لقد قطعت الجزائر من ا�ستق0ل إلى يومنا ھذا أش4واطًا كبي4رة 

سنة من ا�ستق0ل كفيلة بتوفير جيل متعلم يمكنه نقل المعرفة إلى الجي4ل  46حسابات صغيرة نجد أن 

فمجانية التعليم وإلزاميته ساھمت بشكل كبير في إقبال أعداد ھائل4ة م4ن المجتم4ع نح4و التعل4يم، . الجديد

ف44زة ھائل44ة للقض44اء عل44ى الجھ44ل وا�مي44ة نتيج44ة الجھ44ود وبالت44الي ينتظ44ر ف44ي الس44نوات القادم44ة ح44دوث ق

  .المضنية للدولة الجزائرية والجمعيات المختلفة التي تعمل على القضاء على ا�مية

إن التعل44يم يس44اعد ا�ھ44ل عل44ى معرف44ة طبيع44ة أبن44ائھم ويمك44نھم م44ن ت44ربيتھم وت44وجيھھم توجيھ44ًا 

ن يعطيان قيمة كبيرة للعلم مما ينعكس أث4ره عل4ى صحيحًا، وا6شراف عليھم، كما أن الوالدين المتعلمي

  .ا�بناء ويساعدھم على النجاح في تحصيلھم الدراسي

ويعمل المستوى التعليمي على تحديد المكانة المھنة لھما وزيد م4ن مس4توى ال4وعي خاص4ة حي4ت 

  .توجه ا�ھل لمطالعة الكتب والمجا�ت والصحف مما يزيد الثقافة والمعرفة لھما

الوالدين المتعلمين بتحفيز أبنائھما ودفعھما إلى حب المطالعة وممارسة ھوايات تساھم في ويقوم 

كشف مواھبھم الكامنة وإظھار ا6بداع في شخصياتھم ومتابع4ة مراح4ل نم4وھم المختلف4ة وت4وفير الج4و 

ذا الم0ءم للدراسة وفسحة في المنزل لممارسة مختلف النشاطات الدراس4ية والھواي4ات ويتوق4ف ك4ل ھ4

على المستوى التعليمي للوالدين، حيث يساھمان بشكل فعال في مساعدة الطف4ل ف4ي تحص4يله الدراس4ي 

لذا كان اھتم4ام  2.وبالتالي محاولة تحقيق النجاح، فتعلم الوالدين له أثر على التحصيل الدراسي ل"بناء

  .الدولة الجزائرية بالتعليم كأساس لتطور المجتمع في الحاضر والمستقبل

ا�ھتمام بالمستوى العلمي للوالدين يبدأ با�ھتمام بتعل4يم ا�طف4ال أب4اء وأمھ4ات المس4تقبل، م4ن  إن

ھنا نجد أن ا�ھتمام بشريحة ا�طفال الي4وم ھ4و اس4تثمار للغ4د للحص4ول عل4ى أس4ر مكون4ة م4ن وال4دين 

ل4ى ھ4ذا بمستوى علمي يساعدھم على التمكن من تنشئة أبن4ائھم وت4وجيھھم وتعل4يمھم وس4وف نتط4رق إ
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العنصر بشكل إضافي في المكانة المھني4ة للوال4دين �رتباطھم4ا مع4ًا فالمس4توى التعليم4ي يح4دد المكان4ة 

  .ونركز على تعليم المرأة لما لھا من دور في تربية أبنائھا. المھنية للوالدين

 يعتبر التعليم أساس رقي أي مجتمع فھ4و العام4ل الحاس4م ف4ي تحري4ر ا6نس4ان م4ن مختل4ف القي4ود

الثقافية حيث يمكنه من اكتساب طرق التفكير المنطقي4ة والموض4وعية الت4ي تجعل4ه يوس4ع آف4اق تفكي4ره 

  .ويدرك واقعه ا�جتماعي

فالتعليم كعنصر مھم في تأس4يس الص4ورة ا�يجابي4ة للم4رأة نفس4ھا، حي4ث تش4ير بع4ض الدراس4ات 

ء، م4ا ي4ذھب إل4ى أن تعل4يم الم4رأة التاريخية إلى أن ھن4اك آراء تق4ف أم4ام تعل4يم الم4رأة وم4ن ھ4ذه اEرا

يجب أن ينحصر في معرفتھا لشؤون منزلھا ولتربية أو�دھا، وقد كان للحركات ا6ص0حية دور ھام 

في تنش4يط الفك4ر ال4ديني وا�جتم4اعي وتس4اھم ف4ي تط4وير الف4رد، وق4د حظي4ت الم4رأة ف4ي ھ4ذا النش4اط 

ت الفكري4ة وا�دبي4ة وف4ي ممارس4ة الحي4اة ا6ص0حي والتط4ور باھتم4ام ب4الغ س4واء ف4ي مج4ال المناقش4ا

  .العامة سياسية كانت أم ثقافية أم اجتماعية وذلك لدورھا الھام في ا�سرة والمجتمع

ول]مام بن باديس فضل كبير على المرأة الجزائرية واعترفا بھ4ذا الفض4ل ال4ذي يع4ود للم4رأة ب4ل 

يئ4ة يطغ4ى عليھ4ا التخل4ف والرك4ود، فق4د الشجاعة النادرة التي طرح بھا بن باديس مش4كل الم4رأة ف4ي ب

عاش44ت الجزائ44ر ف44ي عھ44د ا�ح44ت0ل الفرنس44ي ظ44روف اجتماعي44ة ص44عبة، فا�س44تعمار والفق44ر وا�مي44ة 

والجمود الفكري ساھموا في إغ0ق دائرة الحياة عل4ى الم4رأة ل4ذلك تع4ود دع4وة ا6م4ام ب4ن ب4اديس إل4ى 

مة قوية وضرورية للتغي4ر، وكان4ت وراء نج4اح تعليم المرأة في تلك الظروف طفرة ھائلة محملة بعزي

ال44دعوة إل44ى تعل44يم الم44رأة وترقي44ة مس44تواھا الفك44ري والثق44افي، وبالت44الي تعل44يم الم44رأة ض44رورة ديني44ة 

اجتماعية � يمكن التخلي عنھا، بل نجد ا6مام بن باديس يرى أن في تعليم الم4رأة نفع4ًا أع4م م4ن تعل4يم 

  .فردًا، وإن علمت امرأة فقد علمت شعبًاالرجل، فإن علمت رج0ً فقد علمت 

ونظرًا �ھمية التعليم فقد أولى قطاع التربية والتعليم ف4ي الجزائ4ر بع4د ا�س4تق0ل اھتمام4ًا كبي4رًا، 

من خ0ل تطبيق مجانية التعليم وفتح فرص التعليم بدون استثناء، فدخلت الفتاة الجزائرية كغيرھا م4ن 

غف ولك44ن بدرج44ة أق44ل مقارن44ة بالعنص44ر ال44ذكوري، ويع44ود ذل44ك الجزائ44ريين أب44واب الم44دارس بك44ل ش44

  .�عتبارات ثقافية واجتماعية، وكان ذلك عام0ً ضد ارتقاء المرأة في التعليم

لكن ي0حظ في السنوات ا�خيرة إقبا�ً كبيرًا ومتزايدًا للمرأة في قطاع التعليم، وذلك لوجود ع4دد 

ي44وفر لھ44ا العم44ل ف44ي جمي44ع القطاع44ات حي44ث نج44د أن  كبي44ر م44ن النس44اء ل44ديھن مس44توى تعليم44ي ع44الي

  .المدرسة الجزائرية تستقبل عدد كبير من ا6ناث وإلى مراحل متقدمة من التعليم مقارنة بالسابق

إن فرص التعل4يم المت4وفرة للنس4اء تعك4س مواق4ف المجتم4ع أو نظرت4ه إل4ى النش4اطات الت4ي يراھ4ا 

وار التقليدي4ة لھ4ا ف4ي ال4زواج وإنج4اب ا�طف4ال، ف4التعليم مناسبة لكي تمارسھا الم4رأة خ4ارج إط4ار ا�د

يرف44ع س44ن ال44زواج، ويغي44ر نظ44رة الم44رأة الجزائري44ة إل44ى ال44دور ال44ذي تري44د أن تق44وم ب44ه ف44ي مجتمعھ44ا، 
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ويس4اعدھا عل44ى دخ44ول س44وق العم44ل ومنافس44ة الرج44ل ف44ي ك44ل المج44ا�ت، فتعل44يم الم44رأة ف44ي كثي44ر م44ن 

ي4ئ الم44رأة لتص4بح زوج44ة وأم4ا أكث44ر م4ن أن يھيئھ44ا ل4دخول س44وق ا�حي4ان ينظ4ر إلي44ه بكون4ه ع44ام0ً يھ

نظرًا لما يكسبھا من وعي وإدراك، فلقد أكدت الكثير من الدراس4ات الميداني4ة أن تعل4يم الم4رأة . 1العمل

يعتبر استثمارًا قويًا في مضاعفة عدد ا6طارات وفي مضاعفة الدخل القومي، فكلما كان4ت أكث4ر ثقاف4ة 

  :، وقوفًا عند قول الشاعر حافظ إبراھيم2نشء أكثر قدرة على التخيل العلميوتعليمًا كان ال

  أعددت شعبا طيب ا�عراق      ا�م مدرسة إن أعددتھـا

  :ثقافة ا�سرة 3-4

يلعب المستوى الثقافي ل"سرة وخاصة مس4توى ا�ب4وين دورا ب4ارزا ف4ي تك4وين شخص4ية الطف4ل 

أن ا�سرة ھ4ي ا6ط4ار الثق4افي ا�ول ال4ذي تتح4دد في4ه ثقاف4ة وسماتھا مستقب0، لكون  وتحديـد معالمھـا

مختلف ا�فكار والمواقف في الحي4اة، كم4ا ينظ4ر إليھ4ا عل4ى أنھ4ا  نحـو هالفرد ويتشكل سلوكه واتجاھات

إل4ى ا�بن4اء قص4د مس4اعدتھم عل4ى التواف4ق  الخلية التي تقوم بوظيفة نقل الثقافة ا�يجابية والقيم الدافع4ة

ا�س44ري الثق44افي  و م44ن ھ44ذا المنظ44ور ف44إن الوس44ط. جتم44اعي ف44ي مختل44ف مج44ا�ت الحي44اةالنفس44ي وا�

والتعليمي المرتف4ع يس4اعد عل4ى التواف4ق ويع4د اح4د عوام4ـل تحقي4ـق النج4ـاح المدرس4ـي، يق4ـول بيرن4ـو 

):Perrenoud(  " ، نع44رف جي44دا أن ك44ل المتعلم44ين ينح44درون م44ن ثقاف44ة ھ44ي ثقاف44ة أس44رھم وإحي44ـائھم

الطبق44ات ا�جتماعي4ة، إنھ44م ك44ل حس44ب انتم4ائھم، ورث44ة، غي44ر أن الس44وق  ت ا�نتم44ـاء وك44ـذاومجموع4ـا

بعض ا6رث يزن ذھ4ب، ف4ي ح4ين يش4كل ارث آخ4ر  يجعـل مـن) Le marché scolaire(المدرسي 

ثقافي44ة � يحس44ون ب44ا�غتراب  عمل44ة رخيص44ة،إن ا�طف44ال ال44ذين نم44وا ب44ين الكت44ب وف44ي خض44م نقاش44ات

وللع0ق4ات  درسة، وھ4م ليس4وا مغت4ربين، إ� م4ن ا�ش4كال الخاص4ـة للفع4ـل الترب4ـوي،عندما يلجون الم

التربوية، أما أو�ئك ال4ذين ترعرع4وا ف4ي مس4احات ج4رداء ، ويفص4لھم مس4افات ع4ن التلفزي4ون، فان4ه 

مسافات طويلة مادام � شيء يتحدث إليھم � ا�شياء و� ا�شخاص و� ا�نشطة عليھم قطع
(3)  

  

                                                 
مركز دراسات الوحدة العربية، : ، بيروت)2222(، ط المرأة ودورھا في حركة الوحدة العربيةق وآخرون، سلعلي  - 1111

  .272272272272ص  ،1986198619861986
  .73737373، ص 1998199819981998المكتب الجامعي الحديث، : علم اجتماع المرأةحسين عبد الحميد أحمد رشوان،  /د - 2222

دراسات نفسية و تربوية، مخبر تطوير  سيكولوجية –محددات النجاح الدراسي مقاربة سوسيو  :زقــاوة أحمد)3(

  .48.م،ص2014جوان  12الممارسات النفسية و التربوية عـدد 
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  المقاربة المنھجية -4

  :بورديو عند رأس المالال

يمثل مفھوم رأس الم4ال مفھوم4اً مركزي4اً آخ4ر ف4ي المش4روع النظ4ري لبردي4و ، والمفھ4وم مس4تمد 

من علم ا�قتصاد الك0س4يكي ، ويعن4ي الث4روة المتراكم4ة ، ويس4تخدم ف4ي  –كما ھو معروف  –أساساً 

أم4ا بوردي4و فق4د . الكي وسائل ا�نتاج وبائعي قوة العمل النظرية الماركسية ل]شارة إلى الع0قة بين م

وسع فكرة رأس المال المطروحة في علم ا�قتصاد وفي النظري4ة الماركس4ية ، بحي4ث أص4بح يتض4من 

غير (رأس المال النقدي وغير النقدي ، كما يشتمل على الصور المادية الملموسة أو الصور ال0مادية 

  ) .الملموسة

وإنم4ا " الك0س4يكي"يو لمفھوم رأس المال � يقتصر فقط على البعد ا�قتص4ادي إن استخدام بورد

يتجاوز ذلك الى أبعاد أخرى متنوع4ة فھن4اك ع4دة ص4ور ل4رأس الم4ال مث4ل رأس الم4ال الثق4افي ورأس 

الم44ال ا�جتم44اعي ورأس الم44ال الرم44زي ، وتعك44س تل44ك الرؤي44ة ل44رأس الم44ال تفس44يرا متع44دد ا�بع44اد 

 multiعي4ة ، فھ4و ي4رى أن الع4الم ا�جتم4اعي يمك4ن ادراك4ه كفض4اء متع4دد ا�بع4اد للظ4واھر ا�جتما

dimensional space  إن رأس .يتشكل واقعياً من خ0ل الھيمنة على ا�شكال المتنوعة لرأس المال

المال ا�قتصادي يرتبط مباشرة بالثروة ، أما ا�شكال ا�خرى لرأس الم4ال فتمث4ل ص4ورة م4ن ص4ور 

  .المجتمعالقوة في 

وعلى الرغم من أن ھذه ا�شكال من رأس المال تعد أقل وضوحاً م4ن رأس الم4ال ا�قتص4ادي ، 

 –إ� انھا تشترك معه في العديد من السمات ، فھي تمثل قيمة لحامليھا، وتتصف بالتراكمية ، ويمك4ن 

يو أن الصور غير ويرى بورد.أن تستثمر بحيث يمكن أن تنتج منافع أو مزايا أخرى –وھذا ھو ا�ھم 

ا�قتص44ادية ل44رأس الم44ال تلف44ت ا�نتب44اه ال44ى أش44كال أخ44رى خفي44ة م44ن إع44ادة انت44اج التف44اوت ا�جتم44اعي 

social inequality   

   -:مغايرة لرأس المال ا�قتصادي وھي  –يميز بورديو إذن بين عدة أشكال لرأس المال 

  : رأس المال الثقافي 

ع44ن مجموع44ة م44ن الرم44وز والمھ44ارات  cultural capitalيعب44ر مفھ44وم رأس الم44ال الثق44افي 

الثقافية واللغوية والمعاني التي تمثل الثقافة السائدة ، والتي اختيرت لكونھا  competencesوالقدرات 

جديرة بإعادة انتاجھا ، واستمرارھا ونقلھا خ04ل العملي4ة التربوي4ة، ويرك4ز ھ4ذا المفھ4وم عل4ى أش4كال 

ستعدادات التي تعبر عن رموز داخلية مستدمجة تعم4ل عل4ى إع4داد الف4رد للتفاع4ل المعرفة الثقافية وا�

  . بإيجابية مع مواقف التنافس وتفسير الع0قات وا�حداث الثقافية

ويقرر بورديو أن رأس المال الثقافي يتشكل من خ0ل ا6لمام وا�عتياد عل4ى الثقاف4ة الس4ائدة ف4ي 

ويؤكد على أن ام4ت0ك  educated languageدام لغة راقية المجتمع وخاصة القدرة على فھم واستخ
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رأس المال الثقافي يختلف باخت0ف الطبقات ، ولھذا، فإن النظام التعليمي يدعم امت0ك ھذا ال4نمط م4ن 

  رأس المال، وھذا يجعل من الصعوبة بمكان على معظم أفراد الطبقة الدنيا النجــــــاح في ھذا النظـام 

ل الثقافي في أشكال متنوعة ، حيث يشمل الميول والنزعات الراسخة والع4ادات ويوجد رأس الما

المكتس44بة م44ن عملي44ات التنش44ئة ا�جتماعي44ة ، كم44ا يمث44ل إمبيريقي44اً ف44ي أش44كال موض44وعية مث44ل الكت44ب 

وا�عم44ال الفني44ة وا�دبي44ة ، والش44ھادات العلمي44ة ، وف44ي مجموع44ة م44ن الممارس44ات الثقافي44ة مث44ل زي44ارة 

وارتياد المسارح ، وحضور الندوات ، وغير ذلك من ممارسات مختلفة في مجال الثقافة ،  المتاحف ،

ومن ثم ين4تج رأس الم4ال الثق4افي وي4وزع ويس4تھلك ف4ي مج4ال خ4اص ب4ه ، وھ4و مج4ال الثقاف4ة ، وھ4و 

مج4ال فك4ري متخص4ص ل4ه منطق4ة الخ4اص وعمليات44ه الممي4زة ، ول4ه مؤسس4اته الخاص4ة ، مث4ل ال44نظم 

والجمعي44ات العلمي44ة ، وال44دوريات، ول44ه ھويت44ه وأيديولوجيت44ه ف44ي التبعي44ة وا�س44تق0ل ع44ن  التعليمي44ة ،

  . المجا�ت ا�جتماعية ا�خرى كا�قتصاد والسياسة

ويذھب بورديو إلى أن رأس المال الثقافي ينقسم الى قسمين ، ا�ول رأس المال الثقافي المكتسب 

دراسة، والثاني رأس المال الم4ورث م4ن وض4ع العائل4ة على أساس المؤھل التعليمي ، وعدد سنوات ال

وع0قاتھا بالمجا�ت الثقافية المختلفة ، ويحقق الشكل ا�خي4ر أرباح4اً مباش4رة ف4ي المح4ل ا�ول داخ4ل 

النظام التعليمي، كما أنه يحقق تلك ا�رباح في أماكن أخرى مثل سوق العمل، با�ضافة الى انه يحقق 

  .كافة المجا�تمكاسب التميز للفرد في 

ويتشكل رأس المال الثقافي المورث من خ0ل منح العائ0ت �بنائھ4ا مجموع4ة م4ن أنم4اط الحي4اة 

المتميزة، وشبكة من الع0قات ا�جتماعية القوية، والت4ي تص4بح ش4ك0ً م4ن التمي4ز تس4تفيد من4ه ا�جي4ال 

وتشكيل قيمھم على مدار ا�جي4ال إن ثمة اتجاه لدى ھذه العائ0ت نحو صياغة سلوك أفرادھا ، .التالية

، ويتم ذلك من خ0ل بعض الممارسات مثل نمط التعامل الراقي ، التأھيل العلمي وا�خ0ق4ي ، ت4دعيم 

عادات فردية معينة ، تشكيل نمط حياة مختلفة ، ومستوى معيشي مغاير ، ويسھم كل ذل4ك ف4ي تعمي4ق 

  .ا�خت0فات الطبقية للمجتمع 

في المكتسب فيتوقف اكتسابه على بعض العوامل مثل الفترة الزمنية ، طبيعة أما رأس المال الثقا

المجتم44ع ، والطبق44ة ا�جتماعي44ة الت44ي ينتم44ي إليھ44ا الف44رد با�ض44افة ال44ى الق44درات الذاتي44ة ، والس44مات 

الجسدية للفرد ، وثمة ترابط بين رأس المال الثقافي المورث والمكتسب ، حيث يمكن للف4رد أن يط4ور 

  .مال الثقافي المورث من خ0ل قدراته العضوية رأس ال

يتض44ح مم44ا س44بق أن رأس الم44ال الثق44افي ل44دى بوردي44و يعب44ر ع44ن الق44درات والمھ44ارات العقلي44ة 

والجس44دية ، وك44ل أش44كال المعرف44ة والخب44رات الت44ي يتحص44ل عليھ44ا الف44رد إم44ا نتيج44ة انتس44ابه لعائل44ة أو 

  .ھا وتطويرھاجماعة معينة أو نتيجة لمؤھ0ته الذاتية وتنميت
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  :رأس المال ا/جتماعي

أن الع0ق44ات الت44ي يكونھ44ا  -بص44ورة عام44ة  – social capitalيعن44ي رأس الم44ال ا�جتم44اعي 

ا�فراد تمثل مصدراً قوياً للحصول على منافع وأرباح، ولذلك فإن ھ4ذا ال4نمط م4ن رأس الم4ال يتش4كل 

الجماعات ، بحيث تتيح ھذه الع0قات الفرصة من الع0قات ا�جتماعية التي تنشأ بين ا�فراد وا�سر و

  للوصول الى فوائد أو موارد قيمة

يعرف بورديو رأس المال ا�جتماعي بأن4ه ك4م الم4وارد الواقعي4ة أو المحتمل4ة الت4ي ي4تم الحص4ول 

عليھا من خ0ل امت0ك شبكة من الع0قات الدائمة المرتكزة عل4ى الفھ4م وال4وعي المتب4ادل ، وذل4ك ف4ي 

نطواء تحت ل4واء جماع4ة معين4ة ، فا�نتم4اء لجماع4ة م4ا يم4نح ك4ل عض4و م4ن أعض4ائھا س4نداً إطار ا�

backing من الثقة وا�مان الجماعي .  

ويعتمد حجم رأس المال ا�جتماعي الذي يتحص4ل علي4ه فاع4ل مع4ين عل4ى حج4م ش4بكة الع0ق4ات 

رى ك44رأس الم44ال الثق44افي الت44ي يمكن44ه إدارتھ44ا بكف44اءة ، ويعتم44د ك44ذلك عل44ى ك44م رؤوس ا�م44وال ا�خ44

  .والرمزي وا�قتصادي التي يمتلكھا الفاعلون اEخرون المشاركون في شبكة الع0قات

 aوتستلزم عملية إعادة إنتـــاج رأس الم4ـال ا�جتم4اعي ح4داً أدن4ى م4ن التج4انس الموضــ4ـوعي 

minimum of objective homogeneity اص044ً ب44ين أعض4اء الجماع4ة، كم44ا تس4تلزم جھ4داً متو

للحف44اظ عل44ى تماس44ك الجماع44ة وتض44امنھا، وتس44تلزم ك44ذلك مزي44داً م44ن ا�دراك وال44وعي المتب44ادل ب44ين 

  ) جماعة أو حزبا سياسياً  –أمة  –أسرة (أعضاء الجماعة أيا كان شكلھا 

 resourcesيتضح إذن أن برديو يؤكد على أن مفھوم رأس المال ا�جتماعي يشير الى الموارد 

فراد سواء أكانت موارد كمية أو كيفي4ة ، والت4ي يمك4ن أن تس4تخدم بطريق4ة إس4تراتيجية التي يمتلكھا ا�

ول44ذلك ف44إن رأس الم44ال _ إقتص44ادية عل44ى وج44ه الخص44وص  -للحص44ول عل44ى مزاي44ا وم44وارد أخ44رى

  تساعد على خلق وترسيخ مزايا اجتماعية للفاعلين  Powerا�جتماعي يمثل قوة 

ل ا�جتماعي في إثارة العديد من ا�فكار وا�طروحات حوله ولقد أسھمت رؤية برديو لرأس الما

، وأصبح آداة منھجية يستخدمھا الباحثون في مختلف العلوم ا�جتماعية، فيرى وليم والترز أن علم4اء 

عل4ى الحص4ول  actorsا�جتماع يستخدمون ھذا المصطلح بصورة نمطية ل]شارة الى قدرة الفاعلين 

أو أية كيانات  Social networksب عضويتھم في الشبكات ا�جتماعية بموج benefitsعلى منافع 

وإن كان4ت تتف4ق بش4كل ع4ام م4ع _ اجتماعية أخرى، ويستخدم علماء السياسة المفھوم بطريقة مغ4ايرة 

إذ أنھم يعتبرون رأس المال ا�جتماعي سمة للمجتمعات وا�مم وليس ل"ف4راد فق4ط ، _ تصور برديو 

 Trustا�جتماعي يش4ير ال4ى الس4مات الموج4ودة ف4ي التنظ4يم ا�جتم4اعي كالثق4ة  بمعنى أن رأس المال

والمعياري44ة ، والت44رابط ، والت44ي تيس44ر الفع44ل ا�جتم44اعي وتنظم44ه ، مم44ا يس44ھم ف44ي رف44ع كف44اءة البن44اء 

  .ا�جتماعي
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 ويوجد اEن العديد من ا�تجاھات المثمرة للبحث ا�مبيريقي التي استوحت أو على ا�ق4ل ت4أثرت

بنموذج بورديو في رأس المال ا�جتماعي، أحد ھذه ا�تجاھات قدم دلي0ً قوياً على ا�رتباط بين رأس 

المال ا�جتماعي والحصول على وظ4ائف أفض4ل والترق4ي المھن4ي المبك4ر وا�رب4اح العالي4ة والرعاي4ة 

ا�جتم4اعي الصحية العضوية والنفسية، وكشف اتجاه آخر من ھذه البحوث عن أن نق4ص رأس الم4ال 

إن ا6قصاء ا�جتماعي وھو أحد أشكال نق4ص رأس الم4ال ا�جتم4اعي ي4ؤدي .قد فاقم مشك0ت الفقراء

با�فراد وا�سر وكل الجماعات غير المستفيدة من ا�متيازات ا�جتماعية إلى السقوط في دائرة الفقر، 

ع0قات وا�تصا�ت بمالكي رأس وأخيراً يمكن القول أن رؤية بورديو تقدم فھماً أفضل لفوائد شبكة ال

  .المال ا�جتماعي في الحصول على فوائد مھمة في مواقع اجتماعية متنوعة خاصة عملية التوظيف

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ثقافة ا�سرة                                   الفصل الثاني

 
 

- 67  - 

  

  

  

  :خ;صـــة

يتش4كّل ا�طف4ال نفس4يًا  حي4ثاجتماعي4ا التلمي4ذ ف4ي تنش4ئته  الثقاف4ة يوضح لنا ھذا الفصل ماھي4ة  

المعايير الثقافي4ة ل"س4رة الت4ي ينش4ؤون ويعيش4ون فيھ4ا، أي وفق4ًا لل4نمط الثق4افي  واجتماعيًا على منوال

كم44ا ي44ذھب ا�نتروبولوجي44ون '' ا�س44اس الثق44افي لص44ياغة س4لوك الف44رد وشخص44يته''المرجع4ي بوص44فه 

  .المعاصرون

 ةالمكون4  ا�ساس4ية الم0م4ح تطب4ع الت4ي ا�بع4اد ھ4ذه لمختل4ف البالغ4ة ا�ھمي4ةمم4ا يجعلن4ا ن4درك 

 أساسيا يعد العامل الثقافي ا�سري عام0 و لمھامھا ا�سرة  أداء ذلك على لشخصية التلميذ  و ينعكس

و  وا�نفع4الي و ا�جتم4اعي  العقل4ي ونم4وه التلمي4ذ س4لوك على ةآثار متعدد عليه وتترتب كما ذلك ، في

  في ھذا الفصلمن خ0ل ما تم طرحه  و ھذا ما اتضح لنا  .الدراسي
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  تمھيد
  

  

  

  

قيام لقد أصبح التوجيه المدرسي من أھم الخدمات التي أخذت المدرسة الحديثة على عاتقھا ال

بھدف إيجاد الت$ؤم والتوافق النفسي التعليم حق للجميع  بھا انط$قًا من ا%يمان بأن فرص

مين، والوصول بھم إلى أقصى غايات النمو الذي يشمل وا9جتماعي والتربوي والمھني للمتعل

ا9ستعدادات والقدرات والمھارات والميول وا9تجاھات والمشاعر وسمات الشخصية، وكذلك يقع 

على عاتق المدرسة تغيير سلوك ط$بھا من ا<نماط السلبية أو العدوانية أو التخريبية أو ا%جرامية 

بالطاعة وا9نضباط وا9لتزام واحترام القانون والنظام واحترام حقوق  إلى ا<نماط ا%يجابية التي تتسم

ولذلك فالتوجيه المدرسي يُقصد به مساعدة الفرد على التكيف، وفقًا <وضاع المجتمع اAخرين، 

وظروفه، والتربية السائدة فيه، بقصد تمكين ھذا الفرد من أن يعيش حياة مستقرة في مجتمعه وفق 

  .ة التي تعارف عليھا أبناء ھذا المجتمعالتربية والثقاف
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  تعريف التوجيه المدرسي -1
  :''Robert Lafourt''تعريف روبير �فونت  -

التوجيه المدرسي ھو عملية توجيه الطفل نحو نوع التعليم الذي يناسبه لتطوير إمكانياته إلى ''

  .''أقصى درجة ممكنة وذلك طيلة مختلف مراحل حياته

بأنه عملية » Counselling«أو » Guidance«أو » L'orientation«لتوجيه ويعرف ا''

  .''توجيه شخص ما أو توجيه الشخص نفسه بصفة خاصة وبخصوص الدراسة والمھنة

  :تعريف ميخائيل أسعد -

ة الفرد على المقصود بالتوجيه ھو وضع الشخص المناسب في المكان المناسب وھو مساعد''

  1.''ياة المتغيرة باستمرارفي خضم الح تبين طريقه

  :سعد ج�ل -

مساعدة الفرد على أن يفھم نفسه ويفھم الى يعرف التوجيه بأنه مجموع الخدمات التي تھدف ''

 همشاكله وأن يستغل إمكانيته الذاتية من قرارات ومھارات واستعدادات وميول، وأن يستعمل إمكانيات

حية وإمكانيات ھذه البيئة من ناحية أخرى نتيجة لفھمه لنفسه البيئية فيحدد أھدافًا تتفق وإمكانياته من نا

ل، فيتمكن بذلك من حل مشاكله حلو9ً عملية تؤدي قولبيئته، ويختار الطرق المحققة لھا بحكمة وتع

  2.''فيبلغ أقصى ما يمكن أن يبلغه من النمو والتكامل في شخصيته إلى تكيفه مع نفسه ومع مجتمعه،

  :ميد مرسيتعريف سيد عبد الح -

نمو له في التوجيه التربوي ھو عملية مساعدة الفرد بوسائل مختلفة لكي يصل إلى أقصى ''

مجال الدراسة، ويتمثل ذلك في مساعدة الطالب على أن يرسم خطط الدراسة بطريقة حكيمة، وأن 

  3.''يتابع تنفيذ ھذه الخطط بنجاح بما يؤدي إلى توافقه وإشباعه ورضاه

  

  

  

                                                 
دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع، بدون تاريخ، ص : ، القاھرةرعاية المراھقينيوسف ميخائيل أسعد،  -  1

173. 
دار الفكر : ، القاھرة)2(، ط التوجيه النفسي والتربوي والمھني مع مقدمة عن التربية ل�ستثمارسعد ج�ل،  - 2

 .75، ص 1992العربي، 
المطبعة العربية الحديثة : ، القاھرة)1(، ط ا1رشاد النفسي والتوجيه التربوي والمھنيسيد عبد الحميد مرسي،  -  3

 .161، ص 1976مكتبة الفانجي، 
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  :Myersز تعريف ماير -

يعرف التوجيه المدرسي بتأكيده على المفھوم التربوي للتوجيه حيث يعرف التوجيه التربوي 

يعمل على مساعدة الفرد على اختيار فرع الدراسة الم$ئمة والنجاح فيھا والتوافق مع اAخرين ''بأنه 

  1.''من زم$ئه

بماله من خصائص مميزة من ناحية،  التي تھتم بالتوفيق بين التلميذ العملية ''كما يعرفه بأنه 

والفرص المختلفة والمطالب المتباينة من ناحية أخرى والتي تھتم أيضًا بتوفير المجال الذي يؤدي إلى 

  2.''نمو الفرد وتربيته

إلى أن التوجيه يشمل جميع ميادين التربية و9 يفترق عنھا إ9 «: (Brewer)ويشير بروير  -

ولكن من المعلوم أن ھناك نوع من التوجيه الجمعي، وذلك يعني أن ما  من ناحية أنه عملية فردية،

يميز التوجيه عن التربية ليس كونه عملية فردية، ولكن كونه مساعدة الفرد أو الجماعة على حل 

  3.»إيجاد الحلول الم$ئمة لھا أي المشك$ت،

  : (Brewer)وبالتالي يعرف بروير  -

. من الناحية العقليةالمقصود الذي يبذل في سبيل نمو الفرد  المجھود''التوجيه التربوي بأنه 

  4.''يمكن أن يوضع تحت اسم التوجيه التربويما كل ما يرتبط بالتدريس أو التعليم  وھو

   :(Kelly)ويعرف كلي  -

وضع أساس علمي لتصنيف طلبة المدارس الثانوية مع وضع ا<ساس ''التوجيه التربوي بأنه 

ديد احتمال نجاح الطالب في دراسة من الدراسات أو مقرر من المقررات التي حت الذي يمكن بمقتضاه

  5.''تدرس

   :(Mortensen seimuller)بينما يعرف مورتنس وشمولد  -

ذلك الجزء من البرنامج التربوي الذي يساعد على تھيئة الفرص الشخصية، ''التوجيه بأنه 

كل فرد من تنمية قدراته وإمكانياته إلى أقصى حد وعلى توفير خدمات الھيئات المتخصصة بما يمكن 

  6.''ممكن بد9لة المجتمع الذي يعيش فيه

                                                 
التوجيه المدرسي وا1رشاد سعدون سليمان نجم الحلبوسي، عبد ا3مير عبود الشمسي، وھيب مجيد الكبسي،  - 1

  .84، ص 2002: ، مالطاELGA، منشورات التطبيقالنفسي بين النظرية و
 .87، ص نفسه مرجعال - 2
 .84، ص نفسهرجع الم - 3
 .87، ص نفسه مرجعال - 4
 .الصفحة نفسھا، نفسهمرجع ال - 5
 .85، ص نفسهمرجع ال - 6



 التوجيه المدرسي                                      لفصل الثالثا

 
 

- 72  - 

فن$حظ أن معظم ھذه التعاريف المختلفة المذكورة تختلف وتتشابه فيما بينھا في بعض النقاط 

ولھذا فضّلنا عرض ھذا التعريف الشامل والذي يتضمن التوجيه المھني والتربوي وا9جتماعي 

  .فسيوالن

العملية النفسية المنظمة التي تھدف إلى مساعدة الفرد '' :حيث يعرف التوجيه كذلك بأنه -

على اختيار الحل الم$ئم للمشكلة التي يعاني منھا، ووضع الخطط التي تؤدي إلى تحقيق ھذا الحل 

للفرد ھو العمل وإن ھدف ھذه المساعدة المقدمة . يؤدي به ھذا الحلوالتكيف وفقًا للوضع الجديد الذي 

عن نفسه واندماجه مع اAخرين مع إعطاء حرية ا9ختيار للفرد في  اعلى إسعاد الفرد وشعوره بالرض

  1.''ضوء إدراكه لدوافعه وميوله ورغباته وقيمه واستعداداته وقدراته

السابقة يعتبر التوجيه أحد أھم ميادين التربية وھو جزء  ريفاتومما سبق ذكره من خ$ل التع

على ضرورة ا9ھتمام بالفرد وتوجيھه بالصورة التي تحقق له الخبرة يتجزأ منھا فھو يؤكد  9

كما يشمل ا9ھتمام بجميع ا<فراد العاملين في التربية وخاصة . التقدم والرفاھية ولمجتمعهله والمنفعة 

قة بالعملية التربوية دون إھمال اAباء وبقية أفراد المجتمع الذين تربطھم ع$) الت$ميذ(منھم الطلبة 

  2.بصورة مباشرة أو غير مباشرة

'' لحامد عبد الس$م زھران''و9 يمكننا إ9 أن نختم ھذا العنصر بالتعريف الكافي والشافي 

بأن التوجيه وا%رشاد النفسي عملية واعية مستمرة بناءة «: للتوجيه بمفھومه العام والشامل حيث يرى

يع الفرد لكي يعرف نفسه ويفھم ذاته ويدرس شخصيته جسميًا وتشجومخططة، تھدف إلى مساعدة 

وعقليًا واجتماعيًا وانفعاليًا، ويفھم خبراته وتحدد مشك$ته وحاجاته، ويعرف الفرص المتاحة له، وأن 

وأن يحدد اختياراته ويتخذ قراراته ويحل يستخدم وينمي إمكاناته بذكاء إلى أقصى حد مستطاع، 

ورغبته بنفسه، با%ضافة إلى التعليم والتدريس الخاص الذي يحصل عليه  مشك$ته في ضوء معرفته

في المدارس وفي ا<سرة لكي عن طريق المرشدين والمربين والوالدين، في مراكز التوجيه وا%رشاد 

يصل إلى تحديد وتحقيق أھداف واضحة تكفل له تحقيق ذاته وتحقيق الصحة النفسية والسعادة مع 

  3.»شخصيًا وتربويًا ومھنيًا وأسريًا وزواجيًا افقفي المجتمع والتو نفسه ومع اAخرين

الشامل وغيره من التعاريف الشاملة يظھر الھدف ا<سمى والذي ومن خ$ل ھذا التعريف 

حاجياته النفسية وا9جتماعية و يرمي إلى تحقيق التوافق والتكيف لدى التلميذ مع محيطه الدراسي 

راسي معين أو شعبة دراسية معينة يتمكن من جال درغبة في اختيار موذلك بمساعدته في تحقيق 

                                                 
 .85سعدون سليمان نجم الحلبوسي، عبد ا3مير عبود الشمسي، وھيب مجيد الكبسي، مرجع سابق، ص  - 1
 .الصفحة نفسھا، نفسه مرجعال - 2
 .10، ص 1980دار علم المكتب، : ، القاھرة)2(، ط التوجيه وا1رشاد النفسيحامد عبد الس�م زھران،  - 3
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النجاح فيھا فيما بعد ليبني مستقبله الدراسي والمھني بحرية ومسؤولية عن وعي بعيدًا عن العشوائية 

  .وھدر الوقت) فرض الشعب على الت$ميذ دون تخطيط أو دراسة علمية مسبقة(والتعسف 

  

  

  :التعريف اللغوي -

إلى جھة ما، ووجه القوم الطريق  ه راأخوذ من فعل وجه، ووجه الشيء بمعنى أدمصدر م

وأثر فيھا، ووجه البيت بمعنى  أي سلكوه وصيروا أثره بينا، ووجه المطر ا<رض أي قشر وجھھا

  .جعل وجھه نحو القبلة، ووجھت الريح الشيء بمعنى ساقته في اتجاھھا

  1.ا%رشاد، التحكم التوجيه ھو التصويب، التسديد، القيادة،

  نشأة التوجيه المدرسي -2
  نشأة التوجيه المدرسي في الجزائر -2-1

يعتبر التوجيه المدرسي مھمة تربوية حديثة العھد في مختلف ا<نظمة التربوية وبتطوره 

وتحوله من الجانب المھني إلى الجانب التربوي أو المدرسي بتطور المجتمع على جميع ا<صعدة 

ب على التعليم وتعقد النظم التعليمية وتنوع الشعب وتعدد ا9ختصاصات حيث أصبحت وزيادة الطل

  .الحاجة إلى التوجيه المدرسي ضرورة من ضروريات العلمية التربوية

ويعتبر التوجيه المدرسي في الجزائر مجال فتي وحديث العھد مقارنة مع مثيله في البلدان 

العملية التربوية ما قبل ا9ستق$ل أي في ا<ربعينات من تم إدراجه في الغربية أو العربية، حيث 

وكان موجھًا لفائدة أبناء المستعمر، وبعد ا9ستق$ل ورثت الجزائر وضعًا تربويًا  القرن الماضي

صعبًا تمثل في انحصار التعليم في مناطق محددة مع قلة في الھياكل وا%طارات المكونة باللغة 

  .الفرنسية

) 40(ن يمراكز للتوجيه المدرسي توظف أربع) 06(التوجيه آنذاك يساوي وكان عدد ھياكل 

  .مستشارًا في كل من مدينة الجزائر، عنابة، وھران، قسنطينة، سطيف، مستغانم

بأربعة مستشارين، ) عنابة، الجزائر(استمر مركزان في العمل ) 1962(وبعد ا9ستق$ل 

، وفي نفس الفترة اكز التوجيه لوزارة التربية الوطنيةث$ثة منھم جزائريون، مع إسناد مھام تسيير مر

من المستشارين في تكوين بالمغرب وتم توظيفھم من طرف مصالح التوجيه في ) 05(كان خمسة 

                                                 
 .، دار الرتب الجامعية – القاموس العربي الوسيط –ا3سيل  - 1
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ذات عبء ثقيل حيث عملوا على وضع  ةوتوثيقيوتمثلت نشاطاتھم في تأدية مھام إع$مية  1964سنة 

  1:بعين ا9عتبار ما يليسي مع ا<خذ أسس وأھداف جديدة لمراكز التوجيه المدر

عوامل اجتماعية واقتصادية تراعي فيھا عملية ا9ختيار للت$ميذ بناءً على الظروف * 

  .ا9جتماعية وليس على القدرات الحقيقية

  .عوامل ظرفية مرتبطة مع الھياكل المتوافرة* 

  :وكانت ا<ھداف المنوطة بمراكز التوجيه المدرسي تتمحور حول

  .ديد المشاكل التي تعترض مجا9ت التربيةتح -

  .إعادة النظر في البرامج -

  .التخطيط التربوي لقبول الت$ميذ حسب الھياكل وقدرة التأطير -

  .ا9ھتمام بالدراسات النوعية في ميدان التعليم -

  .ا%ع$م المدرسي كقاعدة لتوجيه الت$ميذ -

  .وى المحلي والوطنيدراسة احتياجات التجھيز التربوي على المست -

تم إنشاء معھد علم النفس التطبيقي خلفًا لمعھد النفس التقني أو البيومتري  1964وفي عام 

، وكانت مھمة ھذا المعھد تكوين مستشارين في التوجيه المدرسي والمھني 1945المحدث في عام 

جيه المدرسي في سنة وأخصائيين في علم النفس التقني، لتتخرج فيما بعد أول دفعة لمستشاري التو

أوت  05بتاريخ  241-66(وبمقتضى المرسوم  .مستشارين) 10(متكونة تقريبًا من عشرة  1966

  .''دبلوم الدولة لمستشاري التوجيه المدرسي''أحدث أول دبلوم جزائري في التوجيه المدرسي ) 1966

  .تقى حول التوجيه المدرسينظم أول مل 1968وفي 

رات في المجال التربوي، أصبح معھد علم النفس التطبيقي منذ سنة ونظرًا للعديد من التطو

  .دائرة تابعة لمعھد علم النفس وعلوم التربية بالجزائر، وتطورت بذلك مھام التوجيه المدرسي 1985

وبالتالي يمكن القول بأن التوجيه المدرسي في الجزائر مر بمراحل تطورية عديدة بدءًا بمرحلة ما قبل 

يث طغى عليه الطابع المھني والتقني وكان يستجيب 9نشغا9ت الطبقة البرجوازية ا9ستق$ل ح

الوضع بالنسبة للتوجيه المدرسي فيما بعد مرحلة ا9ستق$ل حيث كان الليبرالية من المعمرين ثم تغير 

أو  وفي بناء إرشادات توجيھية مدرسية -التلميذ المتمدرس–نفسه  التوجيه مُركزًا أساسًا على الفرد

  .1974و 1962الفترة ما بين مھنية قائمة على تنبؤات فردية موثوق فيھا وھذا في 

وإلى غاية نھاية السنة الدراسية  1975-1974وفي الفترة الممتدة ما بين السنة الدراسية 

، اتسعت رقعة التربية ونسبة التمدرس في ظل ا<طوار التقليدية مما انعكس على فعل 1990-1991

                                                 
ستير غير منشورة، علم النفس رسالة ماج(، مشك�ت سوء التوافق وع�قتھا بالتوجيه المدرسيحدة يوسفي،  -  1

 .70ص ، ) 2000/2001باتنة،  –التربوي، جامعة العقيد الحاج لخضر 
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متحول من مجال الفحوص الفردية إلى ميدان ا%ع$م الجماعي والتوجيه الكمي وفقًا التوجيه ال

لRھداف المحددة مسبقًا في الخريطة المدرسية ومن مختلف المخططات التنموية مما أدى إلى 

  .انحراف عملية التوجيه عن مسارھا الفعلي المھني والمدرسي

إلى يومنا فن$حظ تراجع ا9عتبارات الكمية  1991أما بالنسبة للفترة ا<خيرة الممتدة من سنة 

وعودة ا9عتبارات النوعية في النظام التربوي وعودة تدريجية إلى المھام ا<صلية للتوجيه 

  1.المدرسي

  تطور التوجيه المدرسي في الجزائر -2-2
إن المجتمعات البدائية كانت تعتمد على اAباء بصورة رئيسية في توجيه أبنائھا، لكن 

المفكرين والف$سفة اھتموا بھذه العملية، فقد دعا أف$طون في جمھوريته عن الدولة المثالية إلى أھمية 

إعداد المواطن إعدادًا م$ئمًا لوظيفته في المستقبل، وقد ذھب إلى القول أن الحكومة المنشودة 9بد أن 

  2.تقوم على تباين الطبائع بين الناس

يه في وقتنا ھذا نظرًا لتعقد الحياة وتزايد أعداد المھن ومجا9ت وقد ازدادت الحاجة إلى التوج

  .ا9ختيار ودرجة التخصص والسرعة الخيالية للتغيرات التي تطرأ على الناحية التكنولوجية

المدارس من الذين اھتموا بالتوجيه إذ أصبحت  1899عام  ؤهوزم$'' جون ديوي''ويعتبر 

لة بالمشك$ت اليومية للطفل، وأصبحت وظيفة التعليم ھي النمو، بفضله تھتم بالخبرات الخاصة المتص

حسب استعداداتھم وقدراتھم وليس تدريب الذاكرة، أو استظھار المعلومات وأصبح الت$ميذ يصنفون 

  .ھذا ا9تجاه الذي يھتم بالمتعلم وفروقه الفردية'' ندايكرثو''وقد أيد 

 1854('' فرانك بارسون''يه المھني فقط، ويعتبر وقد كانت بداية التوجيه بالتركيز على التوج

وقد  1909الذي نشر في سنة ) اختيار المھنة(من الرواد في ھذا المجال إذ له كتاب بعنوان ) 1908 -

ركز على ضرورة دراسة الفرد والتعرف على قدراته وإمكانياته واستعداداته وميوله وتزويده بجميع 

  .متطلبات كل مھنة من ھذه المھنلمھن المختلفة، وطبيعة المعلومات الصحيحة والكافية عن ا

استجابة أول اختبار ذكاء في العالم وھذا  ''(Binet)ألفرد بينيه ''أنشأ  1905وفي عام 

  .للدراسات التي جاء بھا علماء النفس حول مشكلة التأخر الدراسي والضعف العقلي

وقين وذوي العاھات والشواذ، وازداد اتجه ا9ھتمام في أمريكا نحو فئة المع 1923وفي سنة 

  .ا9ھتمام بالمناھج والتخطيط التربوي

                                                 
وزارة التربية الوطنية، النشرة الرسمية للتربية الوطنية، التوجيه المدرسي والمھني خ�ل الفترة الممتدة من  - 1

 .10 – 08، ص 2001وان ، المديرية الفرعية للتوثيق، مكتب النشر، عدد خاص ج2001إلى  1962
 .12، ص مرجع سابقت عطوي، عزودت ـزيز، جـد عبد العـسعي - 2
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تحول ا9ھتمام بالتوجيه إلى رجال ا9قتصاد نتيجة التطور  20وفي ث$ثينات من القرن 

الحاصل في المجال التكنولوجي وتطور ا9Aت والمكائن وبروز مشاكل جديدة كالبطالة، التقاعد، 

  .وضوح في أسس اختيار الموظفين وتوزيع ا<عمال عليھم، ومعرفة قدراتھموتجلى ھذا ا9ھتمام ب

في التحليل النفسي أثرھا الواضح في ا9ھتمام '' فرويد''لمفاھيم  أما في ا<ربعينات فقد كان

  .بالصحة النفسية للفرد وا9ھتمام بمشك$ت الفرد

تمع ا<مريكي وتوالت على المج) بينيه(بتقنين مقياس '' (Terman)تيرمان ''وقد قام 

والمقاييس وإعداد العلماء والباحثين في مجال القياس إذ تم تأسيس مؤسسات ل$ختبارات  إسھامات

مقاييس الذكاء والتحصيل والميول والتوافق وإعداد ا<جھزة وا9ختبارات العلمية، وھذا ما أسھم في 

  .تطور ا%رشاد والتوجيه

ا<ساليب مثل دراسة الحالة، التقارير وظھرت مجا9ت أما في الحاضر فقد تعددت الوسائل و

  .أخرى للتوجيه منھا التوجيه التربوي، التوجيه الصحي

وفي الجزائر أدرج التوجيه في ا<ربعينيات، فغداة ا9ستق$ل لم تكن وزارة التربية الوطنية 

في ''ة الوطنية التربيآنذاك تحتوي على مصالح مركزية خاصة بتسيير التوجيه ومع تنظيم وزارة 

 281-63(أنشأت المديرية الفرعية للتوجيه والتخطيط المدرسي المرسوم رقم  1963بداية سنة 

  1.''26/07/1963المؤرخ في 

على مصالح وزارة التربية الوطنية أسندت مھام  1964وفي التنظيم الذي جرى في جوان ''

  2.''التوجيه إلى المديرية الفرعية للتنظيم والتخطيط المدرسي

أسندت مھام التوجيه إلى مصلحة التخطيط والخريطة المدرسية في  1965وفي سنة ''

12/08/1965''.  

  :أسندت مھام التوجيه على التوالي 1992إلى  1967وابتداءً من 

  .مديرية التخطيط والتوجيه المدرسي* 

  .مديرية ا9متحانات والتوجيه المدرسي* 

  .مديرية التعليم الثانوي التقنيلتعليم الثانوي العام، مديرية التعليم ا<ساسي، مديرية ا* 

  .1985مديرية ا9متحانات والتوجيه ابتداءً من * 

  .مديرية التخطيط* 

  .20/06/1989مديرية التوجيه وا9متحانات ابتداءً من * 

  .06/04/1999مديرية التوجيه والتقويم ابتداءً من * 
                                                 

 .1963بتاريخ  52الجريدة الرسمية رقم  - 1
 .1964جوان  08المؤرخ في  163-64المرسوم رقم  - 2
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  .28/12/1992مديرية التوجيه وا9تصال ابتداءً من * 

  .2010مديرية التعليم الثانوي ابتداءً من * 

الجزائر، (مراكز للتوجيه المدرسي عبر التراب الوطني  06كان يوجد  1962وفي سنة 

  .تعمل بأربعين مستشارًا) عنابة، وھران، قسنطينة، سطيف، مستغانم

س التقني تم إحداث معھد علم النفس التطبيقي، خلفًا لمعھد علم النف 1964وفي سنة 

أوكلت له مھمة تكوين مستشارين في التوجيه المدرسي والمھني  1945المحدث عام ) البيومتري(

 10من حوالي تتكون  196قنين حيث تخرجت أول دفعة سنة وأخصائيين في علم النفس الت

  .مستشارين

أحدث أول ديبلوم جزائري في التوجيه  1966أوت  08بتاريخ  241- 66وبموجب المرسوم 

  .''ديبلوم دولة لمستشاري التوجيه المدرسي والمھني''مدرسي والمھني ال

أصبح معھد علم النفس  1985نظم أول ملتقى حول التوجيه المدرسي ومنذ عام  1968وفي 

  1.التطبيقي دائرة تابعة لمعھد علم النفس وعلم التوجيه بالجزائر

الوطنية بحت وزارة التربية واAن بعد ا<ھمية التي أصبح يكتسبھا التوجيه المدرسي أص

  .قل في كل و9يةتمتلك شبكة ھامة من مراكز التوجيه عبر الوطن بمعدل مركز واحد على ا<

المستشارين ووضعت سياسة جديدة في دعم مصالح التوجيه خاصة على مستوى توظيف 

  .بالعدد الكافي إذ أصبحت كل ثانوية معين بھا مستشار للتوجيه وا%رشاد المدرسي

لعملية مستمرة لتعميمھا على المؤسسات، حتى تكون ھناك تغطية كافية وتكفل لجميع وا

  .التوجيه الصحيح المتمدرسين على المستوى الوطني

  أھداف التوجيه المدرسي -3
  :تحقيق الذات - 1   

 –طعام (إن تحقيق الذات 9 يمكن الوصول إليه إ9 بعدما يشبع الفرد لحاجاته المختلفة من 

فبعد ھذا ا%شباع يبدأ الفرد في تكوين ھوية ناتجة عن ذاته ويرغب في تحقيق مكانة .) ..شراب 

  .اجتماعية ومھنية، تحقق له سعادته وقيمته

  :تحقيق الصحة النفسية للفرد - 2   

                                                 
تصال وزارة التربية الوطنية مديرية التوجيه وا� 1992 – 1962مجموعة نصوص التوجيه المدرسي والمھني  - 1

 .1993جانفي   – المديرية الفرعية ل�تصال–



 التوجيه المدرسي                                      لفصل الثالثا

 
 

- 78  - 

وقھره النفسي ومن ا%حباط يھدف التوجيه إلى تحرير الفرد من مخاوفه، ومن قلقه وتوتره 

كتئاب والحزن التي قد يتعرض لھا خ$ل مراحل نموه الحرجة وتعامله نسبه والفشل، ومن الكبت وا9

  .التي يعيش فيھا، فيساعد الفرد على حل مشك$ته والوقوف مع أسبابھا، وكيفية التعامل معھا

  

  :تحسين العملية التربوية - 3   

الط$ب  إثارة دافعية الط$ب نحو الدراسة واستخدام أساليب التعزيز وتطوير خبرات -1''

  .اتجاه دروسھم

  .مراعاة مبدأ الفروق الفردية بين الط$ب، وتوجيه كل منھم وفق قدراته واستعداداته -2

إثراء الجانب المعرفي لدى الط$ب بالمعلومات ا<كاديمية والمھنية وا9جتماعية التي  -3

  .تساعدھم في تحقيق توافقھم النفسي وصحتھم النفسية

إلى طرق الدراسة الصحيحة وذلك لتحصيل ع$مات مرتفعة  توجيه وإرشاد الط$ب -4

  1.''تؤھلھم ل$لتحاق بالمعاھد والكليات في المستقبل

  :ترقية المھارات ا�جتماعية - 4   

إن تحسين الع$قات بين ا<فراد داخل المجتمع المدرسي يعد مطلبًا أساسيًا لتحسين العملية ''

وھذا يتأتى . 2''درة الط$ب على تفھم اAخرين والتعاطف معھمالتعليمية، وھذا بدوره يتطلب تنمية ق

عن طريق تنمية المھارات ا9جتماعية لدى الط$ب وتنمية قدراتھم على إدارة الع$قات والتفاع$ت 

  .مع اAخرين مما يعزز القدرات القيادية ويقوي مشاعر ا9نتماء للجماعة

  :والمھني كما يلي ويمكن صياغة ا<ھداف الخاصة بالتوجه المدرسي

تبصير الط$ب بالتخصصات التعليمية والمھنية المتاحة وخصائصھا ومتطلباتھا لتمكينھم  -

  .من المواءمة بينھا وبين ما يمتلكونه من خصائص وقدرات واتخاذ القرارات السليمة وفقًا لذلك

  .تعريف التلميذ بمستوى قدراته واستعداداته وميو9ته وسماته الشخصية -

ساعدة التلميذ على ا9ختيار ا<نسب للشعبة التي تتناسب مع قدراته وميوله لبناء مشروعه م -

  .الدراسي والمھني

وا9ندماج مع تحقيق أعلى درجات التوافق النفسي والتربوي للط$ب مع بيئتھم المدرسية  -

  ...).معلمين، إدارة، زم$ء(عناصرھا 

                                                 
مكتبة دار الثقافة : ، عمان)1(، ط مبادئ التوجيه وا1رشاد النفسيجودت عزة عبد الھادي، سعيد حسن العزة،  -  1

 .22، ص 2004للنشر والتوزيع، 
على ا3خصائي النفسي ا1رشاد النسبي المدرسي ا1ستراتيجية إيھاب البي�وي، أشرف محمد عبد الحميد،  - 2

  .07، ص 2002دار الكتاب الحديث، : المدرسي
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قال من سنة <خرى ومن طور Aخر وما يصاحبھا مساعدة الت$ميذ على تجاوز فترات ا9نت -

  .من صعوبات وھم على درجة عالية من التوافق النفسي والتربوي

  .حول عالم الشغلبفكرة واضحة  الت$ميذ  زويدت -

و والتكيف ـة لتحقيق النمـات المدرسيـراك في النشاطـ$ميذ على ا9شتـتشجيع الت -

  .ي لديهـا9جتماع

وأوليائھم بالنتائج السليمة ل$ختبارات غير المدروسة أو الممارسات الخاطئة توعية الت$ميذ  -

  .نحو توجيه الط$ب لبعض التخصصات أو المجا9ت التي 9 تتفق مع ميولھم وقدراتھم

تنظيم أبواب مفتوحة على المؤسسات التعليمية والمھنية والصناعية والعسكرية لتعزيز  -

  .سات الوطنيةتواصل التلميذ مع مختلف المؤس

  أھداف التوجيه المدرسي في الجزائر -3-1

والمنظم  1976أفريل  16المؤرخ في  35-76فيما يخص التوجيه المدرسي ورد في ا<مر 

  1:والتكوين في الجزائر المھام التالية للتوجيه المدرسي من خ$ل نصوص المواد التاليةللتربية 

  :ي تكييف النشاط التربوي وفقًا لـإن مھمة التوجيه المدرسي ھ'': 61المادة  -

  .القدرات الفردية للت$ميذ* 

  .ومتطلبات التخطيط المدرسي* 

  .وحاجات النشاط الوطني* 

  .''ويرتبط التوجيه المدرسي بمسيرة الدراسة في مختلف مراحل التربية والتكوين

فقد طغت عليھا لم تؤخذ بعين ا9عتبار المكتسبات القبلية للشعبة ورغبة الت$ميذ  :م�حظة

  .متطلبات التخطيط

يھدف التوجيه المدرسي إلى ضبط ا%جراءات التي يتم بھا فحص مؤھ$ت '': 62المادة  -

وھذا من شأنه تسھيل مھمة الموجه ومساعدته على توجيه الت$ميذ إلى الشعب . ''الت$ميذ معرفتھم

  .التي تتناسب أكثر مع ملمحھم

مساھمة مؤسسات ''بوي وفقًا لقدرات الت$ميذ وذلك من خ$ل تكييف النشاط التر: 63المادة  -

ربة والتقييم حول جالتوجيه المدرسي، با9تصال مع مؤسسات البحث التربوي، في أعمال البحث والت

  .''نجاعة الطرق التربوية واستعمال وسائل التعليم وم$ئمة البرامج وطرق ا9ختبار

  :لمدرسي ووسائل وطرق تدخله حيث نقدمھا كالتاليموضوعھا أھداف التوجيه ا: 64المادة  -

                                                 
وزارة التربية الوطنية، النشرة الرسمية للتربية الوطنية، التوجيه المدرسي والمھني خ�ل الفترة الممتدة من  - 1

 .10 – 08، ص 2001، المديرية الفرعية للتوثيق، مكتب النشر، عدد خاص جوان 2001إلى  1962
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  :يھدف التوجيه المدرسي إلى''

  .متابعة تطور الت$ميذ من خ$ل دراستھم* 

  .اقتراح طرق لتوجيه الت$ميذ أو استدراكھم* 

  .''المساھمة في إدماج الت$ميذ في الوسط المھني* 

  .وفي مؤسسات التربية والتكوين يتم التوجيه المدرسي في المراكز المتخصصة: 65المادة  -

  .تحدد كيفيات تنظيم التوجيه المدرسي بنصوص 9حقة: 66المادة  -

كان 9 يزال ساري المفعول إ9 أنه صدرت مناشير عديدة منذ سنة  35- 76ورغم أن ا<مر 

لتعدل تدريجيًا وبصفة غير مباشرة بعض ا9نحرافات حدثت في التوجيه المدرسي بسبب  1991

 18البيداغوجية كما جاء في مضمون المنشور الوزارة الصادر بتاريخ ل عن أھمية المعايير التغاف

تقويم ممارسات التوجيه ''التوجيه بالثانويات وينص على والمتعلق بتعيين مستشاري  1991سبتمبر 

اري التوجيه وأساليبه للخروج به من حقل التسيير ا%دالمدرسي تبرز ضرورة إعادة النظر في مفھوم 

 (Suivi Psychopédagogique)'' المتابعة النفسانية والتربوية''للمسار الدراسي للت$ميذ إلى مجال 

  .''وا<داءات الفردية للت$ميذالفعلي في رفع مستوى ا<داء التربوي للمؤسسات التعليمية  وا%سھام

  1:ويُسْنَدُ ھذا المنشور المھام التالية للتوجيه المدرسي

  .الت$ميذ وطموحاتھم التعرف على -

  .تقويم استعداداتھم ونتائجھم التربوية -

  .والتربوي داخل المؤسسة التربوية وخارجھاتطوير قنوات التواصل ا9جتماعي  -

  .المساھمة في تسيير المسار التربوي للت$ميذ وإرشادھم -

وية للمؤسسات تعيين وإدماج مستشاري التوجيه المدرسي في الفرق الترب''ولتحقيق ذلك تقرر 

 – 1991التعليمية من ثانويات أو9ً، فمدارس أساسية ثانيًا بصفة تدريجية ابتداءً من الموسم الدراسي 

1992.  

ورغم وضوح ھذه المھام وا<ھداف المسندة إلى التوجيه المدرسي في الجزائر وتحديدھا إ9 

وجية للمؤسسات التعليمية طغت أنه يمكن القول أن معطيات الخريطة المدرسية والتنظيمات البيداغ

إطاره الطبيعي ليصبح مجرد عملية تقتصر على توزيع الت$ميذ على على فعل التوجيه وأخرجته من 

تعديل إجراءات القبول في التعليم الثانوي بموجب عدد من الشعب أو الفروع المدرسية إلى أن تم 

أجبر القائمين على الخريطة ي الذ 1995نوفمبر  28المؤرخ في  2069المنشور الوزاري رقم 

المدرسية والتنظيمات التربوية للمؤسسات التعليمية على التخلي نھائيًا عن العمل بنظام النسب في 
                                                 

رة التربية الوطنية، النشرة الرسمية للتربية الوطنية، التوجيه المدرسي والمھني خ�ل الفترة الممتدة من وزا - 1
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رقم  الوزاريللمؤسسات، وذلك بموجب المنشور  ةتحديد مقاييس وضع التنظيمات البيداغوجي

 – 1996ول المدرسي والخاص بالتحضير للدخ 1996جانفي  24المؤرخ في  1996/د.م/117

1997.  

وھكذا يصبح ھدف التوجيه المدرسي ذا صبغة تت$ءم أكثر مع الملمح الحقيقي للتلميذ وبذلك 

 ويحذر من عواقب اللجوء إلى الملء يتخطى مرحلة توزيع الت$ميذ على مختلف الشعب أو الفروع

الثانوي بغض النظر عن النتائج  التلقائي لكل البقع البيداغوجية المتوفرة على مستوى مؤسسات التعليم

  .المدرسية للت$ميذ ومؤھ$تھم الفعلية

ليقر بأن  1996فيفري  26المؤرخ في  28/6.2.0/96وأخيرًا يأتي المنشور الوزاري رقم 

على مسار الت$ميذ  كبيرعملية التوجيه من بين العمليات السيكوبيداغوجية الحساسة التي لھا تأثير 

لمھني ويجعل من إيجاد الصيغ الكفيلة التي من شأنھا أن تسمح بتوجيه التلميذ الدراسي ومستقبلھم ا

ھدفًا رئيسيًا للتوجيه '' وكفاءاته الفعلية، للحفاظ على حظوظه في النجاحتوجيھًا يتناسب وقدراته 

  .المدرسي

  مبررات التوجيه المدرسي -4
ھم المختلفة بسبب التغيرات إن الفرد والجماعة بحاجة إلى التوجيه وا%رشاد في مراحل نمو

ومناھجه، وزيادة أعداد  ا<سرية، وا9جتماعية والتقدم العلمي والتكنولوجي، وحدوث تطور في التعليم

والمھن، ع$وة على القلق الذي الت$ميذ في المدارس، ونتيجة التعقيدات التي طرأت على العمل 

  1:نعيشه في ھذا العصر وسوف نستعرض ذلك فيما يلي

يمر ا<فراد خ$ل مراحل نموھم في فترات انتقال حرجة يحتاجون فيھا  :ترات ا�نتقالف -1

إلى التوجيه وا%رشاد، مثل ا9نتقال من المنزل إلى المدرسة، ومن المدرسة إلى عالم العمل، أو 

ولة الزواج، أو حالة الط$ق، أو موت الزوج، وعندما ينتقل الفرد من الطف ا9نتقال من العزوبية إلى

إلى المراھقة، ومن المراھقة إلى سن الرشد، ومن الرشد إلى الشيخوخة، وھذه المراحل يتخللھا 

  .، وقد يسودھا القلق، والخوف من المجھول، وا9كتئابوإحباطاتصراعات 

إن تقدم المجتمع وثقافته ودينه، أمور مسؤولة عن إحداث تغييرات في  :سريةالتغيرات ا3 -2

ينعكس على نظام الع$قات ا9جتماعية فيھا وعلى نظام التنشئة ا9جتماعية ومن  بناء ا<سرة، وھذا

  2:أھم التغيرات ا<سرية ما يلي

                                                 
  .14جودت عزت عطوي، مرجع سابق، ص / سعيد عبد العزيز، د/ د - 1
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، واستق$ل ا<و9د عن أفرادھاظھور ا<سر الصغيرة المستقلة، وضعف الع$قات بين  -

  .ا<سرة

  .سرة والشيخوخةظھور مشكلة السكن والزواج وتنظيم ا< -

إلى العمل للمساعدة في تحسين المستوى ا9قتصادي لRسرة أدى إلى ظھور خروج المرأة  -

  .مشك$ت عديدة

  .تأخير الزواج وا%ق$ع عنه أدى إلى وجود حاجة ماسة إلى ا%رشاد والتوجيه -

  .الزيادة الواضحة في انحراف ا<حداث -

  :ومن أھم م$مح التغير ا9جتماعي ما يلي :التغير ا�جتماعي -3

  .ايد السريع في عدد السكان وعدد الطلبةالتز -

  .تغير بعض مظاھر السلوك حيث أصبحت بعض السلوكات مقبولة بعد أن كانت مرفوضة -

  .تعدد الطبقات ا9جتماعية -

  .إدراك أھمية القيم في تحقيق المكانة ا9جتماعية وا9قتصادية -

  .التوسع في تعليم المرأة وخروجھا للعمل -

  .ستوى الطموح وزيادة الضغوط ا9جتماعيةزيادة ارتفاع م -

  .ظھور الصراعات بين ا<جيال وزيادة الفروق بين القيم وفي الثقافة والفكر -

التحركات المتزايدة بين السكان نتيجة لتزايد سرعة النقل ا<رضي والجوي واتساع  -

  .نطاقھما

ب أن يتعلموا كيف الحقيقة التي 9 يمكن إنكارھا وھي أن الناس على سطح ا<رض يج -

  .يعيشون في انسجام وتفاھم

  %.10ارتفاع نسبة ا<مراض العقلية بين السكان لتصل إلى حوالي  -

  1:إن أھم معالم التقدم العلمي والتكنولوجي ما يلي :التقدم التكنولوجي -4

  .اكتشاف مخترعات جديدة -

  .ا9عتماد على ا9Aت وانخفاض تشغيل ا<يدي العاملة -

  .وسائل ا9تصا9ت المختلفة في كل بيتدخول  -

  .تغير ا9تجاھات والقيم وا<خ$قيات وأسلوب الحياة -

  .تغير النظام التربوي والكيان ا9قتصادي والمھني -

  .زيادة الحاجة إلى صفوة من العلماء لضمان التقدم العلمي -
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  .زيادة التطلع إلى المستقبل والتخطيط له -

كان التعليم في السابق محدودًا، ويقتصر على فئة قليلة من  :هتطور التعليم ومفاھيم -5

الناس، وكانت ا<بحاث النفسية والتربوية محدودة، أما اAن فقد تطور التعليم وتطورت مفاھيمه، 

  .وتعددت أساليبه وطرقه ومناھجه، وفيما يلي أھم مظاھر ھذا التطور

  .تركيز التعليم حول الط$ب -

  .والتخصصات وترك الحرية للطالب ل$ختيارزيادة عدد المواد  -

  .إيجابية أكثرالتركيز على استثارة اھتمام التلميذ وجعله  -

  .زيادة مصادر المعرفة -

  .ظھور آثار التقدم العلمي والتكنولوجي واستخدام التعليم المبرمج في المدارس والجامعات -

  .تخريج الفنيين والمتخصصين -

  .ليم العالي والجامعيعلى التعقبال ا%زيادة  -

  .زيادة إقبال البنات على التعليم -

  .اشتراك الوالدين بدرجة أكبر في العملية التربوية وزيادة اتصال المدرسة بالبيت -

  .زيادة اھتمام المدرسة با%رشاد النفسي ودخول خدمات التوجيه وا%رشاد المدارس -

م حقًا إجباريًا لجميع الط$ب، با%ضافة إلى أصبح التعلي: زيادة أعداد الت$ميذ في المدارس -

  .سن القوانين التي تحد من تشغيل ا<طفال

مما أدى إلى أن يتضمن التعليم فئات من الط$ب لديھم مشك$ت عديدة ) التعليم إلزامية( -

  :منھا

من ط$ب المدارس ا<ساسية لديھم مشك$ت انفعالية تعوق عملية % 10.5وجود نسبة  -

  .التعليم

  .زيادة نسبة التسرب من المدارس -

  .وجود فئات من الط$ب المتفوّقين والمتخلفين الذين يحتاجون إلى رعاية خاصة -

إن التغيرات الصناعية والتكنولوجية تركت آثارھا على عالم : التغيرات في العمل والمھنة -6

  1:العمل والمھن والحياة ا9جتماعية بصفة عامة ومن أھمھا ما يلي

ور الماكنات التي غيّرت سوق العمل وعالم الصناعة، ا<مر الذي خلق جوًا من الكساد ظھ -

  .في سوق ا<يدي العاملة

  .نمو ا%نتاج في الصناعة والتجارة -
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تغيّر البناء الوظيفي والمھني في المجتمع، حيث زادت المھن والتخصصات المتوفرة،  -

  .وظھرت مھنًا جديدة واختفت مھنًا قديمة

ما يميز العصر الذي نعيش فيه الخوف من المستقبل وعدم القدرة  أكثرإن  :صر القلقع -7

  .على التكيف مع صدمة المستقبل التي يمكن اعتبارھا مرضًا وقلقًا يھدد حياتنا وحياة ا<جيال القادمة

  أسس التوجيه المدرسي -5
  ا�ستعدادات والقدرات العقلية - 1   

مد عليھا عملية التوجيه التربوي، وذلك <ن نجاح الفرد أو فشله تعد من أھم الجوانب التي تعت

في دراسة أو مھنة ما إنما ھو مرتبط بالدرجة ا<ولى على نوعية استعداداته وقدراته العقلية، وعليه 

  : التوجيه وا%رشاد المدرسي أنف$بد لمستشار 

  .بصورة دقيقة يكون قادرًا على تحديد ا9ستعدادات والقدرات العقلية للطالب -

معرفة المھن والوظائف التي يمكن أن تستثمر فيھا ھذه ا9ستعدادات والقدرات على الوجه  -

  .ا<مثل

حتى يتمكن التلميذ من أخذ القرار السليم في ) ا%ع$م(تقديم شروحات صحيحة للت$ميذ  -

  .توجيه نفسه بنفسه

ھا 9 تتغير من يوم Aخر ومن موقف وقد تتميز ا9ستعدادات والقدرات بالثبات النسبي أي أن

Aخر، وھي تختلف من فرد Aخر، فھناك من يتوفر لديه استعداد ميكانيكي، واAخر استعداد 

  .ا9ستعداد ھو السرعة المتوقعة للتعلم في ناحية من النواحيحيث أن ...موسيقي

ظروف الخارجية أما القدرة فھي قوة ا%نسان الحالية للقيام بعمل ما إذا ما توفرت له ال

  ).القدرة على حل المسائل الحسابية(ال$زمة 

  الميول أو الرغبة - 2   

وخاصة في اختيارھم لدراستھم ترجع إلى عدم إن الكثير من المشك$ت التي يواجھھا الت$ميذ 

  1.تناسب قدراتھم واستعداداتھم مع مو9تھم

  القيم - 3   

يم التي يؤمن بھا، كما أنه يقبل على المھنة التي فالتلميذ يرغب في الدراسة التي تتفق مع الق

  .تتفق وھذه القيم
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  سمات الشخصية - 4   

ھناك ع$قة بين سمات الشخصية ونوع الدراسة أو المھنة التي يھتم بھا التلميذ، فبعض المھن 

 1931عام ) Kate et Alportكاتز وألبورت (يتميز أصحابھا بقدرات خاصة، ففي بحث أجراه 

  .بناءً على ميلھم إليهمن الطلبة اختاروا العمل الذي يودون ا9لتحاق به  %82ن وجدا أ

الم$ئمة لھم وفقًا وقد أثبتت التجارب أن أكثر ا<فراد ذكاءً كانوا أكثر حكمة في اختيار المھن 

  .لقدراتھم واستعداداتھم

  :ومنه نستخلص ما يلي

  .اجاته وقيمهترتبط أھداف التوجيه المدرسي بأھداف المجتمع وح -

احترام الفروق الفردية واحترام كرامة الفرد وحقه في ا9ختيار تبعًا لدرجة نضجه أو مدى  -

  .تحمله للمسؤولية مع توفير الفرص لمساعدته على حسن ا9ختيار

إن برنامج التوجيه يبني حسب حاجات ومشك$ت الت$ميذ التي تختلف باخت$ف التغير  -

  .ت$ف المناطقا9جتماعي والثقافي واخ

  .التوجيه المدرسي فعل بسيكوبيداغوجي معقد تقوم به عدة أطراف داخل المؤسسة التربوية -

  1.ا9عتماد على ا<ساليب والطرق العلمية في التعامل مع سلوك الفرد وتفسيره وتحليله -

  .وظيفة التوجيه ھي وظيفة وقائية قبل ما تكون وظيفة ع$جية -

بارات والمقاييس النفسية لقياس ذكاء الت$ميذ وقدراتھم واستعداداتھم ا9عتماد على ا9خت -

  .وسماتھم

إن السلوك قابل للتغيير والتعديل حسب مراحل نمو الفرد ونضجه ويمكن حصر وتصنيف  -

  :ھذه ا<سس والمبادئ في ما يلي

  :ا3سس العامة* 

جسمي أو (ي نشاط حيوي ھادف فالسلوك ھو أ: ثبات السلوك ا%نساني نسبيًا وإمكان التنبؤ به

وتفاعل بينه وبين البيئة يصدر من الكائن لحي نتيجة لع$قة دينامية ) عقلي أو اجتماعي أو انفعالي

المحيطة به، والسلوك عبارة عن استجابة أو استجابات لمتغيرات معينة، ويجب التمييز بين السلوك 

جزئية والسلوك خاصية أولية من جابات على أنه استجابة كلية وبين النشاط الفيزيولوجي كاست

مكتسب متعلم من خ$ل عملية التنشئة خصائص ا%نسان يتدرج من البساطة إلى التعقيد فھو سلوك 
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والحاضر ا9جتماعية والتربية والتعليم، وھو يكسب صفة الثبات النسبي والتشابه بين الماضي 

  1.والمستقبل

  :طبيعة ا1نسان –ا3سس الفلسفية * 

فھوم طبيعة ا%نسان لدى المرشد تعتبر أحد ا<سس الفلسفية التي يقوم عليھا عمله <نه إن م

التربوي يجب أن تقوم على يرى نفسه ويرى المسترشد في ضوء ھذا المفھوم وھكذا فعملية ا%رشاد 

  .أساس فھم كامل لطبيعة ا%نسان وذلك أنھا عملية فنية معقدة عميقة

على أھمية ا<خ$ق ويقول إن الفرد يجب أن يكون سلوكه حسنًا  يركز الف$سفة أمثال سارتر

فا%نسان خير بطبعه غير أن صحيحًا يؤدي إلى ما يحقق حريته وأمنه ويحقق له التوافق السليم، 

  .المحيط ھو الذي يعرض سلوكه ل$ضطراب وا9نحراف ويتفق في ذلك مع كارل روجرز

غرائزه، وتحرك سلوكه وھذا ما ذھب إليه في حين يرى البعض أن ا%نسان تتحكم فيه 

على أنه مثير أصحاب نظرية التحليل النفسي على عكس السلوكيين الذين ينظرون إلى السلوك 

  .واستجابة وھو مكتسب من خ$ل عملية التعلم

ففھم الطبيعة ا%نسانية للتلميذ تساعد كثيرًا على فھم شخصيته وتحديد مشكلته ومساعدته على 

  .ول المناسبة لھاإيجاد الحل

  :ا3سس النفسية والتربوية* 

تعتمد ا<سس النفسية التربوية في عملية التوجيه المدرسي على المعرفة الكاملة بطبيعة 

الميول أو الخصائص الجنسية أو النفسية الفروق الفردية سواء في القدرات أو ا9ستعدادات أو 

رد في خصائصه وجوانب شخصيته، وتتطلب معرفة والعقلية وا9جتماعية وا9نفعالية، فكل فرد منف

تحقيق ذاته وإشباع حاجاته وفقًا لمستوى النضج عنده حتى أيضًا بمطالب النمو ومساعدة التلميذ على 

  ...فمتطلبات مرحلة الطفولة تختلف مث$ً على متطلبات مرحلة المراھقةيتمكن من تحقيق سعادته، 

  :ا3سس العصبية والفيزيولوجية* 

رشد يجب أن يكون على إط$ع بالحالة العصبية والفسيولوجية للتلميذ، فا%نسان جسم فالم

الفرد 9ضطراب جسمي فإنه يؤثر في نفسيته والعكس ونفس معًا وك$ھما يؤثر باAخر، فإذا تعرض 

  2.صحيح وھنا 9بد التعامل مع التلميذ على أنه وحدة متكاملة

  :فيما يليوتتلخص  :ا3سس المھنية وا3خ�قية* 

يجب على مستشار التوجيه وا%رشاد المدرسي أن يبحث مشكلة التلميذ من جميع زواياھا  -

  .وأن يستخدم كل ما لديه من إمكانات ووسائل لمساعدته على حلھا
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  .أن يكون مرنًا مع طبيعة التلميذ وطبيعة مشكلته -

  .أن يحافظ على سر مھنته، وخصوصياتھا، وأسرار الت$ميذ-

  .ساعد التلميذ على فھم ذاته وبيئته، وعلى تقبل ذاته واستبصار مشكلتهأن ي -

يجب أن توظف في ا%طار المھني  المعلومات التي يحصل عليھا المكلف بالتوجيه وا%رشاد -

  .9 غير

9 يجوز له استغ$ل التلميذ لحساب مصالحه الشخصية، وأن يتحلى بالصبر ومكارم ا<خ$ق 

  .إحداث التغيير، عملية تحتاج لزمن يختلف باخت$ف شخصية كل تلميذ<ن عملية ا%رشاد و

أن يكون مستشار التوجيه مخلصًا في عمله، وصادقًا، وصريحًا مع ذاته، مع من يتعامل  -

  .معھم

أن يكون ذو خبرة ملما بالمستجدات العلمية، وبا<بحاث والدراسات المرتبطة بمجال  -

  .التوجيه وا%رشاد النفسي

  :سس ا�جتماعية للتوجيه المدرسيا3* 

ا%ع$م ودور إن ا%نسان كائن اجتماعي، لذلك تسھم ا<سرة والمدرسة والرفاق ووسائل 

له معاييره وقيمه يؤثر  اجتماعيوا%نسان يعيش في واقع . العباد، بصفة عامة في تنميته اجتماعيًا

المتقدمة السريعة التغير تجعل ا%نسان  الحضارةإن : ويتأثر بھا وفي ا%رشاد يوجد ا%رشاد الجماعي

معايير الجماعة بحاجة لYرشاد، وھناك نوعان من الضغط ا9جتماعي يدفعان الفرد إلى مسايرة 

  1:اوا9لتزام بأمرھم

  :ينشأ داخل الفرد، ويتأثر السلوك ا9جتماعي بما يلي الثانيتوجه الجماعة للفرد  ا<ول

ة التي يرجع إليھا الفرد في تقييم سلوكه ا9جتماعي وھي وھي الجماع :الجماعة المرجعية -أ

أكثر الجماعات إشباعًا لحاجاته وتشارك أعضائھا با9تجاھات والقيم والمثل ويوجد معھا وھي تحدد 

  .مستويات طموحه وإطاره المرجعي

يات التي ينتمي إليھا الفرد بما فيھا من عادات وتقاليد وعرف وأخ$ق :الثقافة ا�جتماعية -ب

  .، ويتعصب لھا ويعتقد أن أساليبھا السلوكية ھي أصح ا<ساليب...وفولكلور ولغة ودين وتراث

في المجتمع الكبير ولھا سيكولوجيتھا وسوسيولوجيتھا وقد تكون ھذه  :جماعة ا3قلية -ج

الثانية  أو مواطنين من الدرجة) الشركس(ا<قلية دينية أو س$لية أو مھنية أو لغوية أو أقلية ممتازة 

  2).عند اليھود(

                                                 
دار صفاء للنشر والتوزيع، : ، عمان)1(، ط مبادئ التوجيه وا1رشاد النفسيكاملة الفرخ، عبد الجابر تيم،  -  1

 .43ص ، 1999
 .44كاملة الفرخ، عبد الجابر تيم، مرجع سابق، ص  - 2
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  :ا�ستفادة من مصادر المجتمع

إن المسؤولين عن برنامج التوجيه وا%رشاد النفسي يستفيدون من المساعدة الممكنة من سائر 

المؤسسات ا9جتماعية ومنھا المؤسسات الدينية ومؤسسات الخدمة ا9جتماعية، ومؤسسات التأھيل 

من أھم المؤسسات ا9جتماعية من حيث قدرتھا بر المدرسة المھني ومؤسسات رعاية المعوقين وتعت

  .<كبر عدد من أطفال المجتمع وشبابه على تقديم الخدمات ا%رشادية

فھدف ا%رشاد النفسي ھو تحقيق الذات والتوافق والصحة النفسية ويتضمن شعور الفرد مع 

  .نفسه ومع اAخرين

ع عميل عضو في جماعة ويعيش في مجال إذن على المرشد أن يضع في حسابه أنه يتعامل م

  1.اجتماعي

  المناشير والقرارات الوزارية المتعلقة بالتوجيه المدرسي في الجزائر -6

المتعلق بتنصيب بطاقة  14/10/1994المؤرخ في  80/6.2.0/96المنشور الوزاري رقم * 

  المتابعة والتوجيه في الطور الثالث من التعليم ا3ساسي

للم$حظة ) ميكانيزمات(ب ھذه البطاقة ھو التوصل إلى إقامة آليات والغاية من تنصي

المستمرة لسلوك التلميذ خ$ل طور يعرف بأنه طور التوجيه، بھدف تمكين كل أعضاء مجالس 

القبول والتوجيه من اتخاذ قرار م$ئم ومناسب في توجيه الت$ميذ وتعتبر ھذه البطاقة أداة ناجعة في 

$ميذ عملية سيكوبيداغوجية، توافق بين رغباتھم من جھة ونتائجھم المدرسية جعل عملية توجيه الت

  2.فيه من ناحية أخرىومستلزمات الدراسات أو التكوين المرغوب 

المتعلق بتوجيه  1998المؤرخ في ديسمبر  382/6.0.0/98المنشور الوزاري رقم * 

  الت�ميذ إلى شعبتي التسيير وا�قتصاد والتقني المحاسبة

%عادة النظر في توجيه ت$ميذ الجذع مشترك آداب إلى شعبتي تسيير اء ھذا المنشور وج

ھذا الجذع 9 تت$ءم واقتصاد وتقني محاسبة، باعتبار إن م$مح الت$ميذ الذين ينھون دراستھم في 

  .في نھاية المرحلة الثانوية نتائجھمومتطلبات ھاتين الشعبتين، ا<مر الذي ينعكس سلبًا على 

تفادي توجيه الت$ميذ من الجذع مشترك  1999/2000عليه تقرر ابتداءً من السنة الدراسية و

  3.آداب إلى الشعبتين المذكورتين أع$ه

                                                 
 .45ص ، نفسهمرجع ال - 1
المتعلق بتنصيب بطاقة المتابعة والتوجيه في  14/10/1994المؤرخ في  80/6.2.0/96الوزاري رقم المنشور  -  2

 .الطور الثالث من التعليم ا3ساسي
المتعلق بتوجيه الت�ميذ إلى شعبتي التسيير وا�قتصاد  1998المؤرخ في ديسمبر  382/6.0.0/98المنشور رقم  - 3

 .والتقني المحاسبة
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المتضمن عملية إعادة تنظيم  02/05/2000المؤرخ في  137/6.2.0/00المنشور رقم * 

  عملية الطعن

متعلق بدراسة رغبات وال 07/12/2002المؤرخ في  173/6.0.0/02المنشور رقم * 

  1الت�ميذ

المتعلق با1جراءات ا�نتقالية  27/03/2005المؤرخ في  40المنشور الوزاري رقم * 

  الخاصة بالقبول في السنة ا3ولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي

ففي سياق ا%ص$حات التي تم إدراجھا على مختلف ھياكل التعليم ومناھجه بصفة عامة، 

التعليم ما بعد ا%لزامي، وعلى نظام تقويم أعمال الت$ميذ بصفة خاصة أصبح من ھيكلة وعلى 

من السنة التاسعة من التعليم الضروري إعادة النظر في ا%جراءات المعتمدة %قرار انتقال الت$ميذ 

ا%نصاف بين  ا<ساسي إلى السنة ا<ولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، وھكذا وتأكيدًا لمبدأ

الت$ميذ، بإخضاعھم إلى معيار يكون بمثابة القاسم المشترك بينھم بعد أن تم إقرار دورة وطنية واحدة 

  .ا<ساسي9متحان شھادة التعليم 

ا9نتقال إلى السنة ا<ولى ثانوي حيث أصبحت وفي ھذا المنشور تم كذلك تحديد إجراءات 

  :كاAتي

لى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي كل تلميذ تحصل على يقبل تلقائيًا في السنة ا<و -

  .شھادة التعليم ا<ساسي

  :أما بالنسبة للت$ميذ الذين لم يستوفوا ھذا الشرط فمعدل قبولھم يتم على النحو التالي -

  

  

إلى السنة ا<ولى من  10/20تحصل على معدل قبول يساوي أو يفوق ويقرر انتقال كل تلميذ 

  .م الثانوي العام والتكنولوجيالتعلي

ودفعة  2004/2005وتبقى ھذه الترتيبات تخص آخر دفعات التعليم ا<ساسي أي دفعة جوان 

  2005/2006.2جوان 

المتضمن تعديل بطاقة الرغبات  27/03/2005المؤرخ في  43المنشور الوزاري رقك * 

  وبطاقة المتابعة والتوجيه

                                                 
 .والمتعلق بدراسة رغبات الت�ميذ 07/12/2002المؤرخ في  173/6.0.0/02 المنشور رقم - 1
المتعلق با1جراءات ا�نتقالية الخاصة بالقبول في السنة  27/03/2005المؤرخ في  40المنشور الوزاري رقم  -  2

  .ا3ولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي

 =معدل القبول
4 

 ))3× معدل امتحان شھادة التعليم ا<ساسي + (معدل ع$مات التقويم المستمر (
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تعتبر آخر دفعة لتحل  2005/2006أساسي دفعة جوان باعتبار إن ت$ميذ السنة التاسعة 

إعادة (سنوات  03سنوات بد9ً من  04محلھا السنة الرابعة متوسط أي إن مدة الطور الثالث تصبح 

  1).النظر في التعليم ا<ساسي

والمتضمن التدابير  03/08/2005بتاريخ  862/0.0.3/05المنشور الوزاري رقم * 

  لمرافقة لتنصيب السنة ا3ولى ثانويالتربوية والبيداغوجية ا

ففي إطار مواصلة ا%ص$ح التدريجي للمنظومة التربوية وتطبيقًا للقرارات الصادرة يشرع 

وفي ھذا ا%طار جاء ھذا  2005/2006من الموسم الدراسي في تنصيب السنة ا<ولى ثانوي بداية 

ترتيبات التنظيمية المقررة للسنة ا<ولى المنشور الذي يتناول ا%جراءات التربوية والبيداغوجية وال

من حيث تطبيق المناھج التعليمية ) علوم وتكنولوجياجذع مشترك آداب وجذع مشترك (ثانوي 

الجديدة واستعمال الترميز العالمي والمصطلحات العلمية وكذا فيما يخص استعمال الزمن البيداغوجي 

  2.المخصص للسنة ا<ولى ثانوي) التوقيت ا<سبوعي(

يتضمن توجيه الت�ميذ إلى  2006مارس  06بتاريخ  01منشور وزاري مشترك رقم * 

  مسلكي التعليم ما بعد ا1لزامي

ويھدف ھذا المنشور المشترك بين وزارة التربية الوطنية ووزارة التكوين والتعليم المھنيين 

%طار الرؤية الجديدة إلى تجسيد إص$ح المنظومة الوطنية للتربية والتكوين حيث تتجه في ھذا ا

لتوجيه مدرسي ومھني يكرس التعليم عن طريق ا9ختيار واتخاذ القرار لدى التلميذ خاصة إذا علمنا 

أن التعبير عن رغبته وبناء مشروعه الشخصي وضعية معقدة تتطلب معالجتھا انسجام مؤھ$ته 

  .وقدراته مع نمط التعليم أو التكوين الذي يرغب فيه

وفي إطار إص$ح منظوماتھا التربوية تتيح للتلميذ ا9ختيار بين ا9لتحاق  وعليه فالجزائر

الجذع مشترك آداب أو الجذع مشترك علوم وتكنولوجيا والشعب (بالتعليم الثانوي العام والتكنولوجي 

وھذا يتم وفق أحكام  )تعليم مھني وتكوين مھني(أو إلى المسار المھني بمسلكيه ) التي تتفرع عنھما

 26الموافق لـ  2005جوان  04المؤرخ في  54من القرار الوزاري المشترك رقم  07و 06دتين الما

  3.والذي يحدد شروط القبول وكيفيات التوجيه نحو المسار المھني 1426لربيع الثاني 

                                                 
 .المتضمن عملية إعادة تنظيم عملية الطعن 02/05/2000المؤرخ بـ  137/6.2.0/00المنشور رقم  - 1
والمتضمن التدابير التربوية والبيداغوجية  03/08/2005بتاريخ  862/0.0.3/05المنشور الوزاري رقم  - 2

 .المرافقة لتنصيب السنة ا3ولى ثانوي
كي التعليم ما بعد يتضمن توجيه الت�ميذ إلى مسل 2006مارس  06بتاريخ  01منشور وزاري مشترك رقم  - 3

 .ا1لزامي
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والمتعلق بإجراءات  27/03/2005المؤرخ في  41/6.0.0/05المنشور الوزاري رقم * 

  ركة للسنة ا3ولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجيالتوجيه إلى الجذوع المشت

نظرًا للمستجدات التي أدرجت في ھيكلة التعليم ما بعد ا%لزامي والغايات وا<ھداف التي 

ترمي إليھا مختلف فروع التعليم الثانوي العام والتكنولوجي وكذا مستلزماتھا البيداغوجية، جاء ھذا 

ي أدخلت على تعديل كل من بطاقة الرغبات ومجموعات التوجيه إلى المنشور لوضع الترتيبات الت

ة ، والمعام$ت المسند)جذع مشترك آداب وجذع مشترك علوم وتكنولوجيا(الجذعين المشتركين 

  .للمواد المشكلة لھذه المجموعات

  :وحدد ھذا المنشور العناصر ا<ساسية التي يعتمد عليھا في توجيه الت$ميذ وھي

  ).نتائج مجموعات التوجيه(لتربوي للتلميذ الملمح ا -

  .رغبات التلميذ -

  .م$حظات ا<ساتذة -

  .م$حظات مستشار التوجيه المدرسي والمھني -

  .المستلزمات البيداغوجية للجذوع المشتركة -

ا<وائل من ضمن الت$ميذ الحاصلين على شھادة التعليم ا<ساسي، حسب  %10يتم توجيه 

لك على كل مستوى مقاطعة استقبال، أما بقية الت$ميذ فيتم توجيھھم وفق ترتيبھم رغباتھم ا<ولى وذ

وتبقى ھذه ا%جراءات انتقالية . رغبتھم ا<ولى – بقدر ا%مكان –في مجموعات التوجيه مع تلبية 

  2005/2006.1و 2004/2005تخص فقط آخر دفعات ت$ميذ التعليم ا<ساسي 

المتضمن إجراءات  19/12/2005المؤرخ في  282/6.0.0/05المنشور الوزاري رقم * 

  انتقالية لتوجيه الت�ميذ إلى شعب السنة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي

إن الھيكلة الجديدة للتعليم الثانوي العام والتكنولوجي بأھدافھا البيداغوجية والتكوينية 

جيه مع ھذه المستجدات للمحافظة على الطابع التربوي ومضامينھا التعليمية تقتضي تكييف معايير التو

  .داغوجي لعملية التوجيهيوالب

وجاء ھذا المنشور ليوضح التعدي$ت التي أدخلت على كل من بطاقة الرغبات وبطاقة 

  .المتابعة والتوجيه ومجموعات التوجيه من حيث المواد المشكلة لھا والمعام$ت المسندة لكل منھا

  .رغبتھم ا<ولىا<وائل ويتم توجيھھم وفق  %05احترام رغبة الت$ميذ  وأكد على ضرورة

أما باقي الت$ميذ فيتم توجيھھم وفق ترتيبھم في مجموعات التوجيه مع مراعاة الترتيب 

  .التفضيلي لرغباتھم
                                                 

والمتعلق بإجراءات التوجيه إلى الجذوع  27/03/2005المؤرخ في  41/6.0.0/05المنشور الوزاري رقم  -  1

 .المشتركة للسنة ا3ولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي
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وتبقى ھذه ا%جراءات تخص آخر دفعات ت$ميذ التعليم ا<ساسي فقط أي دفعتي 

وذلك أنه سيتم اتخاذ تدابير خاصة بشأن توجيه الدفعات الموالية من  2006/2007و 2005/2006

  1.الت$ميذ في إطار الجھاز الجديد للتوجيه في إطار ا%ص$ح

المتعلق بتنصيب شعب السنة الثانية  2006ماي  31المؤرخ في  550المنشور رقم * 

  ثانوي

مشترك آداب والجذع مشترك الجذع (تبعًا للترتيبات المتعلقة بتنصيب الجذعين المشتركين 

ومواصلة %ص$ح المنظومة التربوية وسياسة  2005/2006خ$ل السنة الدراسية ) علوم وتكنولوجيا

عملية التكافؤ بين جميع شعب السنة الثانية التوجيه المدرسي، جاء ھذا المنشور ليضع خطة جديدة في 

الثانوي الموجودة بالو9يات مع وضع  ثانوي إذ مؤكدا على ضرورة فتحھا في جميع مؤسسات التعليم

ترتيبات خاصة بشعبة التقني رياضي الذي يتم فتحھا وجوبًا في المتاقن والثانويات المتعددة 

صص ووجود التجھيزات التكنوبيداغوجية، التربوي المتخنظرًا لتوفير التأطير ا9ختصاصات 

 2006/2007ويستلزم فتح ھذه الشعبة في مؤسسات التعليم الثانوي العام ابتداءً من السنة الدراسية 

  .ھندسة كھربائية، ھندسة الطرائق: باختيارين فقط ھما

ليم وقد جاء ھذا المنشور لتحديد نسب التوجيه نحو كل شعبة من شعب السنة الثانية من التع

  :الثانوي العام والتكنولوجي، على الشكل التالي

  .%85 - %80ما بين : شعبة آداب وفلسفة -

  .%20 - %15ما بين : شعبة لغات أجنبية -

  .%55 -  %50ما بين : شعبة علوم تجريبية -

  .%11 - %08ما بين : شعبة الرياضيات -

  .%20 - %16ما بين : شعبة تسيير واقتصاد -

  .%22 -  %18ما بين : يشعبة تقني رياض -

والمتضمن التدابير  12/06/2006بتاريخ  1885/0.0.3/06المنشور الوزاري رقم * 

  التربوية والبيداغوجية المرافقة لتنصيب السنة الثانية ثانوي

والمتعلقة بتنصيب للمنظومة التربوية  التدريجيةوجاء ھذا المنشور مواصلة لYص$حات 

وصادقت عليھا اللجنة نية ثانوي والتي أعدتھا المجموعات المتخصصة المناھج الجديدة للسنة الثا

تحت تصرف جميع مؤسسات التعليم الوطنية للمناھج وأقرتھا وزارة التربية الوطنية والتي وضعت 

الثانوي وشملت مناھج اللغات، مناھج المواد ا9جتماعية، مناھج المواد العلمية، مناھج مواد 
                                                 

انتقالية لتوجيه الت�ميذ المتضمن إجراءات  19/12/2005المؤرخ في  282/6.0.0/05المنشور الوزاري رقم  -  1

 .إلى شعب السنة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي
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التكنولوجيا في شعبة تقني رياضي ومناھج التربية وا9قتصاد، مناھج  التخصص في شعبة التسيير

  .الجمالية

وإجراء ا<عمال كما أكد ھذا المنشور على استعمال الترميز العالمي والمصطلحات العلمية 

النفس حركية والوجدانية التطبيقية التي تعد نشاطات بيداغوجية تھدف إلى تنمية الكفاءات العلمية و

  .تلزم ا9ستغ$ل الجيد للمخابر والتجھيز العلميوالذي يس

  1.كما حدد ھذا المنشور قائمة الكتب المقررة للسنة الثانية

المتضمن القبول في السنة  26/09/2006المؤرخ في  147/6.0.0/06المنشور رقم * 

  2006/2007ا3ولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي للسنة الدراسية 

ور تم تحديد إجراءات انتقال الت$ميذ من السنة الرابعة متوسط إلى السنة وفي ھذا المنش

على النحو والتي تتم  2006/2007ا<ولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي للموسم الدراسي 

  :اAتي

ناجح في امتحان يقبل تلقائيًا في السنة ا<ولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي كل تلميذ 

  .شھادة التعليم المتوسط

أما بالنسبة للت$ميذ الذين لم يستوفوا ھذا الشرط فيضاف المعدل السنوي لنتائج التقويم  -

  .المتوسطالمحصل عليھا خ$ل السنة الرابعة متوسط إلى معدل امتحان شھادة التعليم المستمر 

  :في حساب معدل القبول الذي يتم على النحو التالي

  

  

إلى السنة ا<ولى من  10/20كل تلميذ تحصل على معدل قبول يساوي أو يفوق ويقرر انتقال 

  .التعليم الثانوي العام والتكنولوجي

وھذا نظرًا فالم$حظ من خ$ل ھذه ا%جراءات أن لشھادة التعليم المتوسط أھمية بالغة 

  2).01(ساوي واحد مقارنة بالمعدل السنوي الذي معامله ي) 03(9رتفاع معاملھا الذي يساوي ث$ثة 

المتضمن توجيه ت�ميذ السنة  14/01/2007المؤرخ في  06/6.0.0/06المنشور رقم * 

  الرابعة متوسط إلى الجذعين المشتركين للسنة ا3ولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي

$ميذ رغبات التفالتوجيه المدرسي ھو عملية تربوية بيداغوجية تھدف إلى تحقيق التوافق بين 

التنمية ا9قتصادية ونتائجھم الدراسية ومستلزمات شعب التعليم الثانوي من جھة، ومتطلبات 

                                                 
 .المتعلق بتنصيب شعب السنة الثانية ثانوي 2006ماي  31المؤرخ في  550المنشور رقم  - 1
يم الثانوي المتضمن القبول في السنة ا3ولى من التعل 26/09/2006المؤرخ في  147/6.0.0/06المنشور رقم  - 2

 .2006/2007العام والتكنولوجي للسنة الدراسية 

 =معدل القبول
4 

 ))3× معدل امتحان شھادة التعليم ا<ساسي + (لتقويم المستمر معدل ع$مات ا(
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وا9جتماعية من جھة أخرى، لذلك فإنه يحظى بعناية متميزة من طرف مسؤولي النظام التربوي، 

ظومة إص$ح المن أھدافمع التغيرات التي يعرفھا المجتمع بتوجھاته الحالية وينسجم حتى يساير 

  .التربوية

ھذا المنشور إلى تحديد الترتيبات الواجب اعتمادھا في توجيه ت$ميذ ولھذا الغرض يھدف 

  1.تقلين إلى التعليم ما بعد ا%لزامينالسنة الرابعة متوسط الم

المتضمن إجراءات انتقالية  13/02/2008المؤرخ في  48/6.0.0/08المنشور رقم * 

  ة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجيلتوجيه الت�ميذ إلى شعب السن

التربوية ويتناول باعتبار التقويم مبدأ أساسي ونشاط مستمر يعتمده تنفيذ وإص$ح المنظومة 

  .جميع مجا9تھا وينصب على جميع مستوياتھا بھدف تحسين مردودھا كمًا ونوعًا

ينية للھيكلة الجديدة للتعليم وفي ھذا الصدد ومن أجل بلوغ ا<ھداف البيداغوجية والتكو

تخضع ھي ا<خرى لتقويم الثانوي العام والتكنولوجي ومضامينھا التعليمية فإن تكييف معايير التوجيه 

وتعديل قصد التوفيق بين رغبة التلميذ من جھة وكفاءاته الحقيقية ومتطلبات الشعب من جھة ثانية 

  .وضبط تدفق تعداد الت$ميذ

ليوضح الترتيبات والتعدي$ت التي أدخلت على عملية التوجيه المدرسي  وقد جاء ھذا المنشور

تحقيق التوافق وا9نسجام بين ومقاييسھا وذلك باعتماد رؤية ذات طابع شمولي للوصول إلى 

مستلزمات مختلف شعب التعليم الثانوي العام والتكنولوجي ونتائج التلميذ ورغباته والوصول إلى 

  .الت$ميذشفافية ويسمح بإنصاف ممارسة توجيه تطبعه ال

  : كما ركز المنشور على أھمية الطعن والحا9ت التي يتم فيھا الطعن وھي

  .الفصل عن دراسة في المرحلة ا%لزامية -

توجيه التلميذ إلى شعبة لم يحصل في إحدى مواد مجموعاتھا للتوجيه على معدل قد يقلص  -

  .شعبةحظوظه في مواصلة الدراسة بنجاح في ھذه ال

التقويم المستمر، حساب معدل القبول، حساب معدل مادة، (وقوع خطأ في نقل الع$مات  -

  .يؤثر سلبًا على ترتيب التلميذ في مجموعة التوجيه) حساب معدل مجموعة التوجيه

وتدرس وتبث في ملفات الطعون من طرف لجنة و9ئية تشكل على مستوى مديرية التربية 

  2.يترأسھا مدير التربية

                                                 
سط إلى ن توجيه ت�ميذ السنة الرابعة متوالمتضم 14/01/2007المؤرخ في  06/6.0.0/06المنشور رقم  - 1

 .الجذعين المشتركين للسنة ا3ولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي
المتضمن إجراءات انتقالية لتوجيه الت�ميذ إلى شعب  13/02/2008المؤرخ في  48/6.0.0/08المنشور رقم  - 2

 .التعليم الثانوي العام والتكنولوجي السنة الثانية من
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المتضمن توجيه ت�ميذ السنة  16/02/2008المؤرخ في  49/6.0.0/08المنشور رقم * 

  الرابعة متوسط إلى الجذعين المشتركين للسنة ا3ولى من التعليم العام والتكنولوجي

المنظومة التربوية بھدف نظرًا للمكانة المميزة التي يحتلھا التوجيه المدرسي في إص$ح 

بات الت$ميذ ونتائجھم الدراسية ومستلزمات المسارات التعليمية والتكوينية تحقيق التوافق بين رغ

لمرحلة ما بعد ا%لزامي من جھة، ومتطلبات التنمية ا9قتصادية من جھة أخرى لھذا الغرض جاء ھذا 

ة ت$ميذ السنة الرابعة متوسط المنتقلين إلى السنالمنشور لتحديد الترتيبات الواجب اعتمادھا في توجيه 

وتتناول ھذه الترتيبات . ا<ولى ثانوي والراغبين في ا9لتحاق بالجذع مشترك علوم وتكنولوجيا

  :الجوانب التالية

  :ا%ع$م ويشمل الت$ميذ وا<ولياء والذي يساعدھم على -

  .تعريفھم بالمستلزمات البيداغوجية لمختلف المسارات الدراسية*   

  .إدراك الت$ميذ لقدراتھم الحقيقية*   

ممارسة اختيار موضوعي بعيد عن التصورات ا9جتماعية وا9عتبارات الذاتية *   

  .للتوجيه

يؤكد على ضرورة فھذا المنشور يؤكد على تجاوز الممارسات البالية في عملية التوجيه بل 

بالنظر إلى المسارات التعليمية  بلورة اختيار ناضج لدى التلميذ قائم على المعرفة والوعي بقدراته

  .ومستلزماتھا

فإذن ھذا المنشور يؤكد على ضرورة التوجيه الموضوعي بعيدًا عن التوزيع اAلي والمبني 

وھذا بالتحضير المسبق للتلميذ والولي لعملية التوجيه . على الذاتية والعاطفة وأحيانا على أثار الھالة

طاقة الرغبات وتملئ من طرفھم وذلك بداية من السنة الثانية متوسط إذ تمنح للت$ميذ في ھذه السنة ب

  .بالتشاور مع أوليائھم

التلميذ ومرافقته في بناء  إرشادفيشكل ھذا التعبير ا<ولي عن الرغبة أرضية ينطلق منھا 

  .مشروعه الشخصي وذلك بمساھمة كل المعنيين بالفعل التربوي

  .ا أمكن منھاوركز ھذا المنشور على أھمية ترتيب الت$ميذ وفق رغبتھم ا<ولى وتلبية م

  :كما ذكر بمفھوم الطعن والحا9ت التي يتم تقديم فيھا الطعن وھي

  .الفصل عن الدراسة في المرحلة ا%لزامية -

التقويم المستمر، حساب معدل القبول، حساب معدل مادة، (وقوع خطأ في نقل الع$مات  -

  .عة التوجيهيؤثر سلبًا على ترتيب التلميذ في مجمو) حساب معدل مجموعة التوجيه
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المعدل قد حدى مواد مجموعته للتوجيه على إتوجيه التلميذ إلى جذع مشترك لم يحصل في  -

  1.يقلص حظوظه في مواصلة الدراسة بنجاح في الفرع

موضوعه إجراءات القبول  2008مارس  12المؤرخ في  171/6.0.0/08المنشور رقم * 

  2في السنة ا3ولى من التعليم ما بعد ا1لزامي

والذي تضمن موضوعه  2007جوان  30المؤرخ في  149/6.0.0/07المنشور رقم  *

  تعديل إجراءات القبول في السنة ا3ولى من التعليم ما بعد ا1لزامي

التعدي$ت التي مست في إطار تقويم أعمال الت$ميذ وانتقالھم جاء ھذين المنشورين ليوضحا 

  .الرابعة متوسطذلك لفائدة ت$ميذ إجراءات ا9نتقال إلى السنة ا<ولى ثانوي و

تحصل على حيث أصبح يقبل تلقائيًا في السنة ا<ولى من التعليم ما بعد ا%لزامي كل تلميذ  -

  .شھادة التعليم المتوسط

أما بالنسبة للت$ميذ الذين لم يستوفوا ھذا الشرط فيضاف المعدل السنوي لنتائج التقويم  -

في حساب سنة الرابعة متوسط إلى امتحان شھادة التعليم المتوسط المستمر المحصل عليھا خ$ل ال

  :معدل القبول الذي يتم على النحو التالي

  

 10/20يقرر قبول في السنة ا<ولى ثانوي كل تلميذ تحصل على معدل قبول يساوي أو يفوق 

ي كانت تتم على السابقة فيما يخص انتقال الت$ميذ والتليلغي ا%جراءات وقد جاءت ھذه التعدي$ت 

  :الشكل التالي

  

  

<نھا تعتبر حيث كانت شھادة التعليم المتوسط تتميز بأھمية بالغة في تحديد انتقال الت$ميذ 

  3.امتحان وطني

  2005مارس  13ع المؤرخ في .ا/و.ت.و/2039المنشور ا1طار رقم * 

  2005مارس  15المؤرخ في  26/600/05المنشور رقم * 

                                                 
المتضمن توجيه ت�ميذ السنة الرابعة متوسط إلى  16/02/2008المؤرخ في  49/6.0.0/08المنشور رقم  - 1

 .لتكنولوجيالجذعين المشتركين للسنة ا3ولى من التعليم العام وا
موضوعه إجراءات القبول في السنة ا3ولى من  2008مارس  12المؤرخ في  171/6.0.0/08المنشور رقم  - 2

 .التعليم ما بعد ا1لزامي
والذي تضمن موضوعه تعديل إجراءات القبول في  2007جوان  30المؤرخ في  149/6.0.0/07المنشور رقم  -  3

 .لزاميالسنة ا3ولى من التعليم ما بعد ا1

 =معدل القبول
2 

   ع$مات التقويم المستمرمعدل + امتحان شھادة التعليم المتوسط   

 =معدل القبول
4 

 معدل ع$مات التقويم المستمر+  3× امتحان شھادة التعليم المتوسط  
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  2005نوفمبر  26ع المؤرخ في .ا/و.ت.و 3012المنشور * 

  2006المؤرخ في أوت  124المنشور * 

الوسط وقد جاءت ھذه المناشير من أجل تنظيم ا%جراءات المتعلقة بعمليات التقويم في 

ا%ستراتيجية والنظام والتي حددت  2005/2006التربوي التي تم تنفيذھا ابتداءً من السنة الدراسية 

يدعو إلى تطوير فعلي للممارسات التقويمية حتى تكون منسجمة مع يم الذي الجديد في مجال التقو

التعليمية الجديدة المبنية على أساس أھداف إص$ح المنظومة التربوية الوطنية وخصوصيات المناھج 

التي تھدف إلى تحسين ا%جراءات القاعدية المقاربة بالكفاءات وقد حددت ھذه المناشير جملة من 

  :تقويم أعمال الت$ميذ يمكن أن نلخصھا فيما يلي تنظيم عملية

  :المخطط السنوي للتقويم -1

يتولى مجلس التعليم إعداد مخطط سنوي للتقويم في مطلع السنة الدراسية، يحدد فيه فترات  -

  .عمليات التقويم ووتيرتھا وأشكالھا وذلك لكل مادة وكل مستوى دراسي

وعة خ$ل السنة الدراسية يتم عن طريق المراقبة يأخذ التقويم البيداغوجي أشكا9ً متن

ووظائف استجوابات شفوية وكتابية، عروض : المستمرة والمنتظمة للتعليمات ويكون على شكل

  .منزلية، فروض واختبارات محروسة واختبارات

تنظم عمليات التقويم في نھاية كل وحدة تعلم على شكل استجوابات أو فرض محروس أو 

أن تستجيب ھذه النشاطات الخاصة بالتقويم لمبدأ أساسي وھو تجديد ا<ھداف اختبار و9بد 

البيداغوجية المراد قياسھا، أھداف خاصة توضح وتكمل بالتدقيق ا<ھداف العامة تسمى أيضًا أھداف 

ھذه ا<ھداف تكون . وقابلة للقياسعملية وسلوكية يعبر عنھا بألفاظ توصف سلوكات يمكن م$حظتھا 

  .بوضوحاصة بمحتوى على حدة أو بوحدة تعلم معينة دائمًا خ

في نھاية فصل من مادة الھندسة متعلق بالعناصر ا<ساسية في الھندسة التحليلية، يكون : مث$ً 

  : التلميذ قادرًا على

حساب طول قطعة، رسم عدة أنواع من أشكال ھندسية بواسطة نقاط موضوعة على سطح، 

  ...وضع نقاط على نظام محاور متعامدةإعطاء عناصر تحديد طرفي قطعة، 

يجب أن يعتبر التقويم كنشاط تربوي يھدف إلى إعانة الت$ميذ في مسارھم الشخصي، ويسمح 

للمدرس أن يراقب في كل مرحلة إذا تحققت ا<ھداف التي يجب أن يملكھا التلميذ إلى حد ما من 

  .ةال$حقالبرنامج التعليمي ويساعده على تصميم أفضل الدروس 

إن ممارسة ھذا التقويم التكويني تفترض كيفية تنظيم تربوي مؤسس على تقطيع الدروس إلى 

وحدات التعلم وقد يتم ضبط تقدم كل تلميذ على مستوى ھذه الوحدات أي عند ا9جتياز من وحدة إلى 
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ع الع$ج البيداغوجي بالتوافق م ھذا المخطط فترات عملياتولھذا يجب أيضًا أن يتضمن أخرى، 

  .أھداف المناھج التعليمية وتنظم ھذه النشاطات حسب نتائج التقويم

  :الفحوص التشخيصية -2

تشخيصية تتناول تخصص ا<يام ا<ولى للدخول المدرسي وبصفة إلزامية لتنظيم فحوص 

لمراقبة المكتسبات القبلية للت$ميذ ) اللغة العربية، الرياضيات، اللغات ا<جنبية(اللغات ا<ساسية 

  .الجديدةتنظيم أنشطة الدعم والع$ج قبل الشروع في تناول المناھج و

درجة تحضير كل ينبغي أن تسمح ھذه الفحوص التشخيصية باكتشاف القوة والضعف وكذلك 

تلميذ قبل ا9نط$ق في البرنامج الجديد ويجب أن يخضع كل تلميذ الذي لم يتقن القدرات والمكتسبات 

  .نشاطات ا9ستعادية ال$زمة السابقة لھذا البرنامج إلى

  :إعداد مواضيع الفروض وا�ختبارات -3

يجب أن 9 تنصب مواضيع الفروض وا9ختبارات على ا9سترجاع والتطبيق اAلي للمعارف 

قصد إقرار مستوى معين بل يجب أن تطرح وضعيات تتطلب من التلميذ توظيف مكتسباته وإدماجھا 

  .من التحكم في كفاءة ما

  :أو خاص فھو مكون من عنصرين ھما تربوي، أيا كان عامكل ھدف 

  .المحتوى ويتعلق بالمفھوم ونوع التعلم* 

  .ا<ھداف التربوية للمجال ا%دراكي والمعرفي المتعلق بالمھارات الفكرية* 

  :نھاية ا3طوار التعليمية في اللغات ا3ساسيةحصيلة نتائج اختبارات  -4

ھذه الحصيلة في نھاية السنة الدراسية والتي ھي بمثابة  تقوم كل مؤسسة تعليمية بتحضير

اللغة العربية، الرياضيات (اختبارات الفصل الثالث بھدف قياس درجة التحكم في اللغات ا<ساسية 

  :وللتذكير تتمثل ھذه ا<طوار فيما يلي). واللغات ا<جنبية

  :بالنسبة للتعليم ا9بتدائي -

  .والثانية ابتدائيالسنة ا<ولى : طور ا%يقاظ*   

  .السنة الثالثة والرابعة ابتدائي: طور التعمق في اللغات ا<ساسية*   

  .السنة الخامسة ابتدائي: طور التحكم في اللغات ا<ساسية*   

  :بالنسبة للتعليم المتوسط -

  .السنة ا<ولى متوسط: طور التجانس والتكيف*   

  .متوسط السنة الثانية والثالثة: طور الدعم والتعمق*   

  .السنة الرابعة متوسط: طور التوجيه*   

  :م�حظات المعلمين وا3ساتذة في كشوف نتائج التقويم -5
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9 ... ضعيف، جيدإن الم$حظات التي كانت تسجل من قبل على كشوف النقاط مثل متوسط، 

ب أن تعطي مواصفات موجھة ودالة على الصعوبات التي يواجھھا المتعلم وسيرورة تعلمه، لذا يج

تحظى الم$حظات بأھمية خاصة ومميزة بتسجيل في خانة الم$حظات أھم المعالم الدالة على التمكن 

  :المستھدفة، بما فيھاالحقيقي من التعلمات ودرجة التحكم في الكفاءات 

  .التمكن من حل ا%شكاليات المتناولة* 

  .التدرج في التعلم* 

  .الذوق والرغبة في القراءة والمطالعة* 

  .الكفاءات التي تحتاج إلى بدل جھد أكبر لكي يتمكن منھا *

  :تنظيم التقويم -6

الترتيبات المتعلقة بأشكال مراقبة  2005مارس  15المؤرخ في  26لقد حدد المنشور رقم 

العمليات التربوية، الفترات الزمنية لتنظيم ا9ختبارات وامتحانات نھاية السنة، وكذا بناء مواضيع 

في وقد أدخلت تعدي$ت على ھذا المنشور توضحت . حساب المعد9ت الفصلية والسنويةا9ختبارات و

  .، الھدف منھا تحسن العلمية التقويمية2006أوت  02المؤرخ في  124/6.0.0/06المنشور رقم 

وعليه 9بد من المتابعة الدائمة للوقوف على مدى تحقيق أھداف المناھج الدراسية الرسمية 

ھم مطالبون بتحليل ل مفتشو مختلف ا<طوار ورؤساء المؤسسات التعليمية الذين ومضامينھا من قب

نھاية السنة وامتحانات نوعي للنتائج المحصل عليھا من طرف الت$ميذ في الفروض وا9ختبارات 

وذلك لتحديد ا%جراءات الواجب اتخاذھا لتحسين المردود التربوي للت$ميذ وخاصة تلك المتعلقة 

  .طة الع$ج التي تشكل المحور الرئيسي لعملية تنفيذ مشروع المؤسسةبتنظيم أنش

كما يجب ا9ستغ$ل الحسن لتحليل النتائج على مستوى كل مؤسسة بھدف قياس مدى تحقيق 

ا<ھداف المسطرة وتقييم مردود الت$ميذ ومنه ا<ساتذة والتعرف على المواد التعليمية التي تشكل 

اب الفشل على مستوى كل قسم إضافة إلى اتخاذ إجراءات تشجيعية صعوبات وثغرات وإبراز أسب

وتحفيزية وخلق جو المنافسة السليمة داخل المؤسسات التعليمية، والعمل على تفعيل دور ا<ولياء في 

  1.تحين مستوى أبنائھم

والمتضمن توجيه ت�ميذ السنة ا3ولى ثانوي إلى شعب  168/3.0.0/2012المنشور رقم * 

  لثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجيالسنة ا

                                                 
 .2005مارس  13ع المؤرخ في .ا/و.ت.و/2039المنشور ا1طار رقم  - 1
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ففي إطار المساعي الرامية إلى تطوير آليات التوجيه وتكملة للجوانب التقنية الخاصة به، جاء 

ھذا المنشور لتوضيح أھم التعدي$ت التي أدخلت على بعض أدوات التوجيه إلى السنة الثانية ثانوي 

  :والمتمثلة فيما يلي

إضافة تعدي$ت على ھذه البطاقة، تمثلت في العنوان العائلي : الت$ميذبطاقة رغبات  -1

  .للتلميذ

استبيان الميول وا9ھتمامات، الذي يعد وسيلة ھامة لمعرفة قدرات التلميذ واستعداداته من  -2

  .أجل مرافقته أثناء بناء مشروعه المدرسي والمھني

مات الواردة في البطاقة السابقة، كما تم تم تعديل بعض المعلو: بطاقة المتابعة والتوجيه -3

التي خضعت لھا المنظومة  ا%ص$حاتإدراج المصطلحات التقنية الجديدة والتي تتماشى مع 

  .التربوية

يعتمد توجيه الت$ميذ المقبولين في السنة الثانية ثانوي على ا<سس : التوجيه النھائي -4

  :التالية

ميذ المقبولين في السنة الثانية ثانوي حسب كل جذع ا<وائل من الت$ %05تلبية رغبات * 

  .مشترك

ترتيب باقي الت$ميذ المقبولين في السنة الثانية ثانوي حسب كل جذع مشترك ووفق الرغبة * 

ا<ولى فالثانية، فالثالثة والرابعة لتلبية تفاضلية لما أمكن في حدود ا<ماكن البيداغوجية المتوفرة في 

  1.المؤسسة

  ).الوافي(ية عمل كل الثانويات بالمبرمج المعلوماتي إجبار* 

  :الحا9ت التي لھا الحق في الطعن ھي: الطعن* 

  .من ا<وائل %05عدم تلبية رغبة تلميذ مرتب ضمن  -  

  .سنة كاملة 16الفصل عن الدراسة قبل بلوغ التلميذ  -  

  وقوع خطأ ثابت في نقل الع$مات -  

صل في إحدى مواد مجموعات التوجيه المميزة لھا توجيه تلميذ إلى شعبة لم يح -  

  .على المعدل

فروع شعبة التقني رياضي  إحدىتوجيه تلميذ من ذوي ا9حتياجات الخاصة إلى  -  

  .المانعة من الت$ؤم معھا ا%عاقةفي حالة وجود 

                                                 
توجيه ت�ميذ السنة ا3ولى ثانوي إلى شعب السنة الثانية من التعليم  168/0.03/2012المنشور الوزاري رقم  - 1

 -03/12/2012سنة  –الثانوي العام والتكنولوجي 
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  عملية التوجيه المدرسي في الجزائر -7
التوجيه إلى السنة ا3ولى (أساسي كيفية ا�نتقال والتوجيه في السنة التاسعة  -7-1

  )ثانوي

في ) من الناجحين %50(لقانون النسب في البداية كانت عملية التوجيه المدرسي تخضع 

عملية القبول وباعتماد المعدل السنوي للتلميذ، أن توجيھھم فھو يتم وفق معدل التلميذ السنوي في مادة 

. يذ إلى مختلف الشعب الموجودة في التعليم الثانويالرياضيات كمعيار أساسي يعتمد في توجيه الت$م

ويقوم مجلس ا<ساتذة تحت رئاسة مدير المؤسسة بحضور مستشار التوجيه من مركز التوجيه 

على أساس معد9تھم في السنة ا<خيرة وبالتالي يتم توجيه الت$ميذ . المدرسي والمھني حسب ا%مكان

  :على النحو التالي %50وبناءً على نسبة القبول المحددة بـ ) اوالمتوسطة سابقً (من المرحلة ا<ساسية 

  .الت$ميذ ذوو المعد9ت الجيدة والحسنة في مادة الرياضيات يوجھون إلى الشعب الرياضية -

  .الت$ميذ المتوسطون في نفس المادة يوجھون إلى الشعب العلمية -

  الت$ميذ الضعاف يوجھون إلى الشعب ا<دبية -

ن$حظ نقائصًا واضحة وعديدة تخص ھذه العملية من حيث ابتعادھا عن الموضوعية وبالتالي 

الت$ميذ وھي بعيدة تمام البعد عن ا<سس العلمية التي يجب إتباعھا عند توجيه واحترام رغبات 

 الت$ميذ با%ضافة إلى إھمالھا لدور مستشار التوجيه المدرسي والمھني وإلى الت$ميذ الذين لم يتمكنوا

من تحقيق النجاح وھم في حاجة إلى توجيه خاص بھم ولمتابعة إدماجھم في الحياة العملية لتفادي 

  .الكثير من المشاكل

وبعد إجراءات إعادة الھيكلة الخاصة بالتعليم الثانوي بمساراته المختلفة المحددة في المنشور 

ريين ا<ساسيين الصادرين ، وبموجب المنشورين الوزا1/03/1992الصادر في  1553الوزاري رقم 

عن المديرية المركزية المكلفة بالتوجيه والتقويم ثم تعديل إجراءات القبول والتوجيه إلى السنة ا<ولى 

  1:ثانوي والثانية ثانوي، على النحو التالي

والمتعلق با%جراءات  1992أفريل  08والمؤرخ في  101/124/92المنشور رقم  :ا3ول

الخاصة بقبول وتوجيه الت$ميذ خاصة منھم ت$ميذ الجذوع المشتركة للسنة ا<ولى والترتيبات العامة و

  .ثانوي

                                                 
من  الممتدةية للتربية الوطنية، التوجيه المدرسي والمھني خ�ل الفترة وزارة التربية الوطنية، النشرة الرسم - 1

 .14، مرجع سابق، ص 2001إلى  1962
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، والمتعلق بعملية 1996فيفري  26والمؤرخ في  28/6.2.0/96المنشور رقم  :الثاني

التوجيه مع تعديل بعض المعايير المعتمدة في توجيه ت$ميذ السنتين التاسعة أساسي، وا<ولى ثانوي 

  .تقييم ممارسات ميدانية دامت قرابة ا<ربع سنواتعلى ضوء 

  :وأصبحت عملية التوجيه والقبول في السنة التاسعة أساسي تتم على النحو التالي

يسمح لكل تلميذ با9نتقال إلى السنة ا<ولى ثانوي بعد حصوله على معجل القبول : ا9نتقال* 

با%ضافة إلى ) فروض وامتحانات(نة الدراسية يأخذ بعين ا9عتبار نتائج السالمعتمد للنجاح والذي 

  :وتحسب بالطريقة التالية معدل امتحان شھادة التعليم ا<ساسي

  2/3×معدل شھادة التعليم ا<ساسي + معدل السنة التاسعة أساسي = معدل القبول 

 كل إكمالية في المقاطعة التابعة لثانوية ا9ستقبال حسب معدلھم السنويثم يرتب ت$ميذ  -

  .ومعد9تھم في مجموعات التوجيه لكل جذع مشترك متوفر في الثانوية المستقبلة

  كيفية التوجيه إلى الجذوع المشتركة في السنة ا3ولى ثانوي -7-2

  :يلي يُبْنَى قرار التوجيه المدرسي إلى السنة ا<ولى ثانوي على ما

  .النتائج المدرسية للتلميذ -

  .م$حظات واقتراحات ا<ساتذة -

  .متطلبات الجذع المشترك -

  .رغبات الت$ميذ بالتشاور مع ا<ولياء -

  .م$حظات واقتراحات مستشار التوجيه المدرسي والمھني -

  :وتُدْرَسُ ملفات الت$ميذ على مستويين ھما

  :ويتكون من ا<عضاء اAتية أسماءھم: من طرف مجلس ا<ساتذة :على مستوى ا%كمالية -1

  .ئيسًامدير ا%كمالية ر -

  .كماليةأساتذة السنة التاسعة أساسي ل$ -

  .مستشار التوجيه المدرسي والمھني -

  ممثل عن جمعية أولياء الت$ميذ -

  1:ويتولى ھذا المجلس المھام التالية

القائمة النھائية للت$ميذ المؤھلين ل$نتقال إلى السنة ا<ولى ثانوي بعد دراسة النتائج الفصلية  -

  .التقويم المستمر ونتائج شھادة التعليم ا<ساسيفي المحصل عليھا 

                                                 
وزارة التربية الوطنية، مديرية التقويم وا�تصال والتوجيه، دليل ولي تلميذ، من ا3ولى أساسي إلى البكالوريا،  - 1

 15 - 14، ص 1996بر سبتم: الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر
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  .الجذع المشترك الم$ئم لكل تلميذ مشرح ل$نتقال إلى السنة ا<ولى ثانوي -

  .قائمة الت$ميذ المسموح لھم با%عادة في السنة التاسعة أساسي -

  .قائمة الت$ميذ الذين أنھوا دراستھم في التعليم ا<ساسي -

ويتكون ھذا المجلس من : مجلس القبول والتوجيه :انوية المستقبلةعلى مستوى الث -2

  :ا<عضاء اAتية أسماءھم

  .مدير التربية أو ممثل عنه -

  .مدير ثانوية ا9ستقبال -

  .مدير ا%كماليات الملحقة بالمقاطعة -

  .مستشار التوجيه المدرسي والمھني المكلف بالمقاطعة -

  .بمختلف ا%كماليات ممثل عن جمعية أولياء الت$ميذ -

  1:يلي ويتولى ھذا المجلس إقرار ما

  .القبول النھائي للت$ميذ على مستوى المقاطعة -

  .التوجيه النھائي لجميع الت$ميذ المقبولين في السنة ا<ولى ثانوي -

وھكذا، فبعد اجتماع مجلس أساتذة ا%كمالية وعلى إثر مداو9ت وقرارات مجلس القبول 

  :ث$ث احتما9ت بالنسبة لت$ميذ السنة التاسعة أساسي والتوجيه تظھر

  .ا9نتقال إلى السنة ا<ولى ثانوي -

  .إعادة السنة التاسعة أساسي -

  .نھاية الدراسة أو التوجيه إلى الحياة العملية -

ويُعَابُ على ھذه ا%جراءات ابتعادھا عن الدقة والموضوعية في اعتمادھا على النتائج 

فھي 9 تعكس حقيقة المستوى ) عد9ت السنوية ومعدل امتحان شھادة التعليم ا<ساسيالم(الدراسية 

عدم استغ$ل ا9ختبارات (الدراسي للت$ميذ مع إھمال للرغبات والميول وللجانب النفسي للت$ميذ 

). سيالنفسية أو حصيلة المقاب$ت الفردية الخاصة بالت$ميذ التي قام بھا المستشار في التوجيه المدر

  .وعليه يمكن القول أن عملية التوجيه المدرسي مازال يطغى عليھا الطابع ا%داري والتنظيمي

  كيفية ا�نتقال والتوجيه في السنة الثانية ثانوي -7-3

ترتبط عمليتنا القبول والتوجيه في السنة الثانية ثانوي إلى مختلف الشعب المتوفرة بالنتائج 

النفسية وما أسفرت عنه نتائج المقاب$ت وا9ستبيانات المسجلة في بطاقة  المدرسية وبنتائج ا9ختبارات

                                                 
 .76 – 74ص مرجع سابق، ص حدة يوسفي،  - 1
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التقويم والمتابعة لكل تلميذ، حيث يقترح مجلس القسم المنعقد بعد نھاية الفصل الثالث ترشيح الت$ميذ 

  .ليتم إقرار توجيه التلميذ بعد المداولة من طرف مجلي القبول والتوجيه) تقديم اقتراحين(الناجحين 

  :القبول -أ

مع ترشيح الت$ميذ لمواصلة ) المعدل السنوي(يرتب الت$ميذ حسب نتائجھم المدرسية : أو9ً 

التعليم الثانوي بما تسمح طاقة استيعاب في الشعب المتوفرة والتخصصات المفتوحة في المؤسسة أو 

  .رسيةالتشاور مع مصالح التنظيم التربوي والخريطة المدفي المقاطعة التربوية مع 

يقترح القبول في التعليم الثانوي العام والتكنولوجي أحسن الت$ميذ باعتبار نتائجھم : ثانيًا

  .المدرسية

  .يرشح القبول في التعليم التقني الت$ميذ في المجموعة الموالية باعتبار نتائجھم وقدراتھم: ثالثًا

  :التوجيه -ب

  1:وعليه فعملية التوجيه ترتكز على النقاط التالية

  .النتائج المدرسية -

  .م$حظات ا<ساتذة -

  .نتائج ا9ختبارات النفسية واستبيان ا9ھتمامات -

  .رغبات الت$ميذ وا<ولياء -

التوفيق بين ھذه المعطيات وا%مكانيات الفعلية للت$ميذ قبل توجيھھم إلى الشعبة أو الفرع  -

  .الذي سيسمح لھم بتثمين طاقاتھم وقدراتھم

  اء مجلس القبول والتوجيه في السنة الثانية ثانويأعض -1- 7-3

يقرر انتقال وتوجيه الت$ميذ في السنة الثانية ثانوي من طرف مجلس القبول والتوجيه الذي 

  :يجتمع على مستوى الثانوية أو المتقنة، ويتكون من ا<عضاء اAتين

  .مدير التربية أو ممثله رئيسًا -

  .مدير الثانوية أو المتقنة -

  .مدير الدراسات -

  .المستشار الرئيس للتربية -

  .مدير مركز التوجيه المدرسي والمھني أو مستشار التوجيه المكلف بالمقاطعة -

  .ا<ساتذة الرئيسيون ومسؤولو ا<قسام في السنة ا<ولى ثانوي حسب كل جذع مشترك -

  .وحة في المؤسسةأستاذ المادة الرئيسية لكل شعبة من شعب السنة الثانية ثانوي المفت -
                                                 

، 2001إلى  1962وزارة التربية الوطنية، النشرة الرسمية، التوجيه المدرسي والمھني خ�ل الفترة الممتدة من  -  1

 .117مرجع سابق، ص 
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  1.ممثل عن جمعية أولياء الت$ميذ بالمؤسسة -

ويوجه التلميذ إلى شعب الثانية ثانوي بناءً على تقدير ملمحه المدرسي المتعلق بنتائجه في 

المواد ا<ساسية الخاصة بكل شعبة متوفرة، أي معدله في كل مجموعة من مجموعات التوجيه 

  :مجالس ا<قسام ومجلس القبول والتوجيه من خ$ل ويشرع في ھذه العملية قبل انعقاد

 21بتاريخ  482تم تنصيبھا بموجب المنشور رقم : استغ$ل بطاقة التوجيه والمتابعة -أ

تلخيصية تسھل التعامل مع كل المعطيات الخاصة بالتلميذ والمسھلة ، وھي وثيقة 1991ديسمبر 

، وتتولى ا%دارة عملية مR )ار إلى غير ذلكرغباته، نتائجه المدرسي، م$حظات المستش(لتوجيھه 

  .ھذه البطاقة بمساعدة المستشار للتوجيه المدرسي

يقوم تقدير الملمح على النتائج ): مجموعات التوجيه(تقدير الملمح التربوي للتلميذ  -ب

المدرسية المحصل عليھا خ$ل الفصلين ا<ول والثاني باعتماد معدل كل مادة من مواد المجموعة 

وتقوم ا%دارة . وترتيب التلميذ في كل مجموعة ويمكن تصحيح الملمح بع$مات الفصل الثالث

9ستغ$لھا من طرف مجلس القسم ثم من بمساعدة مستشار التوجيه المدرسي بإعداد ھذه العملية 

  .طرف مجلس القبول والتوجيه 9تخاذ قرار التوجيه

  الطعن -7-4

والتوجيه المدرسي حق من حقوق التلميذ ووليه، ولكن  يعتبر الطعن في قرار مجلس القبول

حولت تدريجيًا إلى مجالس المكلفة بالطعون قد ت السنوات الماضية وا<خيرة أن اللجانلوحظ عبر 

مصداقية قرارات مجلس القبول والتوجيه، وبالتالي يتم قبول الطعن في إعادة التوجيه مما قلل من 

  :ت التالية9الحا

  .قل الع$مات وحساب مختلف المعد9تالخطأ في ن -1

معدل التقويم المستمر أو معدل شھادة التعليم ا<ساسي أو (الخطأ في حساب معدل ما  -2

  ).معدل القبول

  .عدم التوافق بين مستلزمات الفرع والحياة الصحية للتلميذ -3

  .الفصل عن الدراسة في المرحلة ا%لزامية -4

ى مركز التوجيه المدرسي والمھني الذي يتولى تنظيمھا ثم تدرس ھذه الطلبات على مستو

وترتيبھا وتحضير أعمال لجنة الطعن وذلك في ظرف ومن ثم تدرس ھذه الطلبات ويفصل فيھا على 

التربية التي يترأسھا ممثل مفتش ا<كاديمية أو مدير التربية مستوى اللجنة الو9ئية وتعمل مفتشية 

  .)وجيه أو التمدرسرئيس المصلحة المشرفة على الت(

                                                 
 .24لوريا، مرجع سابق، ص وزارة التربية الوطنية، دليل ولي التلميذ من السنة ا3ولى أساسي إلى البكا - 1
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  :وتتكون لجنة الطعن من

  ).رئيسًا(ممثل مفتش ا<كاديمية أو مدير التربية  -1

  .مدير مركز التوجيه المدرسي والمھني -2

  ).عام أو تقني(مديري مؤسسات التعليم الثانوي  -3

  .مديري مؤسسات التعليم ا%كمالي -4

  1.ممثلي جمعيات أولياء الت$ميذ -5

  :على ما يليوتعمل اللجنة 

أعضاء اللجنة تحديد قائمة الت$ميذ الذي أعيد توجيھھم في محضر خاص يوقع من طرف  -

  .ويؤشره رئيسھا

أما الت$ميذ الذين رفضت طلباتھم فترسل لھم عن طريق مراس$ت فردية مع توضيح سبب  -

  .الرفض مباشرة بعد إنھاء أعمال اللجنة

تعتبر عملية إدارية %عادة النظر في المعد9ت  وأقل ما يعاب على ھذه العملية أنھا* 

وتصحيح ا<خطاء فقط 9 غير دون ا9ھتمام برغبات الت$ميذ وميو9تھم الحقيقية نحو مختلف الشعب 

  .التي وُجھُوا إليھا

  صعوبات التوجيه المدرسي -8

  2:تواجه خدمات التوجيه بصورة عامة صعوبات عديدة منھا

يه، وعدم توفر التسھي$ت والوقت ال$زم لتوفير خدمات النقص في المتخصّصين ف -1

  .التوجيه

النقص في ا9ختبارات النفسية المتوفرة في المدرسة ع$وة على أن استخدام ھذه  -2

  .ا9ختبارات يحتاج إلى قدرة وبراعة حتى يمكن ا9ستفادة من نتائجھا

شخص بمفرده أن يحل تعقّد ظروف ومشك$ت الحياة مما يجعل من المتعذر على أي  -3

من ا9ستبصار مشك$ت غيره حتى لو توفرت كامل الظروف الع$جية، فالتوجيه يتطلب توفير الكثير 

  .بمشك$ت ا<فراد وطرق حلھا وھذا يتطلب مشاركة جھود جماعية

إن التوجيه المدرسي يعجز عن توفير الخدمات المھنية التي يحتاج إليھا التلميذ ذو  -4

دة الناتجة من سوء التكيف <ن ھذه المشك$ت تدخل في نطاق عمل ھيئات أخرى المشك$ت الحا

  .ومتخصّصين يستطيعون معالجتھا

                                                 
 .78 – 77حدة يوسفي، مرجع سابق، ص  - 1
  .24، مرجع سابق، ص جودت عزت عطوي/ سعيد عبد العزيز، د/ د - 2
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وحدھم  ا<خصائيينالنقص في توفير الخطط المنظمة في التوجيه المدرسي، كما أن تكيّف  -5

مساعدة الجھاز  للقيام بتنظيم خطط برامج التوجيه وتطبيقھا يعد مشكلة محيرة، ولذلك كان 9بد من

  .داري في الخطط ال$زمة للتوجيه وتطبيقھا%ا

  التوجيه المدرسي في ظل ا1ص�حات -9

  :إعادة ھيكلة التعليم الثانوي -9-1

تسعى الھيكلة الجديدة للتعليم الثانوي العام والتكنولوجي بأھدافھا البيداغوجية والتكوينية 

يه مع ھذه المستجدات للمحافظة على الطابع التربوي ومضامينھا التعليمية إلى تكييف معايير التوج

والبيداغوجي لعملية التوجيه وذلك بالتوفيق بين رغبة التلميذ كفاءاته الحقيقية ومتطلبات الشعب 

  .وإلزامية ضبط تدفق تعداد الت$ميذ

تتحدد الترتيبات التي تجب اعتمادھا  262/6.0.0/2005وبموجب المنشور الوزاري رقم 

وإلى مختلف ) علوم وتكنولوجيا، آداب(الجذعين المشتركين للسنة ا<ولى ثانوي لت$ميذ في لتوجيه ا

  1.الثانيةالشعب المنبثقة عنھما في السنة 

وأدخلنا التعدي$ت على كل من بطاقة الرغبات وبطاقة المتابعة والتوجيه ومجموعات التوجيه 

  .منھامن حيث المداد المشكلة لھا والمعام$ت المسندة لكل 

ا9نتقال إلى السنة ا<ولى (وقد مست ھذه التعدي$ت عملية التوجيه على مستوى السنة التاسعة 

كما ورد كذلك في المنشور ) ا9نتقال إلى الثانية ثانوي(مستوى الجذع المشترك وكذلك على ) ثانوي

ذوع المشتركة الخاص با%جراءات الخاصة بتوجيه الت$ميذ إلى الج 41/6.0.0/2005الوزاري رقم 

  :من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي وذلك بالتوفيق بين ما يلي من العناصر اAتية

  ).نتائج مجموعات التوجيه(المدح التربوي للتلميذ  -1

  .رغبات التلميذ -2

  .م$حظات ا<ساتذة -3

  .م$حظات مستشار التوجيه المدرسي -4

  .ركةالمستلزمات البيداغوجية للجذوع المشت -5

ساسي بالدرجة ا<ولى، حسب من الت$ميذ الحاصلين على شھادة التعليم ا< %10ويتم توجيه 

في ) الناجحين(رغباتھم ا<ولى على مستوى إكماليات مقاطعة ا9ستقبال، أما بقية الت$ميذ المقبولين 

                                                 
والمؤرخ  262/6.0.0/05وزارة التربية الوطنية، مديرية التقويم والتوجيه وا�تصال، المنشور الوزاري رقم  - 1

ا�نتقالية لتوجيه الت�ميذ إلى شعب السنة الثانية من التعليم الثانوي العام والمتعلق با1جراءات  19/12/2005في 

 .01والتكنولوجي، ص 
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في مجموعات التوجيه العام والتكنولوجي فيتم توجيھھم وفق ترتيبھم السنة ا<ولى من التعليم الثانوي 

  1.رغباتھم ا<ولى -بقدر ا%مكان–مع تلبية 

وتعتبر ھذه ا%جراءات انتقائية يخص فقط آخر دفعات ت$ميذ التعليم ا<ساسي، أي الت$ميذ 

حيث سيتم اتخاذ تدابير خاصة  2005/2006و 2004/2005والمتمدرسين في السنتين الدراسيتين 

: م$حظة(ة من التعليم المتوسط إلى السنة ا<ولى ما بعد ا%لزامي بشأن توجيه ت$ميذ السنة الرابع

محاولة الربط والتنسيق ما بين النظام التعليمي والجانب التكويني المھني وذلك بإعطاء فرصة 

ل$ختبار ما بين التعليم المھني ومختلف شعب التعليم الثانوي العام والتكنولوجي ويتضح ذلك في 

  :ياراتھا التاليةبطاقة الرغبات باخت

  :)مستوى السنة التاسعة أساسي: (في حالة نجاح التلميذ له أن يختار أن يوجه إلى ما يلي -أ

  .الجذع المشترك آداب -1

  .الجذع المشترك علوم وتكنولوجيا -2

  .التعليم المھني -3

  :في حالة رسوب التلميذ يوجه إلى -ب

  :التكوين المھني -1

أي في السنة ا<ولى ثانوي فيعبر التلميذ في بطاقة الرغبات وعلى مستوى الجذع المشترك 

أو التعليم المھني أو التكوين المھني ) التعليم الثانوي العام والتكنولوجي(على نمط التعليم الذي يختاره 

وكذا عن الشعبة التي يرغب مواصلة الدراسة فيھا بعد انتقاله إلى السنة الثانية ثانوي، والمنبثقة عن 

  2.ا<دنى والجذع العام والتكنولوجي الجذع

ويتم حساب مجموعات التوجيه إلى شعب التعليم في السنة الثانية ثانوي باعتماد المواد 

التعليمية التي يؤھل التلميذ إلى مواصلة الدراسة في الشعبة المعنية، وبذلك استغ$ل نتائج الفصلين 

  ).مسندة للمواد المشكلة للمجموعاتاعتماد معام$ت (ا<ول والثاني من الجذع المشترك 

  :ويتفرع الجذع المشترك آداب إلى شعبيتين ھما كالتالي -

  .شعبة اللغات ا<جنبية -1

  .شعبة اAداب والفلسفة -2

                                                 
والمؤرخ  41/6.0.0/2005وزارة التربية الوطنية، مديرية التقويم والتوجيه وا�تصال، المنشور الوزاري رقم  - 1

ة للسنة ا3ولى من التعليم الثانوي العام ، المتعلق بإجراءات التوجيه إلى الجذوع المشترك2005مارس  27في 

 .03والتكنولوجي، ص 
والمؤرخ  262/6.0.0/2005وزارة التربية الوطنية، مديرية التقويم والتوجيه وا�تصال، المنشور الوزاري رقم  - 2

 .01، مرجع سابق، ص 2005ديسمبر  19في 
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  :ويتفرع الجذع المشترك إلى أربعة شعب عامة وتكنولوجية ھي كالتالي -

  .شعبة الرياضيات -1

  :ربعة التاليةشعبة التقني رياضي باختياراتھا ا< -2

  .شعبة تقني رياضي اختيار ھندسة مدنية - 2-1  

  .شعبة تقني رياضي اختيار ھندسة كھربائية - 2-2  

  .اختيار ھندسة ميكانيكية شعبة تقني رياضي - 2-3  

  .شعبة تقني رياضي اختيار ھندسة الطرائق - 2-4  

  .شعبة العلوم التجريبية -3

  .شعبة التسيير وا9قتصاد -4

  1:عملية التوجيه المدرسي إجراءات -9-2

يقدر مجلس القبول والتوجيه المدرسي والمھني توجيه الت$ميذ إلى السنة الثانية من التعليم 

  :كالتالي 262وفق للتعدي$ت المذكورة أع$ه في المنشور الوزاري رقم الثانوي العام والتكنولوجي 

توى كل مؤسسة حسب من الت$ميذ ا<وائل من ضمن المقبولين على مس %05يوجه * 

  .رغباتھم ا<ولى

فيتم توجيھھم وفق ترتيبھم في مجموعات التوجيه مع ) %95(أما بقية الت$ميذ المقبولين * 

  .مراعاة الترتيب التفصيلي لرغباتھم، نتائجھم الدراسية، ثم ا<ماكن المتوفرة

انية المتواجدة في توجيه ت$ميذ الجذع المشترك علوم وتكنولوجيا إلى إحدى شعب السنة الث* 

شعبة التسيير وا9قتصاد، شعبة تقني رياضي (مؤسستھم أو في مؤسسة أخرى تابعة لقطاع التوجيه 

  ).باختياراتھا ا<ربعة

إن ھذه ا%جراءات كما سبق وأن ذكرنا تخص آخر دفعات ت$ميذ التعليم ا<ساسي  :م$حظة

، <نه سيتم اتخاذ تدابير خاصة 2006/2007و 2005/2006والمتمدرسين خ$ل السنتين الدراستين 

بشأن توزيع الدفعات الموالية من الت$ميذ في إطار الجھاز الجديد للتوجيه في إطار ا%ص$ح التربوي 

  .الجديد

ويمكن أن نخلص إلى أن من بين مبادئ إعادة الھيكلة لتعليم الثانوي وفق مخطط تطبيق 

  .2002أفريل  20لس الوزراء يوم الذي صودق عليه في مجإص$ح النظام التربوي 

وذلك حسب التوجه العالمي تفادي التخصص المبكر وا9بتعاد عن مضاعفة المسالك والشعب 

وقبول الت$ميذ الذين تتوفر فيھم الشروط ) تقليص عدد الشعب والتخصصات في التعليم الثانوي(

                                                 
 .03، مرجع سابق، ص 19/12/2005والمؤرخ في  262/6.0.0/2005المنشور الوزاري رقم  - 1
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ة تقيم فع$ً إمكانيات التلميذ لمقاييس تقيمية مستعدلل$لتحاق بالسنة ا<ولى ثانوي بعد الخضوع 

في إطار مرحلة تعليمية يتلقى فيھا التلميذ تكوينًا متينًا وأساسيًا في مجا9ت اAداب وقدراته وكفاءاته 

واللغات، الفنون، العلوم والتكنولوجيات دون إھمال المواد التي تنمي روح المواطنة وروح المسؤولية 

اللغة الوطنية، وفي لغتين أجنبيتين (ذ وكفاءاتھم في اللغات على تحسين مستوى الت$ميمع التركيز 

  ).ومادة الرياضيات ا%ع$ميةعلى ا<قل، واللغة الفنية واللغة 

لكتروتقني، %ا(إلى الجذع المشترك تكنولوجيا  مع التذكير أنه تم إلغاء التقنية التابعة سابقًا -

%ضافة إلى إلغاء الشعبة اب )، شعبة تقني محاسبة، ا<شغال العمومية والبناء، الكيمياءا%لكترونيك

  ).العلوم الشرعية(ا<دبية 

  ).التكوين والتعليم المھنيين(وا9ھتمام بالمسلك المھني  -
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    خ�صة

  

مجموع  عليه من يشتمل فوقفنا على ماتعرضنا في ھذا الفصل للتوجيه المدرسي بالتعريف 

النفسية والمھنية التي تقدم للفرد ليتمكن من التخطيط لمستقبل حياته وفقًا %مكاناته الخدمات التربوية و

وقدراته العقلية والجسمية وميوله بأسلوب يُشبع حاجاته ويحقق تصوره لذاته، ويتضمن التوجيه بھذا 

خدمات  المعنى ميادين متعددة، التعليم والحياة ا<سرية والشخصية والمھنية، كما يشتمل أيضًا على

متعددة كتقديم المعلومات أو الخدمات ا%رشادية والتوافق المھني، وقد يكون التوجيه مباشرًا أو غير 

مباشر، فرديًا أو جماعيًا، وھو عادة يھدف إلى التكيف مع الحاضر والمستقبل مستفيدًا من الماضي 

  .وخبراته
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  :تمھيد
عل�ى طبيعتھ�ا  البيانات ،وتعتبر الدراسة الميدانية الجانب الذي يتمكن الباحث فيه من جمع  المعلومات

من أرض الواقع إلى جانب ذلك فالمستوى العملياتي للممارسة العلمية يتعرض ل%جھزة المنھجية ذات 

مس�تتبعاته م�ن أدوات قي�اس وتحلي�ل، و الحلق�ة الفني�ة  ،والصلة بالظاھرة المدروسة، ويتخذ من المنھج

�ة��ن جھ��ة م��ة التراتبي��ادة النظري��ين الم��ربط ب��اول ال��ي تح��يلھا ،والت��تم تحص��ي ي��ة الت��ادة الميداني�بين الم

  . تبعبأسلوب البحث الم

مستوى (ببعديھا  ثقافة ا;سرةو في ھذا الفصل سنحاول البحث و الكشف عن الع8قة بين 

الثاني من التعليم لت8ميذ المستوى  التوجيه المدرسيو ) ا=ستھ8ك الثقافي و التعليمي ل%بوين  

  .انويثال

�نذكر ��دة س��ة المعتم��ة و العلمي��س المنھجي��م ا;س��نتطرق ;ھ��ا س��ل عليھ��ائج المحص��رض النت��ل ع�و قب

و الت�ي تتض�من راس�ة ا;ساس�ية الد ا=س�تط8عية  و الدراسة: في ةالمتبعة المتمثلالمنھجية  اAجراءات

  :التالية لنقاطا

المك�اني و الزم�اني ( مجا=ت الدراس�ةمنھج الدراسة و تحديد مجتمع البحث و عينة الدراسة ثم تحديد 

المعالج�ة  أساليبا;دوات المستعملة في جمع البيانات و أخيرا عرض  إلىالتطرق  إضافة) و البشري

  .المستعملة في تحليل البيانات اAحصائية
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  :الدراسة ا�ستط�عية -1
تكمن أھمية الدراسة ا=ستط8عية في تجنيب الباحث كثرة ا;خطاء و خاصة المنھجية منھا 

كما تفيد في ضبط ل8ستعمال الجيد للمناھج و ا;ساليب التقنية و فق اAشكالية و الفرضيات كما تتيح 

التقنيات المعتمدة في الميدان و على ضوئھا يمكن تمحيص و تدقيق الظاھرة قيد الفرصة =ختبار 

الدراسة إضافة إلى تحديد مجا=ت الدراسة و عينة الدراسة و كيفية اختيارھا و ا=حتكاك بالميدان عن 

قرب و م8حظة المجتمع المستھدف بالبحث و ذلك بوضع مخطط نھائي يسمح بدراسة الثقافة 

 ا=ستط8عية الدراسة خطوة تكتسي ومن ھنا ،ثرھاعلى توجيه ت8ميذ المرحلة الثانويةا;سرية و ا

 بطريقة بحثه مشكلة معالجة في ا=ستمرار من معطيات تمكنه من للباحث تقدمه لما بالنظر كبيرة أھمية

  .البحث لمشكلة الجيد التحديد على تساعد وموضوعية كما علمية أدوات إلى تستند

 :إلى لھذه الدراسة ا=ستط8عية الدراسة و تھدف

 .دراستھا نريد التي المتغيرات حول أولية نظرة إعطاء -

 المطروح التساؤل على خ8لھا من نجيب والتي بدقة  وتحديدھا البحث فروض وضع -

الثقافة ا;سرية و المفترضة بين  ع8قةال عن الكشف محاولة في تتلخص والتي البحث إشكالية في

 . اثرھاعلى توجيه ت8ميذ المرحلة الثانوية

 في    تمت التي ا=ستط8عية الدراسة النھائي وفق أسئلة شكلھا في الدراسة استمارة لبناء التحضير -

  .ھذه المرحلة 

حيث ثانويات بلدية مسعد م حيث قمت بزيارة 05/03/2014نطلقت فترة الدراسة ا=ستط8عية فيا 

  :البيانات بعد زيارات متعددة،وقد سمحت لي الزيارات بتحقيق ا;ھداف اIتيةمساعدتي بمختلف تمت 

  .ا=ط8ع على الوثائق المحددة للمقاطعة التفتيشية الخامسة -

  الثانوياتد معرفة عد -

  .في الثانوياتتدريس البالمكلفون ساتذة ا;إجراء مقاب8ت عامة مع المسؤولين كالمدراء و  -

  .ة مع مستشاري التوجيه المدرسيإجراء مقاب8ت عام -

  :مجا�ت الدراسة 

المجال البشري ;نه و الجغرافي للدراسة جاللميجب على الباحث أن يقوم بتحديد مجا=ت دراسته كا

المجال تحديد  و دراسة مجمع كبير كما ينبغي عليه  أن يغطي في دراسته منطقة كاملة يهعل يستحيل

و دراسة المشكلة أو الظاھرة  فيصعبالزمني لھا نظرا لكون الظاھرة ا=جتماعية دائمة التغير 
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 المرتبطة  لذا كان لزاما على الباحث توضيح ھاته المجا=ت في كل الفترات الزمنيةرصدھا 

  .بدراسته

  :المجال الجغرافي •

لقد تم إجراء الدراسة الميدانية بثانويات بلدية مسعد بو=ية الجلفة وتجدر اAش�ارة إل�ى أن بلدي�ة مس�عد 

  ثانوية  دحمان و ثانوية دمد و ثانوية السعيفي : بھا ث8ث ثانويات 

  و الجدول التالي يبين مواقع الثانويات التابعة لبلدية مسعد

  :ات بلدية مسعد مجتمع البحث يوضح أسماء و مواقع ثانوي )01(جدول رقم 

  الرقم
  اسم

  الثانوية
  الموقع

  حي مسعد الشمالي  ثانوية بوعبدلي دحمان  1
  حي القدس  ثانوية السعيفي  2
  دمد  ثانوية دمد  3

  03  المجموع
  الجدول من تصميم الباحث اعتمادا على الوثائق المقدمة من مدراء ثانويات بلدية مسعد 

  : المجال الزمني •

تم ا=نتقال إلى الجانب الميداني و الذي مر بالمراحل  ةبعد ا=نتھاء من الجانب النظري للدارس    

  :التالية

م حيث واصلت جمع المادة العلمية 2014كانت ا=نط8قة الفعلية لموضوع البحث في جانفي  -

  . الخاصة بالجانب النظري من البحث 

ع اAجراءات المنھجية بتصميم استمارة إعداد خطة الدراسة الميدانية  عن طريق و ض -

 .استبيان و عرضھا على مجموعة من ا;ساتذة Aبداء رأيھم لتصاغ في صورة النھائية

لتنتھي  2014أفريل  15ثم الدراسة الفعلية  2014أفريل  04 إجراء الدراسة ا=ستط8عية -

  .مع نھاية الشھر

  .تطبيق استمارة ا=ستبيان على الت8ميذ  -

  .إحصائيا معالجتھا و تفريغھا و ا=ستمارة جمع -

 .تحليل و تفسير النتائج على ضوء فروض الدراسة -
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  : المجال البشري •

ضم المجال البشري لموضوع دراستنا ت8ميذ السنة ثانوي من المزاولين لدراستھم بالثانويات الث8ث 

  .ثانويات   03تلميذا موزعين على  440: لبلدية مسعد  و المقدر عددھم 

  :مجتمع البحث و عينة الدراسة -2

 مجتمع البحث •

يعتبر مجتمع البحث المجال الذي تختار منه عناصر العينة و تتم فيه عملية ا=نتقاء بصفة حيادية 

فھو مجموعة من العناصر لھا خاصية أو عدة خصائص مشتركة تميزھا عن «ودقيقة في نفس الوقت 

  .)1(»البحث أو التقصي غيرھا من العناصر ا;خرى،و التي يجرى عليھا

و لما كانت المجتمعات قيد الدراسة كبيرة الحجم  في الغالب فيصعب إجراء الدراسة على كل أفراد 

تعتبر مجموعة جزئية يقوم   «المجتمع ا;مر الذي يقتضي اختيار عينة من ذلك المجتمع والعينة 

،كما يشير  )2( »الباحث بدراسته عليھا،و يجب أن تكون ممثلة لخصائص مجتمع الدراسة الكلي 

مصطلح العينة في علم اAحصاء إلى نسبة من العدد الكلي للحا=ت تتوفر فيھا خاصية أو عدة 

  «راستنا حيثوھناك عدة طرق =ختيار جزء من مجتمع البحث موضوع د)3(خصائص معينة

 )4( »تتضمن المعاينة مجموعة من العمليات تھدف إلى بناء عينة تمثيلية لمجتمع البحث المستھدف 

  .،وعليه فإن تشابه أفراد مجتمع البحث وتجانسھا يتحكم في دقة و نجاعة اختيار العينة 

دراستھم بثانويات بلدية ت8ميذ السنة الثانية ثانوي المزاولين ل منو يتكون مجتمع البحث قيد الدراسة 

  ثانويات 03تلميذ و الموزعين على  440: مسعد و المقدر عددھم 

  :أساليب أخذ حجم عينة الدراسة •

الى تحديد خجم  لقد اعتمدنا في بحثنا ا;سلوب ا=حصائي في أخذ  العينة التمثيلية حيث يلجأ الباحثون

ا=حصائي لبحثنا معلوم و استطعنا من تحديد ه و بما ان المجتمع ا=حصائية العينة باستخدام ا;سايب 

 440: من خ8ل ا=حصاءات الرسمية المقدمة من مدراء الثانويات فإن المجتمع ا;صلي الكلي ھو

  تلميذا يدرسون بالسنة الثانية ثانوي

                                                 
منھج البحث في العلوم اAنسانية ، ترجمة بوزيدي صحراوي و آخرون ، دار النھضة للنشر : موريس أنجرس )1(

 .298. م، ص2004الجزائر،
 .92. م، ص1999، ا;ردن، 1منھج البحث التربوي،دار الكندي، ط: حسن منسي)2(
 .193. م،ص2003مصطلحات علم ا=جتماع،دار مداني للطباعة والنشر،الجزائر،قاموس :فاروق مداني)3(
 .301.موريس أنجرس ،المرجع السابق،ص)4(
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  :اختيار حجم العينة •

م المجتمع من حج% 15الى % 10لقد أظھرت الكثير من الدراسات أن حجم العينة يكون في حدود 
  :ا;صلي يبدو م8ئما في معظم الدراسات فكان حجم العينة كاIتي 

440                    100%  
  % 20ن                    

   88=ن
بعد مرحلة انتقاء عناصر مجتمع البحث التي ستمثل العينة و بعد تحيد المجتمع بدقة و الذي تستھدفه 

  الدراسة 

  :تحيد حجم العينة •

  موزعين على ث8ث طبقات  ثانوي مجتمع البحث من ت8ميذ السنة الثانية يتكون
  150ھي عدد الت8ميذ السنة الثانية ثانوي و العدد ھو : شعبة علوم

  134ھي عدد الت8ميذ السنة الثانية ثانوي و العدد ھو : آدابشعبة 
  156ھي عدد الت8ميذ السنة الثانية ثانوي و العدد ھو : التقنيشعبة 

تلميذا من ت8ميذ السنة الثانية ثانوي الممثل لت8ميذ  440ليصبح المجتمع ا;صلي الكلي للدراسة ھو 
  الثانية ثانوي ببلدية مسعد و ن8حظ أن المجتمع يتكون من ث8ث طبقات غير متجانسة من حيث الشعبة

  :ا4سلوب ا�حصائي لتحديد حجم طبقات عينة الدراسة •

المتمثلة في عدم تجانس طبيعة المفردات المكونة للمجتمع ا;صلي من بناء على طبيعة الموضوع 

حيث ا=خت8ف في الشعبة يسمى ھذا ا=جراء بالمعاينة الطبقية المتوازنة ;ننا نوازن بين كل الطبقات 

أو ما يعرف بالعينة الطبقية التناسبية و بعد الدراسة ا=ستط8عية باستعمال الم8حظات العلمية و 

  :8ت المباشرة تم تحديد طريقة اختيار العينة كما يليالمقاب

N : 440حجم المجتمع ا=حصائي من الت8ميذ المتمدرسين بالسنة الثانية ثانوي ببلدية مسعد و ھو  

n :تلميذا من ت8ميذ الثانية ثانوي 88:حجم العينة ا=جمالي الممثلة للدراسة تم تحديدھا سابقابـ  

مجتمع البحث =بد من مراعاة تمثيل عينة الدراسة لمجتمع البحث لذلك و نظرا لعدم تجانس أفراد 

سيتم احترام نسبة كل طبقة في المجتمع ا;صلي لذلك سنقوم بتحديد عدد ا;فراد الممثلين لكل طبقة و 

  :الذين سيكونون ضمن عينة الدراسة على النحو التالي

  :تلميذا 440تمع ا;صلي مفردة بثانويات مسعد و حجم لمج 88بما أن حجم العينة 

 فإننا تلميذا 150 ھو و ذكره سبق العلوم شعبة لمجتمع العينة حجم أن بما: العلوم شعبة -01

 :كالتالي العلوم شعبة فئة ھي و ا;ولى الفئى عينة حجم تحديد نستطيع

 

  N                                  88 n تلميذا 440



  لدراسةا�جراءات المنھجية ل الفصل الرابع                                         
 
 

 
 

119 

  )س(           تلميذا من شعبة العلوم         150

  

  تلميذا 30حجم العينة الممثل للشعبة العلمية ھو 

 :شعبة اIداب -02

تلميذا فإننا نستطيع تحديد حجم عينة  134بما أن حجم العينة لمجتمع شعبة اIداب سبق ذكره و ھو 

  :الفئة الثانية و ھي فئة شعبة اIداب كالتالي

  N                                  88 n تلميذا 440

  )س(تلميذا من شعبة ا;داب                    134

  

  

  تلميذا 27حجم العينة الممثل للشعبة العلمية ھو 

 :شعبة التقني -03

تلميذا فإننا نستطيع تحديد حجم عينة  134بما أن حجم العينة لمجتمع شعبة التقني سبق ذكره و ھو 

  :الفئة الثانية و ھي فئة شعبة التقني كالتالي

  N                                  88 n تلميذا 440

  )س(تلميذا من شعبة اIداب                    156

  

  تلميذا 31حجم العينة الممثل للشعبة العلمية ھو 

  

  

  

  

  

  

440

88
*15030 =

440
88

*15631 ≅

440

88
*13427 ≅
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  الدراسة عينة حجم و ا4صلي للمجتمع البشري المجال يمثل )02(الجدول
  

المجتمع ا=حصائي   
 Nالكلي 

نسبة العينة المأخوذة 
  المجتمع من

حجم العينة المأخوذة 
 nمن المجتمع 

ت8ميذ الشعبة العلمية 
  في الثانويات الث8ث

150  20%  30  

ت8ميذ الشعبة ا;دبية 
  في الثانويات الث8ث

134  20%  27  

ت8ميذ الشعبة التقنية 
  في الثانويات الث8ث

156  20%  31  

  88  %20  440  المجموع العام
  

و بعدما تم تحديد عدد ا;فراد المسحوبين من كل طبقة كانت أنسب طريقة =ختيار الجزء الممثل لكل 

طبقة من مجتمع البحث يكون عن طريق العينة العشوائية المنتظمة و على ھذا ا;ساس تم ا=عتماد 

   5/1على نسبة السبر 

  :   حسب القاعدة

  حجم الطبقة في المجتمع Nحيث 

  لطبقة في العينةحجم ا nوحيث 

  نسبة السبر Fو 

  نسبة السبربالنسبة لشعبة العلوم

  نسبة السبربالنسبة لشعبة اIداب

  نسبة السبربالنسبة لشعبة التقني

و اعتمدنا في عملية السحب ;فراد العينة على القوائم ا=سمية التي زودتنا بھا ادارة الثانويات حيث 

الث8ث أما الرقم الذي تبدأ به فقد تم اختياره عن طريق  جمعت كل شعبة في قائمة مستقلة للشعب

في قصاصات ثم طويت و وضعت في علبة ثم سحبنا  5الى  1القرعة حيث قمنا بوضع ا;رقام من 

=ستخراج المبحوث الموالي  5عشوائيا منھا رقمنا واحدا و تمت بعذد ذلك و من ثم تمت اضافة الرقم 

 المبحوثين الباقين و تم ا=جراء مع كل شعبة من الشعب و ھكذا دواليك حتى الوصول الى 

n

N
f =

5
30

150 ==f

5
27

134 ≅=f

5
31

156 ≅=f
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  :المنھج المعتمد في الدراسة -3
يعتبر ا=ختبار الصائب لمنھج البحث الذي يتبعه الباحث أساس نجاح موضوع دراسته كما أن   

الطريقة التي المنھج يعتبرا أمرا تحدده طبيعة مشكلة البحث المراد دراستھا ،و يقصد بمنھج البحث 

يتبعھا الباحث في دراسة ظاھرة ما و وصفھا و تفسيرھا و التحكم بھا و التنبؤ بھا مستقب8         و 

الھدف الذي يصبو  إلىيتضمن المنھج ما يستخدمه الباحث من أدوات مختلفة بغية الوصول 

جاء في قاموس  ،ولتوضيح أكثر حول المنھج المعتمد علينا أن نعرف د=لة كلمة منھج حيثإليه

أنه إجراء يستخدم في بلوغ غاية محددة أما المنھج العلمي فھو تحليل  « روترالفلسفة الذي نشره 

   )1( »وتنظيم للمبادئ و العمليات العقلية و التجريبية الخاصة

 والمتعلمين من الباحثين العديد بھا اشتغل التي الشائعة البحوث أشكال أحد الوصفي المنھج ويعتبر

      يعتمد فـھو بالتالي،ووصفھا على ثم يــعمل ومن معينة، لظاھرة الحالي الوضع تحديد إلى ويسعى

كما ويعتبر المنھج ،  (2) دقيقا وصفا بوصفھا ويھتم في الواقع، توجد كما الظاھرة أو الواقع دراسة على

أفراد أو أحداث   أو الوصفي طريقة منتظمة لدراسة حقائق راھنة متعلقة بظاھرة أو موقف أو 

أوضاع معينة بھدف اكتشاف حقائق جديدة أو التحقق من صحة حقائق قديمة و آثارھا و الع8قة التي 

  .)3(تتصل بھا و تغيرھا،و كشف الجوانب التي تحكمھا

فاAنسان الباحث يتسم بالتفكير العلمي فھو يعيش في تأمل دائم لما حوله من ظواھر، ويحاول دائما 

لتساؤ=ت وطرحھا ، وھذا لفھم ما يجري حوله بدءا من ماذا يبحث؟ وكيف يبحث؟ ولماذا ابتداع ا

و من ثم تحدوه رغبة ملحة  في إيجاد اAجابات المقنعة المصطبغة بالطابع العلمي،ولھذه  )4(يبحث؟ 

وجية المدرسي بعملية الت ثقافة ا;سرةا=عتبارات التي  فرضھا موضوع الدراسة للتحري حول ع8قة 

ا;نسب لتحليل ھذه الظاھرة ا=جتماعية وتشخيصھا و  ا=تباطيللتلميذ، فإننا وجدنا المنھج الوصفي 

و القياس،و ;نه يعتمد على تحديد  تتبع سيرورتھا في الواقع المعيش محل8 فعالياتھا وفق آليتي العد

نھا،و ;ن الھدف ا;ساسي في ھاته أبعاد المشكلة موضوع البحث من خ8ل جمع البيانات المختلفة ع

 المفترضة ،و الكشف عن الع8قةالتوجيه المرسي و كذا  ثقافة ا;سرةالدراسة كان وصف واقع  

   .بينھما كون طبيعة  ھذا النوع من الظواھر ا=جتماعية تتطلب ھذا المنھج 

                                                 
 .53. م، ص2003دار المعرفة الجامعية، مصر ،: المدخل إلى مناھج البحث العلمي:محمد بلقاسم)1(
�م) 2(��������د ملح��������امي محم��������نفس،دار :س��������م ال��������ة و عل��������ي التربي��������ث ف��������اھج البح��������ر و من��������يرة للنش�������المس

 .369.م،ص2005،ا;ردن،3التوزيع،ط
�طفى) 3(����������د مص����������اطر أحم����������ة :خ����������ة ا=جتماعية،المكتب����������يط الخدم����������ي مح����������اعي ف����������ث ا=جتم���������البح

 .278.م،ص2001الجامعية،ا=سكندرية،مصر،
 .67.رشد زرواتي ، المرجع السابق،ص)4(
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اطي حيث تستخدم =رتباو ھذا البحث بشقيه النظري و التطبيقي تطلب استخدام المنھج الوصفي 

العقلية في تحليل البيانات و مناقشتھا و المقارنة بغية تحديد و وصف عوامل ما و الكشف  با;سالي

  .الثقافة ا;سرية و توجيه ت8ميذ المرحلة الثانويةعن الع8قة ا=رتباطية المفترضة بين 

بيانات النوعية و الكمية و و المنھج الوصفي ا=رتباطي يصف الجوانب المتعلقة بجوانب الدراسة و ال

و  المتوافقة مع ھذا المنھج اAحصائيةالتي يتم تحليلھا على ضوء فروضه ومن ثم استخدام ا;ساليب 

  .بعد ذلك يتم رفض الفروض أو قبولھا و =حقا تعميم النتائج

  :خطوات المنھج المتبع  •

  :مرحلة ا�ستكشاف �

وتتم فيه جمع كل البيانات والمعلومات النظرية التي حاولنا من خ8لھا تحليل الواقع و ھي مرحلة     

ھامة جدا حيث اتضحت من خ8لھا  م8مح الموضوع قيد الدراسة،وبانت أبعاده ومصادره كما 

ن ھات من لھم دراية من  ذوي الخبرة و التمرس وفق توجيمحاولت خ8ل ھذه المرحلة التقرب م

الموضوع ، مما أعطاني دفعا وإصرار ساعدني في تقصي  الرؤية أكثر لجوانب  المشرف للتضح

  .الحقائق و التوصل إلى بعض المعلومات الدالة عن واقع الظاھرة المدروسة 

  :مرحلة الوصف �

و  ففيھا وبعد ا=ط8ع و التقصي خلصت إلى صياغة تساؤ=ت التي تمھد إلى اAشكالية     

في   المقترحة للدراسة مع تحديد للمؤشرات التي استنبطت من أبعاد المفاھيم المتضمنةالفرضيات 

  ريمون كيفيموضوع الدراسة فالموضوع بالنسبة للباحث مفتاحه ھو سؤال ا=نط8ق كما يطلق عليه 

 حيث إذا تمت صياغته بطريقة جيدة وسھلة وسلسة سھل للباحث البداية الصحيحة السليمة لدراسة بقية

مراحل البحث بما فيھا البحث تحديد مجتمع الدراسة   و طريقة اختيار أفراد العينة وكذا ا;دوات 

المنھجية الم8ئمة لدراسة وجمع المعلومات كا=ستمارة  و المقابلة، و الم8حظة وكذلك المقاييس و 

  .ا;ساليب اAحصائية التي يتم عبرھا معالجة و تحليل نتائج الدراسة 

 :ع البيانات أدوات جم -4

بعد تحديد منھج الدراسة و التعرض ;ھم خطواته =بد من التعرض ;ھم ا;دوات التي يتم  عن      

 وسائل للباحث تشكل أدوات المعلومات طرقھا تجسيد ھذا المنھج وجعل العمل متكام8 حيث أن جمع

 فھما حدسيا وليس علميا فھما الواقع وفھمه بدراسة عن طريقھا يقوم  فھي التي المعرفة، Aنتاج

المعرفي لذا وجب على  اAنتاج في عملية وأساسية خاصة أھمية ا;دوات ھذه تحتل ثمة ومن تخمينيا،

 حتى اختيارھا واستعمالھا في وجدية وتدقيق عناية من يعطيھا اھتماما خاصا و يفيھا حقھا أن الباحث
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 كفاءتھا على والتقنيات تتوقف ا;دوات ھذه ةمنھا ففعالي المتوخى ا;ھداف تحقيق في فعالية ذات تكون

  . توظيفھا و كذا مصداقية استعمالھا و

   و سنذكر تاليا ا;دوات الموظفة في ھاته الدراسة

  :ا�ستبيان  ••••

كان ا=ستبيان أول تقنية اعتمدت عليھا في ھاته الدراسة بعدما أخذت مني الكثير من الوقت ;نھا     

  تتطلب اجتھادا  واستشارة لذوي الخبرة 

و لقد تم استخدام ا=ستبيان نظرا لمناسبته للمنھج المعتمد و طبيعة الموضوع و أھدافه و تساؤ=ته 

و نستطيع أن نور أھم ا;سباب التي أدت بنا إلى اعتماد  بشكل واسع فعالة لجمع البيانات  ولكونه أداة 

 :ا=ستبيان دون غيره من ا;دوات البحثية فيما يلي

  و ھذا كون الفترة المحددة لدراستنا مقتصرة على سنة واحدة  يتم    يختصر وقت الباحث -   

  . فيھا جمع المادة النظرية و العملية في الوقت نفسه       

 ا=ستبيان أسئلة عن بإجابات  اAد=ء من تمكنھم  دراسية و عمرية مرحلة في الت8ميذ كون -

 . والحرة الصريحة اAجابات على الت8ميذ يشجع كونه -

  .محدد وقت في الت8ميذ من كثيرة بيانات جمع الباحث على يسھل -

 الحصول بالتالي و الت8ميذ في المتمثلة دراسةال عينة أفراد لجميع وتشابھھا ا;سئلة توحيد -

 . موضوعية إجابات و متكافئة فرض على

  .والتكرارات النسب واستخراج ا=ستنتاجات إلى والوصول التفسير سھولة -

على خ8ف بعض ا;دوات ا;خرى  .ا;سئلة على لTجابة الكافي الوقت  الت8ميذ يعطي كونه -

 . 

 المقاطعة متوسطات لكون ونظرا ا;خرى البحث بأدوات مقارنة مادياً  مكلف غير كونه  -

 المكلفة المقاب8ت إجراء مث8 فيصعب الو=ية تراب من متباعدة أماكن على موزعة  التفتيشية

 . الباحث تنقل تتطلب حيث الناحية من

و قد تم  عبر ا=ستمارة  ترجمة المؤشرات النابعة عن أبعاد مفاھيم الفروض فصغتھا على شكل 

  .بتوجيھھا لت8ميذ المستوى الثاني ثانوي أفراد  العينة محل الدراسة عبارات، وقمت 

  : الصياغة ا4ولية ل�ستبيان  �

سؤا= وبعد الخروج بھا =حظنا أن بعضھا طويل و بعضھا   50في  ةتم إنجاز ا=ستمارة التجريبي   

  .سؤا=   30يحتاج إلى تذليل  فأعدنا صياغتھا فأصبحت 
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  :ل;سئلة)صدق ا4داة  ( الصياغة النھائية  �

عرض  بعد دراسة وتنقيح جديدين وإعادة ترتيب لبعض ا;سئلة بما يوافق فرضيات الدراسة، تم    

ا=ستمارة على مجموعة من ا;ساتذة  ذوي الخبرة في علم ا=جتماع وعلم النفس حيث ابدوا بعض 

سؤا=    في  30ستمارة النھائية في الم8حظات و ا=قتراحات عليھا تم أخذھا بعين ا=عتبار لننجز ا=

   .شكل مبسط وواضح ي8ئم مستوى العينة 

 : و قد قمت بتقسيم استمارة ا=ستبيان إلى قسمين 

  ).الشعبة  -الجنس ( يتضمن البيانات الشخصية الخاصة بمفردات العينة :  القسم ا4ول

  :ھما ينرويتضمن محو: القسم الثاني

  يمثل بيانات المتغير المستقل المستوى التعليمي ل%بوين  :المحور ا4ول

  . أسئلة 10ويتكون من 

  . يمثل بيانات المتغير المستقل ا=ستھ8ك الثقافي ا;سري:  المحور الثاني

  . سؤا= 20ويتكون من 

  :السج�ت و الوثائق المعتمدة  ••••

فقد استعنت بالسج8ت و الوثائق التي  باAضافة إلى التقنية المذكورة سالفا و المتمثلة في ا=ستمارة

تعتبر إحدى أدوات جمع البيانات و فيھا يرجع الباحث إلى جمع البيانات حول الموضوع أو بعض 

و ھذا من أجل التعرف على مجتمع البحث و التزود  بمجموعة من الوثائق المتعلقة  )1(محاوره

  :لوثائق المتحصل عليھا فيما يليبالموضوع قيد الدراسة و نورد أسباب و كيفية استغ8ل ا

تم استخدام الوثائق المحصل عليھا من مدراءالثانويات قصد  التعرف على الثانويات التابعة  -

لبلدية مسعد و المدراء المكلفون بتسييرھا إضافة إلى معرفة الطاقم اAداري للثانويات بغية 

لتوجيه الت8ميذ و تعداد الت8ميذ  ا=تصال بھم و تسھيل مھمة الباحث و تزويدنا بالكشف العام 

  .و معرفة أوقات مداومة الت8ميذ ;جل ا=لتقاء بھم 

تم استخدام الوثائق المحصل عليھا  من ادارة الثانويات  المتمثلة في قوائم الت8ميذ و محاضر  -

  التوجيه و شعبھم  في تحديد الت8ميذ مجتمع الدراسة 

مدراء الثانويات المعنية بالدراسة لكونھم لھم ع8قات  تم استخدام الوثائق المحصل عليھا من ••••

مباشرة بھم مما يسھل مھمة الباحث خاصة ا=ستعانة بھم في إجراء توزيع 

 ا=ستمارات  

                                                 
 .156.ص ،رشد زرواتي ، المرجع السابق)1(
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  ا4ساليب ا�حصائية للدراسة -5
= يمكن أن يخلو بحث من توظيف ا;ساليب اAحصائية لمعالجة المتغيرات و قد اعتمدنا في دراستنا 

  :التالية با;سالي

  حساب التكرارات و النسب المئوية -

نحسبھا بالطريقة  التي ،و مئوية نسب إلى عليھا المحصل التكرارات تحويل ھي : المئوية النسب

  :التالية

                            مقسوم على ) ت مج 100x= (عدد أفراد العينة 

  العينة أفراد عدد إلى يرمز  التكرارات و مجموع إلى ت مج يرمز حيث

 )Spss(استخدام البرنامج اAحصائي -

و يعتبر ھذا البرنامج من اIليات الحديثة يستخدم ف�ي حال�ة العين�ات الكبي�رة و المتوس�طة م�وفرا ب�ذلك 

 البس�يط اAحص�ائي التحلي�ل يس�تخدم متكام�ل إحص�ائي نظ�ام الوق�ت و الجھ�د إض�افة إل�ى الدق�ة وھ�و

 الف�روض اختب�ارات إج�راء إل�ى التكراري�ة الج�داول م�ن بداي�ة ا=جتماعي�ة العلوم مجال في والمتقدم

 Statistical Packaged for Social Sciences.   وتعنى المتعدد اAحصائي والتحليل اAحصائية

  .الحزمة اAحصائية للعلوم ا=جتماعية

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

n
n
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  خ�صة 
انب العملياتي للدراسة من فرضيات الخاصة جإلى مسائل متعلقة بالالتطرق  من خ8ل ھذا الفصل تم  

بالبحث و مجا=ت الدراسة من مجال جغرافي وبشري الدراسة وكيفية انتقاء أف�راد العين�ة م�ن مجتم�ع 

البحث ث�م الم�نھج المناس�ب لھ�ذه الدراس�ة م�ع ا;دوات المختلف�ة وا;كث�ر م8ءم�ة لمعالج�ة الموض�وع، 

م�ن أس�اتذتنا ك�ي أص�ل إل�ى نت�ائج تعك�س بص�دق حق�ائق  ل�ذوي الخب�رة الدوري�ة وھذا بع�د استش�اراتي

  .الموضوع 

   



  
  
  
  
  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  
  
  
  
  
  

  

  
  
  

  .تمھيد
  .عرض بيانات الدراسة -1
  تحليل و مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية ا�ولى -2
  تحليل و مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية -3
  ا'ستنتاج العام للدراسة -4

 .خ(صة
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 :تمھيــــد
قمنا في هذا الفصل بجمع البيانات المتعلقة بموضوع الدراسة ، من خلال الأدوات التي تم اختيارها    

لهذا الغرض حيث سيتم تحليل الاستمارة ،وتفريغ البيانات ،وتبويبها في جداول إحصائية وتحليلها 

لى مناقشة النتائج تحليلا سوسيولوجيا، لتحقيق الصيغة العلمية لموضوع الدراسة ،لنصل في الأخير إ

  .في ضوء فروض الدراسة 
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  :تفريغ بيانات ا�ستمارة وجدولتھا وتحليليھا  
  البيانات العامة / 1

  يبين التعداد و النسب المئوية 'فراد العينة المبحوثة حسب جنس )  3(جدول رقم
 

 %النسبة التكرار  بدائل الإجابة

 34.1 30 ذكر

 65.9 58  أنثى

 100.0 88 المجموع

 

يتبين من نتائج الدراسة الحالية التي يظهرها الجدول أعلاه  أنه لا يوجد تكافؤ من حيث النسب في 

 88عينة الدراسة من حيث متغير الجنس فنجد أن عدد الإناث يفوق عدد الذكور ، أي أنه من بين 

 58يعادل  أي ما% 65.9تلميذ وتلميذة الذي هو العدد الإجمالي للمبحوثين فإن نسبة الإناث بلغت 

وهذا الأمر يفيدنا في أن متغير . تلميذا 30أي ما يعادل % 34.1تلميذة في حين بلغت نسبة الذكور 

  .الجنس ليس له  تأثير على العلاقة المقصودة في الدراسة 

  يبين التعداد و النسب المئوية 'فراد العينة المبحوثة حسب الشعبة)  4(جدول رقم
 

 %النسبة التكرار بدائل الإجابة

 34.1 30 علمي

 30.7 27  أدبي

 35.2 31  تقني

 100.0 88 المجموع

 

تلميذا عينة الدراسة أن ما  88يتبين من نتائج الدراسة الحالية التي يظهرها الجدول أعلاه  أن من بين 

تلميذا وجهوا الى شعبة التقني في حين كانت نسبة التلاميذ الموجهين  31أي ما يمثل % 35.2نسبته 

ين الى شعبة الآداب بما تلميذا لتليها مسبة التلاميذ الموجه30أي ما يقابل % 34.1الى شعبة العلوم 

تلميذا و نستشف من هذا المؤشر الإحصائي أن أغلب أفراد العينة   27أي ما يعادل % 30.7نسبته 

موجهين الى شعبة التقني كون التلاميذ يعتقدون بسهولة هذه الشعبة كما تدلنا قراءة هذا المؤشر 



 عرض نتائج الدراسة                                                                                                     الفصل الخامس

  

     
 

 
 

130 

دون بها في المجتمع الكلي و ذلك نظرا الإحصائي أن التلاميذ عينة لدراسة يمثلون النسبة التي يتواج

  لاعتمادنا على العينة الطبقية التناسبية 

يبين التعداد و النسب المئوية 'فراد العينة المبحوثة حسب المستوى )  5(جدول رقم
  التعليمي ل+ب 

 %النسبة التكرار  بدائل الإجابة

 1.1 1  أمي

 3.4 3  ابتدائي

 12.5 11  متوسط

 51.1 45  ثانوي

 29.5 26  جامعي

 2.3 2  التعليم القرآني

 100.0 88 المجموع

 

يتبين من نتائج الدراسة الحالية التي يظهرها الجدول أعلاه أن أفراد العينة قد تباينت إجـابتهم مـن حيـث 

نجد أن المصـرحين بـأن الأب لـه مسـتوى التعلـيم  الثـانوي أتـوا أولا   متغير المستوى التعليمي للأب حيث

تلميذا و هي أكبر نسبة مقارنة بالنسب الأخرى  ليليها ثانيا ما نسبته  45أي % 51.5ليمثلوا ما نسبته 

أي % 12.50تلميذا ممثلا للأب ذي مسـتوى التعلـيم الجـامعي و يليهـا ثالثـا مـا نسـبته  26أي % 29.5

 03و هـــو مـــا يقابـــل % 3.4أبـــوه مـــن ذوي مســـتوى التعلـــيم المتوســـط ورابعـــا تليهـــا مـــا نســـبته تلميــذا  11

أي  تلميـذان اثنـان %  2.3تلاميذ آباؤهم من ذوي مستوى التعليم الابتدائي بينما جاء خامسا مـا نسـبته 

واحــد  أي  تلميــذ% 1.1ممثلــين لمــن كــان الأب مــن ذوي مســتوى التعلــيم القرآنــي ليــأتي تاليــا مــا نســبته 

  .ممثل لمن كان الأب أميا  

ـــديهم  ذا مســـتوى تعليمـــي جيـــد يمثلـــون مـــا نســـبته  و إجمـــالا فقـــد كـــان التلاميـــذ الـــذين نعتبـــر أن الأب ل

و ذلك بحساب نسب من كانوا لهم مستوى التعلـيم الجـامعي و الثـاوي وهـي أكبـر نسـبة مقارنـة % 80.6

التعلــيم المتوســط و التعلــيم القرآنــي و مــن كــان  و التــي تمثــل ذوي التعلــيم الابتــدائي و% 19.40بنســبة 

  أميا
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يبين التعداد و النسب المئوية 'فراد العينة المبحوثة حسب المستوى )  6(جدول رقم
  التعليمي ل+م 

 %النسبة التكرار  بدائل الإجابة

 3.4 3  أمي

 2.3 2  ابتدائي

 30.7 27 متوسط

 29.5 26  ثانوي

 34.1 30  جامعي

 00 00  القرآنيالتعليم 

 100.0 88 المجموع

 

يتبين من نتائج الدراسة الحالية التي يظهرها الجدول أعلاه أن أفراد العينة قد تباينت إجـابتهم مـن حيـث 

نجد أن المصرحين بأن الأم لها  مستوى التعليم  الجـامعي أتـوا أولا   متغير المستوى التعليمي للأم حيث

تلميــذا و هــي أكبــر نســبة مقارنــة بالنســب الأخــرى  ليليهــا ثانيــا مــا  30أي %  34.1ليمثلــوا مــا نســبته 

% 29.5تلميذا ممثلا للأم  ذات مستوى التعليم المتوسط و يليها ثالثا ما نسبته  27أي % 30.7نسبته 

 03و هـو مـا يقابـل % 3.4تلميذا أمه من ذوات مستوى التعليم المتوسط ورابعا تليهـا مـا نسـبته  26أي 

أي  تلميذان اثنان ممثلين لمن كانت أمه من %  2.3هم أميات بينما جاء خامسا ما نسبته تلاميذ أمهات

  .أي  ولا تلميذ واحد أمه ذات تعليم قرآني % 00ذوات مستوى التعليم ابتدائي ليأتي تاليا ما نسبته 

ـــديهم  ذا مســـتوى تعليمـــي جيـــد يمثلـــون مـــ ا نســـبته و إجمـــالا فقـــد كـــان التلاميـــذ الـــذين نعتبـــر أن الأم  ل

و ذلك بحساب نسب من كان لهن مستوى التعليم الجامعي و الثانوي وهـي أكبـر نسـبة مقارنـة % 63.6

و التي تمثل ذوات التعليم الابتدائي و التعليم المتوسـط و التعلـيم القرآنـي و مـن كانـت % 36.40بنسبة 

  أمية
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  المبحوثة حسب مھنة ا'ب يبين التعداد و النسب المئوية 'فراد العينة )  7(جدول رقم

 %النسبة التكرار بدائل الإجابة

 12.5 11  عامل تنفيذ

 30.7 27  عون تحكم

 37.5 33  إطار

 19.3 17  إطار سام

 100.0 88 المجموع

  

يتبين من نتائج الدراسة الحالية التي يظهرها الجدول أعلاه أن أفراد العينة قد تباينت إجـابتهم مـن حيـث 

% 37.5نجد أن المصرحين بأن الأب يشتغل إطارا أتـوا أولا  ليمثلـوا مـا نسـبته  حيث متغير مهنة الأب

تلميـذا  27أي % 30.7تلميذا و هي أكبر نسـبة مقارنـة بالنسـب الأخـرى  ليليهـا ثانيـا مـا نسـبته  33أي 

ا تلميـذا أبـوه يشـتغل إطـار  17أي % 19.30ممثلا للأب الذي يشتغل عون تحكم و يليها ثالثا ما نسـبته 

  .تلميذا آباؤهم يشتغلون عمال تنفيذ  11و هو ما يقابل % 12.5ساميا ورابعا تليها ما نسبته 

و إجمالا فقد كان التلاميذ الذين نعتبر أن الأب لديهم  يشتغل في منصب عال يمثلون ما 

و ذلك بحساب نسب من كان آباؤهم يشتغلون إطارا و إطارا ساميا وهي أكبر نسبة % 56.3نسبته

  و التي تمثل من كان آباؤهم يشتغلون عون تحكم و عامل تنفيذ% 43.2نة بنسبةمقار 

وجميـع  الماديـة الوسـائل تـوفر خـلال مـن الطفـل تربيـة علـى للأسـرة الاقتصـادي المسـتوى يـؤثر «

 الضـرورية، الحاجـات المسـكن، نـوع : المتطلبـات هذه أهم من ونذكر .توفرها عدم أو لأفرادها، المتطلبات

 بمسـتوى أيضـا يتـأثر بأنـه نجـد عـام بشـكل الاقتصـادي فالمسـتوى.] [..وسـائل الترفيـه التثقيـف و التعلـيم

 من مأكل لهم المتطلبات جميع توفير استطاعت مرتفعا الأسرة دخل كان فكلّما الدخل، انخفاض ارتفاع أو

 الطفـل ذكـاء لتنميـة واسـتغلالها التكنولوجيـة والترفيـه المتعـة وسائل توفير إلى تتعداها بل وعلاج، ومشرب

 سـن فـي والتثقـّف للـتعلّم لـه الفرصـة يتـيح مما الخ،... ومواهبه ميولاته عن والكشف التفكير طريقة وتعليمه

  )1(» مبكّر

                                                 

 بو,ية مختلفة بمناطق ميدانية دراسة -ا!بناء تربية على الزوجين التعليمي بين المستوى تكافؤ تأثير فراجي أمينة)1(

 التربوي ا,جتماع علم تخصص ا,جتماع علم قسم ، 2الماستر شھادة لنيل مذكرة تواتي صباح إشراف البويرة
 .37.ص 2012/2011الجامعية السنة
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 يبين التعداد و النسب المئوية 'فراد العينة المبحوثة حسب مھنة ا'م )  8(جدول رقم

  

 بدائل الإجابة
 %النسبة التكرار

 40.9 36  بدون عمل 

 20.5 18  عون تحكم 

 20.5 18  إطار 

 18.2 16  إطار سام 

 100.0 88 المجموع 

  

يتبين من نتائج الدراسة الحالية التي يظهرها الجدول أعلاه أن أفراد العينة قد تباينت إجابتهم من 

نجد أن المصرحين بأن الأم لا تشتغل أي وظيفة أتوا أولا  ليمثلوا ما  حيث متغير مهنة الأم حيث

تلميذا و هي أكبر نسبة مقارنة بالنسب الأخرى  ليليها ثانيا ما نسبته  36أي   % 40.9نسبته 

تلميذا ممثلا للأم التي تشتغل عون تحكم و بنسبة متساوية كانت نسبة من كانت  27أي % 20.5

أي % 18.20تلميذا من أفراد العينة  و يليها ثالثا ما نسبته  18أي ما يمثل  أمه تشتغل وظيفة إطار

  .تلميذا أمه إطار سام  16

و % 38.7و إجمالا فقد كان التلاميذ الذين نعتبر أن الأم لديهم  تشغل منصبا عاليا يمثلون ما نسبته

% 61.3بة مقارنة بنسبةذلك بحساب نسب من كان أمهاتهم يشتغلن إطارا و إطارا ساميا وهي أقل نس

  و من كون بدون وظيفةو التي تمثل من كانت آمهاتهم يشتغلن عون تحكم 

 الحرمان، بنوع من الأطفال يحس و قد  قاسية حياة تعيش أنها فسنجد منخفضا الأسرة دخل كان فإذا

 الوضع وهذا الكمالية، الوسائل إلى التطلع دون الأساسية العيش متطلبات تأمين هو للأسرة الأكبر فالهم

  (1)والكراهية والحقد العزلة الأبناء لدى يولد قد

  

                                                 

 
 .184 .،ص 2004 ،1 ط التوزيع، و للنشر الشروق دار :،عمانالتربية في أساسيات .الطراونة يوسف، خليف)1(

 



 عرض نتائج الدراسة                                                                                                     الفصل الخامس

  

     
 

 
 

134 

  تحليل و مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية ا'ولى  -2
  يؤثر المستوى التعليمي للأبوين  على توجيه تلامذة المرحلة الثانوية

 يبين ع2قة المستوى التعليمي ل+ب بالتوجيه المدرسي للمبحوث)  9(جدول رقم
 

  المتغير

    كيفية توجيه المبحوث

النسبة 

  برغبته %

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  المجموع

المستوى التعليمي 

  لأب المبحوث

 1.13 1 0 0 1  أمي

 3.40 3 0 0 3  ابتدائي

 12.5 11 4 2 5  متوسط

 51.13 45 38 7 0  ثانوي

 29.54 26 19 7 0  جامعي

 2.27 2 0 0 2  كتابي

 100 88 61 16 11 المجموع

 

يتبـــين مـــن نتـــائج الدراســـة الحاليـــة التـــي يظهرهـــا الجـــدول أعـــلاه  أن التلاميـــذ الـــذين اختـــاروا تـــوجيههم   

 61أي مـا يقابـل %  69.31بمشاركة الأبوين مثلـوا أكبـر نسـبة مقارنـة بالنسـب الأخـرى فكانـت نسـبتهم 

تلميـــذا  آبـــاؤهم لهـــم مســـتوى التعلـــيم  19الثـــانوي و تلميـــذا آبـــاؤهم لهـــم مســـتوى التعلـــيم  38تلميـــذا مـــنهم 

تلاميذ آباؤهم لهم مستوى التعليم المتوسط في حـين انعـدمت نسـبة مـن كـان آبـاؤهم لهـم  04الجامعي و 

تلميـذا اختـاروا تـوجيههم  16أي % 18.18مستوى التعليم الابتدائي أو كان أميـا و جـاء ثانيـا مـا نسـبته 

ــيم الجــامعي و الثــانوي و برغبــة الوالــدين مــنهم و بصــفة   2متســاوية مــن كــان آبــاؤهم لهــم مســتوى التعل

تلميذان اثنان من كان آباؤهم لهم مستوى التعليم المتوسـط فـي حـين انعـدمت نسـبة مـن كـان آبـاؤهم لهـم 

  مستوى التعليم الابتدائي أو من كان أبوه أميا و جاء أخيرا من اختاروا توجيههم برغبتهم الخاصة و

تلاميذ من كان أبوه  له مسـتوى التعلـيم المتوسـط و  5منهم %12.5تلميذا أي ما نسبته   11:  قدروا بـ

و ثلاثــة تلاميــذ مــن كــان آبــاؤهم مــن ذوي التعلــيم الابتــدائي و تلميــذان اثنــان مــن كــان آبــاؤهم مــن ذوي 

  التعليم القرآني و تلميذ واحد كان أبوه أميا  تلميذا و هي أقل من سابقتها

 يمكـن فـلا ظروفـه و  أهدافـه و طموحاتـه، و ميزاتـه جيـل لكـل أن يعلمـون  الآبـاء المتعلمـينبهـذا فـإن  و

 أو الأقـارب و الجيـران بأبنـاء أو المقارنـة التعـويض، فـي الرغبـة بحكـم واع الغيـر الـتحكم و الآراء فـرض
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 و رغبات عن يتغاضون يجعلهم مما  المال الكثير من تدر مهنة أو اجتماعي مركز على للحصول السعي

 للأبنـاء المسـتقبلي و الذريع الدراسي الفشل في تساهم الغير سوية فالأساليب أبنائهم، قدرات و استعدادات

 لهذا الآباء، أمل خيبة من يزيد ما هذا و ، المستقبلي و الدراسي و تفوقهم نجاحهم في تساهم هي مما أكثر

مراعاة  من يتمكنوا حتى المدرسي التوجيه عليها يقوم التي المبادئ و ، الأسس على أن يتعرفوا الآباء على

 و المناسـب فيـه المرغـوب التخصـص نحـو أبنـائهم اسـتعدادات ،و قـدرات و اتجاهـات، و ميـول و رغبـات

  )1( لقدراتهم

 يبين ع2قة المستوى التعليمي ل+م بالتوجيه المدرسي للمبحوث)  10(جدول رقم
 

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

المستوى التعليمي 

  لأم المبحوث

 3.40 3 0 0 3  أمي

 2.27 2 1 0 1  ابتدائي

 30.68 27 19 3 5  متوسط

 29.54 26 18 6 2  ثانوي

 34.09 30 23 7 0  جامعي

 100 88 61 16 11 المجموع

 

يتبـــين مـــن نتـــائج الدراســـة الحاليـــة التـــي يظهرهـــا الجـــدول أعـــلاه  أن التلاميـــذ الـــذين اختـــاروا تـــوجيههم   

 61أي مـا يقابـل %  69.31بمشاركة الأبوين مثلـوا أكبـر نسـبة مقارنـة بالنسـب الأخـرى فكانـت نسـبتهم 

كانــت أمــه لهــا تلميــذا  مــن  19تلميــذا مــن كانــت أمــه لهــا مســتوى التعلــيم الجــامعي و  23تلميــذا مــنهم 

تلاميذ من كانت أمه لها مستوى التعليم الثانوي  و تلميذ واحد من كانت  18مستوى التعليم المتوسط و 

أمه لها مستوى التعليم  الابتدائي في حين انعدمت نسبة من كانت أمه أمية  أو كان لها تعليم قرآني و 

برغبـة الوالـدين مـنهم مـن كانـت أمـه لهـا  تلميـذا اختـاروا تـوجيههم 16أي % 18.18جاء ثانيـا مـا نسـبته 

تلاميـذ مـن كانـت  3تلاميذ من كانت أمه لهـا مسـتوى التعلـيم  الثـانوي و  6مستوى التعليم الجامعي  و 

                                                 
السنة ا!ولى من  تNميذ لدى أساليب المعاملة الوالدية كما يدركھا ا!بناء و تأثيرھا على التوجيه المدرسي: فائزة ریال)1(

الPPنفس و علPPوم التربيPPة و  علPPم قسPPم(، مسPPعود أبPPو عبPPاد:،تحت إشPPرافالماجسPPتير: رسPPالة لنيPPل شPPھادةالتعلPPيم الثانوي،
 .،بحث لم ينشر66.ص ،م 2005 الجزائر ، الجزائر، جامعة،)ا!رطفونيا
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أمه لها مستوى التعليم  المتوسط في حين انعدمت نسبة من كانت أمه أمية  أو كان لها تعليم قرآنـي و 

 5مـنهم %12.5تلميـذا أي مـا نسـبته   11:  هم الخاصـة وقـدروا بــجاء أخيرا من اختاروا توجيههم برغبت

تلاميذ من كانت أمه لها مستوى التعليم المتوسط و و ثلاثة تلاميـذ مـن كـان أمـه أميـة و تلميـذان اثنـان 

من كانت أمه لها مستوى التعليم الثانوي  و تلميذ واحد من كانت أمه لها مستوى التعليم  الابتدائي فـي 

  و هي أقل من سابقتهات نسبة من كانت أمه لها مستوى جامعي حين انعدم

 التـي الفتـرة وهـي فتـرة المراهقـة، مـع زمنهـا فـي تتفق المتوسطة المرحلة و حتما يدرك الآباء المتعلمون أن

 النشـاط ألـوان مـن فيهـا تتـاح أن ينبغـي أنـه هـذا ومعنـى واسـتعداداته، الخاصة الطفل قدرات بوضوح تتميز

 علـى اتجاهـاتهم ليحكمـوا دقيقـة مراقبـة الآبـاء أبنـاءهم يراقـب معينـة وأن حرفـة عليـه تغلـب لا المختلـف

 الثـانوي التعلـيم لون إلى نهايتها في لتوجيههم تمهيدا الدقيقة المرحلة هذه فيه تتكشف الذي بالقدر وقدراتهم

  ) 1(منهم كلا يناسب الذي

 وتحديـد الطفـل شخصـية تكـوين فـي بـارزا دورا الأبـوين مسـتوى وخاصـة للأسـرة الثقـافي المستوى يلعب« و

 ويتشـكل الفـرد ثقافـة فيـه تتحدد الذي الأول الثقافي الإطار هي الأسرة أن لكون مستقبلا، معالمها وسماتها

 تقـوم التـي الخليـة أنهـا علـى إليهـا ينظـر كمـا الحيـاة، فـي والمواقـف الأفكـار نحـو مختلـف واتجاهاتـه سلوكه

 والاجتمـاعي النفسـي التوافـق علـى مسـاعدتهم قصـد الأبناء الدافعة إلى والقيم الايجابية الثقافة نقل بوظيفة

 على يساعد المرتفع والتعليمي الثقافي الوسط الأسري فإن المنظور هذا من و .الحياة مجالات مختلف في

 كـل أن جيـدا نعـرف " (,Perrenoud):و  بيرن يقول ، المدرسي النجاح تحقيق عوامل احد ويعد التوافق

 Le) مـن وكـذا يجعـل الانتمـاء ومجموعـات ، وإحيـائهم أسـرهم ثقافـة هـي ثقافـة مـن ينحـدرون المتعلمـين

marché scolaire) المدرسـي  السـوق أن غيـر ورثـة، انتمـائهم، حسـب كـل إنهـم الاجتماعيـة، الطبقـات

 ذهبت الوالدي الدور لأهمية ونظرا[...]  رخيصة عملة آخر ارث يشكل حين في ذهب، يزن الإرث بعض

 التحصيل أو الدراسي للأسرة والنجاح التعليمي المستوى بين العلاقة عن الكشف إلى الدراسات من الكثير

 التـي)   ( Jirard et clarcكـلارك  و جيـرار بهـا قـام التـي الاستكشـافية الدراسـة ذلـك للتلميـذ،من الجيـد

 ، الدراسـي التحصـيل بـين قويـة موجبـة علاقـة وجـود إلـى الباحثـان وتوصـلا فرنسـيا، تلميـذا 2100 شـملت

 المسـتوى ذات فالعائلـة الوالـدين احـد عليهـا تحصـل شـهادة بـأعلى قدر الذي للأولياء،و التعليمي والمستوى

 خـلال من المحيط المدرسي داخل الجيد التكيف على طفلها مساعدة في تساهم المقبول والتعليمي الثقافي

                                                 
السPنة ا!ولPى مPن  تNميPذ لPدى دور الميول في التوجيه المدرسي و اثر ذلPك علPى المPردود الدراسPي : جديدي عفيفة) 1(

 الجزائPر، ،جامعPة)كليPة العلPوم ا,نسPانية وا,جتماعيPة (، أحمد دوقة:الماجستير،تحت إشراف: ثانوي،رسالة لنيل شھادة
 .،بحث لم ينشر36.م، ص 2002 الجزائر ،
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فـي  نقاطـه وانخفـاض ارتفـاع منحنـى معرفـة و الدراسـي مسـاره وتتبـع المدرسـية واجباتـه حـل فـي متابعتـه

علـى  المـؤثرة الأسـرية العوامـل ابـرز معرفـة شـراز حـول االله عبـد أجراهـا دراسـة ففـي . المدرسـية الامتحانـات

 بـانحراف و)  ( 79.4  بلـغ قـد متـدن أبـائهم تعلـيم كـان لمـن الحسـابي الوسـط أن وجـد الدراسـي، التحصـيل

 ،( 81.97 )تحصـيلهم نسـبة كانـت فقـد متوسـطا آبـائهم تعلـيم كان من أما ،( 8.94 )إلى ، وصل معياري

 )إلـى تحصـيلهم نسـبة ارتفعـت فقـد عـال آبـائهم تعلـيم كـان ومـن ( 9.27 )ى إل وصـل معيـاري وبـانحراف

 الطـلاب تحصـيل نسـبة إن الباحـث و يسـتنتج  ( 9.33 )إلى وصل معياري وبانحراف مائة في ( 83.07

  .)1(»الآباء  تعليم مستوى ارتفع كلما تزداد

  

  يبين ع2قة استفادة المبحوث من حصص إع2مية بتوجيھه المدرسي )  11(جدول رقم

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

من حصص  ة المبحوثدااستف 

  اعلامية حول التوجيه

 65.90 58 39 9 10  نعم

 34.09 30 22 7 1  لا

 100 88 61 16 11 المجموع

 

يتبين من نتائج الدراسة الحالية التي يظهرها الجدول أعلاه  أن التلاميذ الذين تم توجيههم بمشاركة     

مثلوا أكبر نسبة مقارنة  حصص إعلامية حول التوجيه من عدم ذلك استفادوا منكونهم الأبوين و 

و أجابوا بالإثبات تلميذا  39تلميذا منهم  61أي ما يقابل %  69.31بالنسب الأخرى فكانت نسبتهم 

 16أي % 18.18في حين جاء ثانيا من تم توجيههم برغبة الوالدين  بنسبة أجابو بالنفي تلميذا  22

أي % 12.5و جاء أخيرا ما نسبته تلاميذ أجابوا بالنفي  07يذ أجابوا بالإثبات و تلام 9منهم تلميذا 

تلاميذ أجابوا بالإثبات و تلميذ واحد  10منهم  تلميذا و مثلوا التلاميذ الذين تم توجيههم برغبتهم 11

   أجاب بالنفي

  

                                                 
 تطوير مخبر تربوية، و نفسية دراسات:سيكولوجية في مجلة -سوسيو الدراسي مقاربة النجاح محددات:أحمد  زقاوة) 1(

  .48.،،ص2014 جوان  ،12عدد التربوية و النفسية الممارسات
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 مؤسسة، لكل التربوية رقةوالف بالتلاميذ وأولياءهم مستمر اتصال في والمهني المدرسي التوجيه فمستشار

 وهذا المستويات مختلف على والمهنية الدراسية الدراسي والخرجات بالمسار يتعلق ما كل حول لإعلامهم

 : خلال من

 . بها مداومته خلال المؤسسة وفي المركز في استقبالهم -

 . أقسامهم في للتلاميذ الموجهة الإعلامية الحصص إلقاء -

 . المؤسسات من وغيرها و التمهين المهني التكوين لمراكز التلاميذ نقل -

 . والمهني المدرسي بالتوجيه الخاص للإعلام الوطني الأسبوع تنظيم -

 )1(للشباب والتكوينية والمهنية الدراسية بالحياة علاقة لها التي والملتقيات الندوات مختلف في المشاركة -

 لا تلميذ لأي مساعدة أي يستطيعون تقديم لا غيرهما أو النفسي الأخصائي أو التربوي الموجه إن«

 تكمن قد المشكلة لأن النصح والإرشاد، يتقبل لأن مستعدا ليس أو مساعدة، إلى حاجة في أنه يشعر

 إدراكه مستوى في لنقص إما يعاني منها التي" بالمشكلة واع غير يكون قد أو الرغبة إلى يفتقد أنه في

 عرض ، لسوء تعرض قد يكون أن من خوفه أو لخجله وإما وخطورتها، المشكلة لعناصر وعيه أو

 والرهبة والخوف بالقلق واجتماعي،فيصاب نفسي توافق وعدم واضطراب لآخر تكيف أو لسبب المشكلة

 ...الثقة وعدم والعجز

الايجابيـة  نحـو سـلوكه فـي التغييـر إلـى سعيه في التلميذ لدى الدافعية توفر مع والإرادة الرغبة فإن ومنه

النصـح  إلـى حاجتـه ومـدى بحالتـه استبصـار لديـه يكـون الـذي التلميـذ باعتبـار مراعاتـه مـن بـدّ  لا أمـر

الاتصـال  علـى أجبـر مـا إذا حـين فـي خـاطر، طيـب وعـن رضـا وبكـل بقناعـة ذلـك علـى يقبـل والإرشـاد

المثـل  علـى ينطبـق وهـذا شـك، ولا مخيبـة سـتكون النتيجـة فـإن ذلـك فـي الرغبـة لديـه يكـن ولـم بالموجـه

  )2(» الشرب على تجبره أن يمكنك لا ولكن الماء، حوض إلى الحصان تقود أن بإمكانك" :القائل

                                                 

 التوجيه مستشاري منظور بالجزائر من الثانوي التعليم مؤسسات في التربوي الإعلام واقع: الأعور إسماعيل)1(

 النفس علم في الماجستير شهادة لنيل مكملة مذكرة ورقلة، بولاية ميدانية والتلاميذ دراسة والمهني المدرسي
 ،جامعة) التربية وعلوم النفس علم الإنسانية، قسم والعلوم الآداب كلية(قريشي، الكريم عبد: إشراف، المدرسي

 .61.،ص2009- 2008ورقلة،ورقلة،الجزائر،السنة الجامعية

 أحمد رسالة دوقة:  الأستاذ إشراف ةيالثانو  المرحلة في التحصيل الدراسي على المدرسي التوجيه أثر :محمد  برو)2(

التربية  وعلوم النفس علم والاجتماعية قسم الإنسانية العلوم التربية كلية علوم دولة في دكتوراه شهادة لنيل مقدمة
  .65.ص -20082009الجامعية  الجزائر السنة جامعة
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  يبين ع2قة توفر ا�نترنت لدى المبحوث بتوجيھه المدرسي)  12(جدول رقم
  

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

  توافر الانترنت
 82.95 73 46 16 11  نعم

 17.04 15 15 0 0  لا

 100 88 61 16 11 المجموع

  

يتبين من نتائج الدراسة الحالية التي يظهرها الجدول أعلاه  أن التلاميذ الذين تم توجيههم بمشاركة   

الأبوين و تتوفر لهم الانترنت من عدمها بالبيت مثلوا أكبر نسبة مقارنة بالنسب الأخرى فكانت نسبتهم 

تلميذا لا تتوفر لديهم  15و  تلميذا تتوفر لديهم الانترنت 46تلميذا منهم  61أي ما يقابل %  69.31

و تتوفر لهم الانترنت من عدمها % 18.18في حين جاء ثانيا من تم توجيههم برغبة الوالدين  بنسبة 

تلميذا لديهم الانترنت بالبيت في حين انعدمت نسبة من لا تتوافر  لديهم الانترنت و جاء  16منهم 

ميذ الذين تم توجيههم برغبتهم و تتوفر لهم تلميذا و مثلوا التلا 11أي % 12.5أخيرا ما نسبته 

  تلميذا تتوفر لديه في حين انعدمت نسبة من لا تتوفر لديهم  11الانترنت من عدمها بالبيت منهم 

 أنشاؤها تم التي العديدة المواقع خلال من في التعليم الويب شبكة استخدامات من ومبارز سويدان و يرى

 وبالتالي ، التدريبية والبرامج الدورات وتقديم ، خلالها التعامل من يتم والتي والمعاهد والمدارس للجامعات

 بعد عن والتعليم المفتوح للتعلم جديدة إمكانات تقدم حيث ، تواجه الطلاب التي المشكلات من العديد حل

 اللازمة والمعرفية التعليمية بالتسهيلات النائية المناطق في المتواجدين الطلاب والدارسين إمداد لتسهيل

 المعلومات من ضخمة وثروة رصيدا تمثل فهي ، الحياة مدى المستمر التعلم والتمكن من لتنميتهم

  )1( التعليمية

  

                                                 
 على ذلك وأثر الواجبات المنزلية !داء تعليمية كوسيلة ا,نترنت استخدام فاعلية: بلجون سالم بكر أبو بنت رانيا)1(

 خديجة: الدكتورة المكرمة ،إشراف مكة بمدينة الكيمياء في ثانوي ا!ول طالبات الصف لدى الدراسي التحصيل تنمية
 الثاني الدراسي العلوم الفصل تدريس وطرق المناھج في الماجستير درجة لنيل تكميلي جان،متطلب سعيد محمد بنت
القرى  أم ، جامعة)المكرمة بمكة التربية التدريس كلية وطرق المناھج قسم(ه ، ١٤٢٩ / ه ١٤٢٨ الدراسي للعام

 .69.السعودية ص العربية ،المملكة
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 يبين ع2قة إجادة المبحوث �ستخدام الكمبيوتر بتوجيھه المدرسي)  13(جدول رقم

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

إجادة استخدام 

  الكمبيوتر
  نعم

11 16 61 88 100 

 100 88 61 16 11 المجموع

 

يتبين من نتائج الدراسة الحالية التي يظهرها الجدول أعلاه  أن التلاميذ الذين تم توجيههم بمشاركة   

%  69.31الأبوين و يجيدون استخدام الكمبيوتر مثلوا أكبر نسبة مقارنة بالنسب الأخرى فكانت نسبتهم 

و يجيدون % 18.18ن  بنسبة تلميذا  في حين جاء ثانيا من تم توجيههم برغبة الوالدي 61أي ما يقابل 

تلميذا و مثلوا التلاميذ الذين  11أي % 12.5تلميذا و جاء أخيرا ما نسبته  16استخدام الكمبيوتر أي 

  تم توجيههم برغبتهم و يجيدون استخدام الكمبيوتر 

ففي دراسة أمريكيـة بعنـوان انتشـار الحاسـوب و تـأثيره علـى المجتمـع الأمريكـي كـان الهـدف مـن  «
هـــذه الدراســـة التعـــرف علـــى الأســـر و الأفـــراد الـــذين تبنـــوا تقنيـــة الحاســـوب و صـــفات المـــالكين و غيـــر 

لوقت المالكين للحاسوب و دواعي استخدام الحاسوب في المنزل و مدى تغير أنماط الاستخدام بمرور ا
و التــأثيرات الاجتماعيــة لاســتخدام الحاســوب فــي المنــزل و تــاثيره علــى طريقــة اســتخدام الأفــراد للوقــت و 

التعلـيم و الـتعلم العمـل فـي :التعليم و تنظيم أوقات الفراغ و العمل  فتبين أن للحاسوب دورا في كـل مـن
  )1(» المنزل

  

  

  

  

  

  

                                                 
أثر استخدام ا,نترنت على العNقات ا!سرية بين أفراد ا!سرة السعودية في :الھام بنت فريج بن سعيد العويضي)1(

كلية التربية و ا,قتصاد المنزلي (الماجستير، شھادة لنيل مذكرةنيفين بنت مصطفى بن محمد حافظ :محافظة جدة إشراف
 .5.صم،2004،السعودية، سنة ) و إدارة المنزل قسم السكن،
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حوث �ستخدام الكمبيوتر بتوجيھه يبين ع2قة إجادة أحد والدي المب)  14(جدول رقم
  المدرسي

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

 أحد والدي إجادة

استخدام  المبحوث

  الكمبيوتر

 69.31 61 41 12 8  نعم

  لا
3 4 20 27 30.68 

 100 88 61 16 11 المجموع

 

يتبين من نتائج الدراسة الحالية التي يظهرها الجدول أعلاه  أن التلاميذ الذين تم توجيههم بمشاركة   

الأبوين و يجيد آباؤهم استخدام الكمبيوتر مثلوا أكبر نسبة مقارنة بالنسب الأخرى فكانت نسبتهم 

ذا بالنفي  في حين جاء تلمي 20تلميذا أجابوا بالإيجاب و  20تلميذا منهم  61أي ما يقابل %  69.31

تلميذا  16و يجيدون استخدام الكمبيوتر أي % 18.18ثانيا من تم توجيههم برغبة الوالدين  بنسبة 

تلميذا  11أي % 12.5تلميذا بالنفي  و جاء أخيرا ما نسبته  04تلميذا أجابوا بالإيجاب و  12منهم  

تلاميذ أجابوا  08هم استخدام الكمبيوتر منهم  و مثلوا التلاميذ الذين تم توجيههم برغبتهم و يجيد آباؤ 

  تلميذا بالنفي   03بالإيجاب و 

هناك اعتقاد عند العديد من الأفراد انه بمجرد التحاق الطفل بالمدرسة تتوقف مهمة الأسرة تجاه العملية 
لتربية التربوية وأصبحت المهمة موكلة إلى المدرسة لأنها البيئة المتخصصة التي اعتمدتها المجتمع 

  .أبنائه
وبناء على الاعتماد السابق كانت النظرة إلى المدرسة على أنها مؤسسة مستقلة ليست بحاجة       

للاتصال بالبيت أو المجتمع المجلي ومن ثم بقيت المدرسة لمدة طويلة بعيدة ومنعزلة عما حولها إلا 
    أن هذا الاعتقاد قد تبدل مع بداية القرن العشرين، ودخلت العلاقة بين المدرسة 

والمجتمع مرحلة جديدة، حيث لم تعد عزلة المدرسة تساير العصر الحادث والذي يسمى بعصر     
ذلك أن هذه العزلة ضد طبيعة العملية التربوية وحقائقها وضد حقيقة وضع المدرسة داخل " الاتصال 

اك تعاون سلسلة وسائط التربية وتبعا لذلك فان تعليم الطفل بالمدرسة لا يحقق أهدافه إلا إذا كان هن
   )1(بين الأسرة والمدرسة

                                                 

 .233.، ص1999،، القاهرة، مكتبة الأنجلو المصرية1في اجتماعيات التربية، ط) 1999(ن منير سرحا)1(
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  يبين ع2قة وجود المكتبة البيتية لدى المبحوث  بتوجيھه المدرسي)  15(جدول رقم
 

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

  مكتبة بالبيت توافر
 80.68 71 48 13 10  نعم

 19.31 17 13 3 1  لا

 100 88 61 16 11 المجموع

 

يتبين من نتائج الدراسة الحالية التي يظهرها الجدول أعلاه  أن التلاميذ الذين تم توجيههم بمشاركة   

أي %  69.31الأبوين و يمتلكون مكتبة بيتية مثلوا أكبر نسبة مقارنة بالنسب الأخرى فكانت نسبتهم 

في حين جاء ثانيا من تم  تلميذا بالنفي  13تلميذا أجابوا بالإيجاب و  48تلميذا منهم  61ما يقابل 

تلميذا  13تلميذا منهم   16و يمتلكون مكتبة بيتية أي % 18.18توجيههم برغبة الوالدين  بنسبة 

تلميذا و مثلوا التلاميذ  11أي % 12.5تلميذا بالنفي  و جاء أخيرا ما نسبته  03أجابوا بالإيجاب و 

تلاميذ أجابوا بالإيجاب و  تلميذ واحد  10  الذين تم توجيههم برغبتهم و يمتلكون مكتبة بيتية منهم

  بالنفي  

 يكـون والتلفزيـون كالكتـب الشـروط الثقافيـة لديـه وتتـوفر مقبـول ثقـافي بمسـتوى أبـواه يتمتـع الذي فالتلميذ «

 ,Tazouti .البيـت فـي التعليميـة الشـروط وانعـدام الثقـافي الحرمـان مـن يعـاني الـذي ذلـك مـن حظـا أكثـر

Flieller, Vrignaud, ) وزمـلاءه   تـازوتي يـرى مـا حسـب الثقـافي الحرمـان مـن يعـاني الـذي الطفـل إن

علـى  الأبنـاء يسـاعد للأبـوين التعليمـي المستوى أن يعني ما وهو .الدراسي وتحصيله تفكيره على سلبا يؤثر

 ومعرفـة الأبنـاء بمتابعـة يسـمح أخـرى جهـة ومـن بالدراسـة، الاهتمـام نحـو ويـدفعهم للـتعلم الجيـد الاكتسـاب

 الكتـب بـين نمـوا الـذين الأطفـال إن .مسـاعدتهم اجـل مـن للتـدخل الفرصة لهم وتكون ضعفهم وقوتهم نقاط

 مـن إلا مغتـربين، ليسـوا وهـم المدرسـة، يلجـون عنـدما بـالاغتراب يحسـون لا نقاشـات ثقافيـة خضـم وفـي

 ، جـرداء مسـاحات فـي ترعرعـوا الـذين أولائـك أمـا التربويـة، التربـوي، وللعلاقـات للفعـل الخاصـة الأشـكال

 الأشـياء لا إلـيهم يتحـدث شيء لا مادام طويلة قطع مسافات عليهم فانه التلفزيون، عن مسافات ويفصلهم
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 في يتحكم الذي وبالتالي التلاميذ عند الأداء اختلاف أن يؤكد أن بيرنو يريد ."الأنشطة ولا الأشخاص ولا

  )1(» إليها ينتمون التي الأسرية الخلفية هو المحيط المدرسي داخل الدراسية نتائجهم

 يبين ع2قة مطالعة أبوي المبحوث للكتب بتوجيھه المدرسي)  16(جدول رقم
 

 

 

يتبين من نتائج الدراسة الحالية التي يظهرها الجدول أعلاه  أن التلاميذ الذين تم توجيههم بمشاركة   

%  69.31الأبوين و يطالع أحد أبويهم الكتب مثلوا أكبر نسبة مقارنة بالنسب الأخرى فكانت نسبتهم 

في  في حين جاء ثانيا من تم تلميذا بالن 11تلميذا أجابوا بالإيجاب و  50تلميذا منهم  61أي ما يقابل 

تلميذا  12تلميذا منهم   16و يطالع أحد أبويهم الكتب أي % 18.18توجيههم برغبة الوالدين  بنسبة 

تلميذا و مثلوا التلاميذ  11أي % 12.5تلميذا بالنفي  و جاء أخيرا ما نسبته  04أجابوا بالإيجاب و 

تلاميذ أجابوا بالإيجاب و  تلميذ واحد  10لكتب منهم الذين تم توجيههم برغبتهم و يطالع أحد أبويهم ا

  بالنفي  

عن تدريب الأبناء على صحبة الكتاب  لأنه  مسئوللكتاب ثقافة وتوجيه، معرفة وتعليم ، والمجتمع ا

غذاء للعقل ، وتجهيز مكتبة زاخرة بالكتب المفيدة في كل منزل هي النواة الحقيقية لخلق جيل قارئ 

، لتكون له مرجعاً للبحث والدراسة والتحصيل ،  يديهيحب الاستزادة من الكتب حين نضعها بين 

لكتاب ، وإعادته لمكانه المخصص ، لأنه المرشد الحاذق نعودهم منذ نعومة أظفارهم المحافظة على ا

الذي يعينهم على حرية التفكير ، فيترجم أهداف طريق حياتهم بالبحث العلمي  والاستكشاف الذاتي ، 

  .و ذلك بأن يكون الأبوين قدوة لأبنائهم في ذلك بحقائق ملموسة مجسدة

  

                                                 
 تطوير مخبر تربوية، و نفسية دراسات:مجلةسيكولوجية في  -سوسيو الدراسي مقاربة النجاح محددات:أحمد  زقاوة)1(

  .48.،،ص2014 جوان  ،12عدد التربوية و النفسية الممارسات
 

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

 أحد أبوي ةطالعم

  الكتب المبحوث

 81.81 72 50 12 10  نعم

 18.18 16 11 4 1  لا

 100 88 61 16 11 المجموع
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 دروسه بتوجيھه المدرسييبين ع2قة طريقة مراجعة المبحوث ل)  18(جدول رقم
 

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

  نوعية المراجعة

 25 22 14 4 4  الحفظ

 31.81 28 24 4 0  الفهم

 43.18 38 23 8 7  جميع ما سبق

 100 88 61 16 11 المجموع

 

يتبين من نتائج الدراسة الحالية التي يظهرها الجدول أعلاه  أن التلاميذ الذين تم توجيههم بمشاركة   

الأبوين و مقارنة بالطريقة التي يعتمدونها في المذاكرة مثلوا أكبر نسبة مقارنة بالنسب الأخرى فكانت 

تلميذا  23الفهم فقط و تلميذا يعتمدون على  24تلميذا منهم  61أي ما يقابل %  69.31نسبتهم 

تلميذا   14يعتمدون على الحفظ و الفهم و في حين جاء بنسبة أقل من يعتمدون الحفظ فقط و عادلوا 

و مقارنة بالطريقة التي يعتمدونها في % 18.18وحل ثانيا من تم توجيههم برغبة الوالدين  بنسبة 

تلاميذ يعتمدون  04على الفهم و الحفظ و تلاميذ يعتمدون  08تلميذا منهم  16المذاكرة  أي ما يقابل 

أي % 12.5تلاميذ و جاء أخيرا ما نسبته  04على الحفظ و هي معادلة لمن يعتمدون الفهم فقط أي 

تلميذا و مثلوا التلاميذ الذين تم توجيههم برغبتهم و مقارنة بالطريقة التي يعتمدونها في المذاكرة  11

تلاميذ يعتمدون على الحفظ فحسب  04ى الفهم و الحفظ معا و تلاميذ أجابوا باعتمادهم عل 07منهم 

في أسلوب وطريقة  تلاميذيختلف الو حتما  في حين انعدمت نسبة المجيبين باعتماده الفهم فقط 

مذاكرتهم لدروسهم من طالب لآخر وذلك من حيث التوقيت والمكان والأسلوب ولكنهم جميعا يسعون 

من المعروف  يمارس و ا، فلماذا لا نجعل هذه المذاكرة فنوالتفوقنحو هدف واحد وهو النجاح 

يتعلم إذا تولدت لديه الرغبة في التعلم، والقدرة على ذلك، واتيحت له كذلك  أن الإنسان سيكولوجياً 

الدافع القوي  التعلم، غير أن الدافع يبقى هو أقوى الأسباب المحفزة للتعلم، لذلك لا بد من وجود فرصة

قوية تلاشى التعب وزاد الجهد  ث المتعلم على المذاكرة والتعلم والتقدم، وإذا كانت الدوافعالذي يح

  .و الدافع القوي يتضمن أن يكون التلميذ قد تم توجيهه توجيها صحيحا .المبذول
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  يبين ع2قة ممارسة المبحوث لھواياته بتوجيھه المدرسي)  19(جدول رقم

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

  هواية المبحوث

 62.5 55 35 10 10  الرياضة

 17.04 15 10 4 1  المطالعة

 20.45 18 16 2 0  الفنون

 100 88 61 16 11 المجموع

  

يتبــين مــن نتــائج الدراســة الحاليــة التــي يظهرهــا الجــدول أعــلاه  أن التلاميــذ الــذين تــم تــوجيههم بمشــاركة 

%  69.31مثلوا أكبر نسبة مقارنة بالنسب الأخرى فكانـت نسـبتهم بهواياتهم المفضلة  الأبوين و مقارنة 

ذا يمارسون هواية المطالعـة تلمي16يمارسون هواية الرياضة و  تلميذا  35تلميذا منهم  61أي ما يقابل 

ي مـا يقابـل أ% 18.18ل ثانيـا مـن تـم تـوجيههم برغبـة الوالـدين  بنسـبة تلاميذ يهـوون الفنـون وحـ 10و 

تلاميـذ يمارسـون هوايـة المطلعـة و تلميـذان  04يمارسون هواية الرياضة و   ميذتلا 10 تلميذا منهم 16

تلميذا و مثلوا التلاميذ الذين تم توجيههم برغبتهم  11أي % 12.5ما نسبته حل أخيرا يهويان الفنون و 

يمارسون هواية الرياضـة و تلميـذ واحـد يمـارس هوايـة المطلعـة فـي حـين انعـدمت نسـبة  ميذتلا 10 منهم

  .المفضلين للفنون منهم

وأركز « على و جوب اكتشاف هواية الطفل حيث يقول في مقال له  عماد الدين خضر ذهب و قد

هواية الطفل منذ نعومة أظفاره فهي خطوة مهمة وضرورية نحو تنمية طاقات الطفل  على التعرف على

وممارسة الهواية هي استغلال غير ، وهي عنصر محفز للدراسة المنهجية المدرسية، والاستفادة منها

فسي أمّا عن أثرها الن، بل وقد يبدعون عند ممارسة هواياتهم، مباشر لطاقة أبنائنا داخل الحجرة الصفيّة

  :فهي المباشر على الطفل

حيث يصبح أكثر قدرة على استقبال ، تساعد الطفل على إرساء أسس التعلم في وقت لاحق .1

  .المعلومات وتخزينها

 .تنمية إدراكه الحسي وقدرته على الملاحظة والابتكار .2
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يساعده عن ممّا ، إذا كانت هواية رياضية فهي تحقق له التناسق أو سلامة بناء العظام والمفاصل .3

 .السيطرة على وزن الجسم ورفع كفاءة القلب الرئتين

 .بسبب الراحة التي يتلقاها المخ من ممارسة الهواية، تحقق له التوازن النفسي والاستقرار الانفعالي .4

الاعتمالات الداخلية السلبية التي تكونت  تعد الهواية الأسلوب الأمثل للتنفيس عن مكنونات النفس و .5

بل ورفع قيمة الذات بسبب الإبداع أو ، وهي صورة من صور التعبير عن الذات، لدى الطفل

 .الانجاز الذي يحصل عليه الطفل عند ممارستها

خاصـة إذا تعـرض ، وهي بذلك تكون اللغة الثانية التي يعّبـر مـن خلالهـا الطفـل عمّـا بداخلـه .6

)1(»لبعض الضغوطات في المدرسة أو البيت
  

سة الهوايات المفضلة تجعل التلميذ محبا للشعبة التي يفضلها و تتيح لها و ليس من الغريب أن ممار 

  فسحة من التعبير عن شخصيته و ميوله

   توصلنا حيث منھا، عدة جوانب في تحققت أع�ه الفرضية أن القول يمكننا وعليه

  .إلى أن المستوى التعليمي ل3بوين  يؤثر على توجيه ت�مذة المرحلة الثانوية
  

  تحليل و مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية -3
  .يؤثر مستوى الاستهلاك الثقافي للأسرة على توجيه تلامذة المرحلة الثانوية 

 يبين ع2قة استفادة المبحوث من تظاھرة ثقافية بتوجيھه المدرسي)  20(جدول رقم

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

اصطحبك احد والديك 

في تظاهرة للمبحوث 

  ثقافية

 79.54 70 48 11 11  نعم

  لا
0 5 13 18 20.45 

 100 88 61 16 11 المجموع

  

                                                 

 10:20ساعة الدخول  19/11/2015:تاريخ الدخول:عماد الدين خضر)1(

http://www.educmotamayiz.com/t1015-topic 
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يتبــين مــن نتــائج الدراســة الحاليــة التــي يظهرهــا الجــدول أعــلاه  أن التلاميــذ الــذين تــم تــوجيههم بمشــاركة 

مثلـوا أكبــر نســبة مقارنــة مــن عــدم ذلــك  صــطحبانهم فــي تظــاهرة ثقافيـةبكــون أبـويهم ي الأبـوين و مقارنــة 

أجــابوا بالإثبــات  تلميــذا  48تلميــذا مــنهم  61أي مــا يقابــل %  69.31بالنســب الأخــرى فكانــت نســبتهم 

 16ي مـا يقابـل أ% 18.18ل ثانيا من تم توجيههم برغبة الوالدين  بنسـبة ا أجابوا بالنفي وحميذتل 13و

أي % 12.5مــا نســبته حــل أخيــرا أجــابوا بــالنفي و  تلاميــذ 05ا أجــابوا بالإثبــات وميــذتل 11تلميــذا مــنهم 

تلميذا في حـين انعـدمت نسـبة المجيبـين  11منهم تلميذا و مثلوا التلاميذ الذين تم توجيههم برغبتهم  11

عربية أن تكـون العلاقـة بـين درجت العادة في المؤسسات التعليمية ال «قد و نشير هنا أنه  .بالنفي منهم

.. الطلاب ومصادر معرفتهم هي العلاقة القائمة بينهم وبين أساتذتهم في أمـاكن محـددة هـي الصـفوف 

ومــن هنــا كــان التحصــيل الصــفي هــو خلاصــة مــا يصــل إلــى الطالــب مــن خــلال تواجــده فــي مكــان مــا 

لكــن هــذا المفهــوم بهــذا  ..فــي زمــان مــا مــع الأســتاذ ويكــون ذلــك هــو عمــاد التحصــيل وأساســه ) صــف(

،  الاتصــالاتالتحديــد أصــابه خلــل كبيــر ، نتيجــة لطبيعــة التطــور التقنــي فــي الحيــاة العامــة ، وتطــور 

بحيــث صــارت المعرفــة متاحــة مــن غيــر الصــف ، وعــن طريــق غيــر الأســتاذ ، وفــي أوقــات حــرة غيــر 

ومـن هنـا كـان تعريـف .. مرتبطة بأوقات الجامعـة أو المدرسـة ، وصـار التعلـيم إجمـالاً صـفياً ولا صـفياً 

 ..الأنشطة اللاصفية بحاجة إلى تحديث في المفهوم ، وفي آليات الممارسة وروحها وأجوائها

المكان محوراً لها ومميزاً ، ولكـن يجعـل / التسمية بحيث لا تجعل الصف  لاستبداومن هنا يمكن 

ــــين تســــميتها نشــــاطاً أو تســــميتها  ارتباطهــــا ــــة هــــو الحــــد الفاصــــل ب العضــــوي بمســــئولية الطالــــب العلمي

 . تحصيلاً 

فكـل مـا يفعلـه الطالــب مرتبطـاً بوجـوده فــي المؤسسـة العلميـة وغيـر مــرتبط بمسـئوليته عنـه كمنهــاج 

هـو مـن الأنشـطة دون أن نـذكر تحديـداً لهـا ، كـأن تكـون أنشـطة لا  امتحانايدرسه ويؤدي فيه تقييماً أو 

 . صفية

ـــاطوأول شـــروط عـــدم  ـــالنفي ، أن يكـــون النشـــاط حـــراً ، باخت الارتب يـــار فـــردي أو ، وهـــو تعريـــف ب

جمــاعي يــرتبط بممارســات حــرة لا يضــع أحــد الحــواجز حــول ضــفاف الطالــب والطــلاب ، بــل تتــرك لهــم 

والآليات والتنظـيم ، ولكـن فـي حـدود القـوانين العليـا للمجتمـع وللمؤسسـة العلميـة  والانتقاء الاختيارحرية 

و حـر حتـى لـو لـم يكـن هنـاك وهـ.. ويترك للطالب تحديد الكم الذي يربط بين نشاطه وبين تحصيله .. 

  ...ارتباطأدنى 
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وتكون ممارسـته ، وتكـون الفرصـة لكـي يتحقـق بـه الأهـداف التـي لا .. بهذا المفهوم يكون النشاط 

فــي إطــار .. تقننهــا الجامعــة أو المؤسســة تفصــيلاً وإنمــا تكــون علــى أســاس مــن القــيم الإنســانية الســائدة 

 ..إعداد المواطن الصحيح ، الصالح

إلــــى تســــمية الأنشــــطة اللامنهجيــــة بــــديلاً للأنشــــطة اللاصــــفية ، وحــــددنا  اتجهنــــاأننــــا هكــــذا أعتقــــد 

أنشــطة تشــمل العديــد مــن الفعاليــات المتنوعــة التــي تغطــي جوانــب رياضــية وثقافيــة و : مفهومهــا بأنهــا 

 . وأكاديمية كثيرة اجتماعية

  Liberal"التعلـيم الحـروينبغـي أن نضـع حـداً فاصـلاً لمفهـوم الأنشـطة اللامنهجيـة ، ومفهـوم 

Education"  بشــكل أو بــآخر للموضــوعات التــي تســعى الجامعــة فــي  امتــداد، فــالتعليم الحــر هــو

كلياتها المتعددة لإيصال المهارات المعرفية بها عن طريق المحاضـرات أو عـن طريـق التكليـف بالبحـث 

الحديثـة كالإنترنـت ، والتعلـيم  ، أو عن طريق التواصـل مـع مصـادر التعلـيم الحـر التـي غيرتهـا التقنيـات

عـــن بعـــد ، والمحاضـــرات المغلقـــة ومـــا إلـــى ذلـــك ، فـــالتعليم الحـــر يســـاعد وقـــد يشـــارك فـــي تخـــريج جيـــل 

طلابــي مــتمكن مــن تخصصــه العلمــي وقــادر فــي ذات الوقــت علــى التواصــل مــع مصــادر هــذا التعلــيم ، 

من يرى أن هذا النوع من العلـم  الحديثة ، وهناك الاتصالاتوالإطلاع على آخر مستجداته عن طريق 

فـي وسـائل تحصـيل المعرفـة ، ولا يقـع فـي إطـار  أتسـاعلكن بحسـب المفـاهيم الحديثـة هـو .. هو نشاط 

  )1(» الأنشطة اللامنهجية
 

يبين ع2قة تحديد أبوي المبحوث أوقات مشاھدة التلفاز بتوجيھه )  21(جدول رقم
 المدرسي

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

 ي المبحوثأبو د يحدت

مشاهدة البرامج 

  التلفزية

 72.72 64 45 11 8  نعم

  لا
3 5 16 24 27.27 

 100 88 61 16 11 المجموع

                                                 

 10:20 :ساعة،ال 17/11/2015:تاريخ الدخول  :منتدى التعليم المتميز )1(

http://www.educmotamayiz.com/t1015-topic 
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يتبــين مــن نتــائج الدراســة الحاليــة التــي يظهرهــا الجــدول أعــلاه  أن التلاميــذ الــذين تــم تــوجيههم بمشــاركة 

مثلـوا أكبـر نسـبة بكون أبويهم يحددان لهم أوقات مشاهدة برامج تلفزية مـن عـدم ذلـك  الأبوين و مقارنة 

أجـــابوا تلميـــذا  45 تلميـــذا مـــنهم 61أي مـــا يقابـــل %  69.31مقارنـــة بالنســـب الأخـــرى فكانـــت نســـبتهم 

ي مـا أ% 18.18ل ثانيا من تم توجيههم برغبـة الوالـدين  بنسـبة ا أجابوا بالنفي وحميذتل 16بالإثبات  و

مـــا نســـبته حـــل أخيـــرا أجـــابوا بـــالنفي و  تلاميـــذ 05ا أجـــابوا بالإثبـــات وميـــذتل 11تلميـــذا مـــنهم  16يقابـــل 

و  أجـابوا بالإثبـاتميـذ تلا 08مـنهم تلميذا و مثلوا التلاميذ الذين تـم تـوجيههم بـرغبتهم  11أي % 12.5

  .بالنفي  تلاميذ أجابوا 03

 إلـى مـن الـدول كثيـر بـادرت ولهـذا ، الجمـاهيري الاتصـال وسـائل أحـدث مـن الرائـي التلفزيـون يعتبـرو 

 فبعـد للتلفـاز ، بالنسـبة المجتمعات نظرة تغيرت وقد ، النظامي وغير النظامي التعليم مجال في استخدامه

 أكدت وقد ، الثقافة والعلم لنشر وسيلة ذلك جانب إلى تعتبره أصبحت  والتسلية للترفية أداة تعتبره كانت أن

 لوسـيلة يسـبق في التعليم ولـم التلفزيون استخدام أهمية التعليمية المشكلات ناقشت التي الدولية المؤشرات

 حققـه مـا بقـدر التعليم في وتحقيق دورها الشديد الانتباه جذب على قدرتها أثبتت أن جديدة تعليمية اتصال

 لـه خصصـت الـذي ، الحديثـة إنجـازات الصـناعات أهـم مـن يعتبـر التلفزيـون فـإن شـك وبـدون ، التلفزيـون

 الفـرص ضـعف بسـبب الناميـة بعـض الـدول فـي سـيما و لا  التربويـة الأغـراض لخدمـة معينـة بـرامج

 ولضمان . المختلفة المتلقي الدارس لمواجهة حاجات البرامج من عدد تطبيق تمّ  وقد ، التعليمية الإمكانات

 صـفوف تجهيـز يـتم ، الناميـة الـدول فـي التعلـيم وخاصـة فـي التلفزيـون اسـتخدام وراء مـن الهـدف تحقيـق

 فـي سـاعد العـام البـث بـأن علمًـا ، الـبعض المشـاهدون بعضـهم ليشجع وذلك ، الجماعية للمشاهدة دراسية

فتحديد أوقات معينة و عدم إهمال التحصيل الدراسي (1). فةالمختل الدول من كثير في الأمية على التغلب

يســاعد علــى إتاحــة الوقــت للتلميــذ للمراجعــة و التحصــيل الجيــد  ممــا يجعلــه يوجــه وفــق قدراتــه كمــا أن 

  .البرامج المفيدة تعين التلميذ على ذلك

  

  

  

                                                 

 الشراكة لمشروع الثاني الدوري عمل للقاء ورقة ،الطفولة ومجتمع التلفزيون :عطار إسحاق الله عبد)1(

 .1.ھـ،ص1420المكرمة، ،مكة اgعNمية التربوية
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 يبين ع2قة حث أبوي المبحوث له على المراجعة  بتوجيھه المدرسي)  22(جدول رقم

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

ي حث والد

على  المبحوث

  المراجعة

  نعم

11 16 61 88 100 

 100 88 61 16 11 المجموع

  

يتبين من نتائج الدراسة الحالية التي يظهرها الجدول أعلاه  أن التلاميذ الذين تم توجيههم بمشاركة 

مثلوا أكبر نسبة مقارنة بالنسب من عدم ذلك ثونهم على المراجعة بكون أبويهم يحد الأبوين و مقارنة 

ل ثانيا من تم بالإثبات وحأجابوا  كلهمتلميذا  61أي ما يقابل %  69.31الأخرى فكانت نسبتهم 

ما حل أخيرا و أجابوا بالإثبات  كلهمتلميذا  16ي ما يقابل أ% 18.18توجيههم برغبة الوالدين  بنسبة 

أجابوا بالإثبات  و مما  كلهمتلميذا و مثلوا التلاميذ الذين تم توجيههم برغبتهم  11أي % 12.5نسبته 

العلمي  تحصيلهم في يزيد مما التعليم نحو اءالأبن تدفع الممارسات يشار إليه أن مثل هاته

 :التالي عاةار م ة رةالأس على وجب هذا كل ولتحقيق.والمعرفي

 الأساسية الحاجات إشباع طريق عن وذلك للطالب والاستيعاب الفهم على القدرة بتنمية الاهتمام    ----

 الجوانب من ورعايتهم دروسهم واستذكار للتحصيل لأبنائها الملائمة الصحية ةوتوفير البيئ له

 والنفسية والجسمية الصحية

 والابتعاد الأسرة أفراد بين طيبة علاقات بناء على والعمل وموضوعية بهدوء أبنائها أمور معالجة .

  )1(.الشديدة والقسوة الزائد التدليل عن

  

  

  

  

                                                 

 والبحوث الدراسات مجلة:الاجتماعي،في الوسط ومتغيرات الصفية التأثيرات بين الدراسي التحصيل:ونجن رة سمي)1(

  .69.ص2014 جانفي الرابع، العدد الوادي جامعة الاجتماعية،
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يبين ع2قة تحديد أبوي المبحوث أوقات اللعب و ممارسة الھوايات  )  23(جدول رقم
 بتوجيھه المدرسي

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

  ي المبحوثوالد تحديد

وقات اللعب و لأ

  ممارسة الهوايات

 89.77 79 55 14 10  نعم

  لا
1 2 6 9 10.22 

 100 88 61 16 11 المجموع

 

ـــم تـــوجيههم  ـــذ الـــذين ت يتبـــين مـــن نتـــائج الدراســـة الحاليـــة التـــي يظهرهـــا الجـــدول أعـــلاه  أن التلامي

مـن عـدم ذلـك أبـويهم يحـددان لهـم أوقـات اللعـب و ممارسـة الهوايـات  بكـون بمشاركة الأبـوين و مقارنـة 

 55تلميــذا مــنهم  61أي مــا يقابــل %  69.31مثلــوا أكبــر نســبة مقارنــة بالنســب الأخــرى فكانــت نســبتهم 

ل ثانيــا مــن تــم تــوجيههم برغبــة الوالــدين  بنســبة أجــابوا بــالنفي وحــ ميــذتلا 06وأجــابوا بالإثبــات  تلميــذا 

مـا حـل أخيـرا و  لنفيبـا أجـابوا 07و بالإثبات أجابواميذ تلا 14تلميذا منهم  16ي ما يقابل أ% 18.18

ـــذ الـــذين تـــم تـــوجيههم بـــرغبتهم  11أي % 12.5نســـبته  أجـــابوا ميـــذ تلا 10مـــنهم تلميـــذا و مثلـــوا التلامي

 وضــع دون حريتـه علـى الطفـل تــرك فـي لمبالغـةاأن  لا شـكوبـالنفي  و تلميـذ واحـد أجـاب بالإثبـات

 أو كانـت غريبـة مهمـا متطلباتـه لجميـع والخضـوع رغباتـه تلبيـة علـى والعمـل لسـلوكياته، اللازمـة الضـوابط

 درجـة بلغـت أخطـأ، ومهمـا إذا معاقبتـه عـدم إلـى بالإضـافة . والإمكانيـات الظـروف مراعـاة ودون شـاذة،

 .الخطأ

النضـج  فـي وتـأخر والاجتمـاعي النفسـي التوافـق فـي مشـكلات التـدليل فـي الإفـراط عـن ويترتـب

 و نحـو التسـلط الميـل إلـى بالإضـافة والمشـاكل، الإحبـاط مواجهـة يسـتطيع لا كمـا والاجتمـاعي، الانفعالي

 العـالم إلـى الطفـل ويخـرج يكبـر مـا وعنـد والعـدواني، الخـاطئ السـلوك على يعاقبانه لا والديه لأنّ  الاتكال،

 يجـد الأحيـان بعـض أبويـه، وفـي علـى الاعتمـاد دائم لأنه أموره تسيير على قادر غير نفسه يجد الخارجي

  )1(.وغيرالمسؤولة المستهترة لشخصيته نظرا الاجتماعي القبول يتلقى ولم وحيدا نفسه

                                                 

 بو,ية مختلفة بمناطق ميدانية دراسة -ا!بناء تربية على الزوجين التعليمي بين المستوى تكافؤ تأثير فراجي أمينة)1(

 التربوي ا,جتماع علم تخصص ا,جتماع علم قسم ، 2الماستر شھادة لنيل مذكرة تواتي صباح إشراف البويرة

  .50.،ص 2012/2011الجامعية السنة
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 يبين ع2قة توفير أبوي المبحوث جوا دراسيا له بتوجيھه المدرسي)  24(جدول رقم

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

أبوي ر يوفت

جوا المبحوث 

  دراسيا

  نعم

11 16 61 88 100 

 100 88 61 16 11 المجموع

  

يتبــين مــن نتــائج الدراســة الحاليــة التــي يظهرهــا الجــدول أعــلاه  أن التلاميــذ الــذين تــم تــوجيههم بمشــاركة 

أكبـر نسـبة مقارنـة بكـون والـدي المبحـوث يـوفران لـه جـوا دراسـيا مـن عدمـه  قـد مثلـوا  الأبوين و مقارنة 

ل ثانيـا مـن أجابوا كلهـم بالإثبـات وحـتلميذا  61أي ما يقابل %  69.31بالنسب الأخرى فكانت نسبتهم 

و  كلهـم بالإثبـات بالإثبـات  أجابواتلميذا  16ي ما يقابل أ% 18.18تم توجيههم برغبة الوالدين  بنسبة 

مجيبـين كلهــم تلميــذا و مثلـوا التلاميــذ الـذين تــم تـوجيههم بــرغبتهم  11أي % 12.5جـاء أخيـرا مــا نسـبته 

  بالإثبات بأن يوفران له جوا دراسيا و لا شك أن الأسرة التي تعمد الى ذلك هي أسرة

 تشـمل عمومًا، الأسرة وأفراد الوالدين خصوصًا قبل من المتبعة السوية والمعاملة التنشئة أساليب متضمنة

 والمحّفـزات العقليـة الماديـة المتطلبـات وتـوافر تربيتـه، متطلبـات وتلبيـة وإدراكهـا بحاجـات التلميـذ الـوعي

 .وتطورهـا نموهـا علـى والمشـجع المـريح العـام والاجتمـاعي النفسـي والجـو تنميهـا، التي المعرفية والمثريات

 البيئـة هـي الطفـل لـدى والإبـداع الموهبـة تنمـي التـي الأسـرية البيئـة خصـائص أهـم فـإن مـن تقـدم مـا وعلى

 إذا موهبته لنمو أساسيًا داعمًا المنزل في الطفل مع التعامل أساليب وتمثل .سيكولوجيًا والآمنة ثقافيًا الثرية

 على وتدريبه الطفل تعليم على الذاتي وتقوم التعبير تشجيع على تعمل كانت وإذا ، ومشجعة كانت سوية

 الخـاص وتسـمح لإبداعـه واحترامهـا، بحواسـه الثقـة فيـه تغـرس أن إلـى وتسـعى حقيقتها، على الأمور رؤية

 أساليب وتطبق الطفل خصائص إدراك على تقوم التربوية الموجهات من حزمة تتطلب التربية فإن بالبروز

الخصـائص  فهـذه ذلـك إلـى بالإضـافة الوالديـة والاتجاهـات المعاملـة أسـاليب أهميـة تراعـى علـى معاملـة
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 علـى عـلاوة ومواهبـه، الطفـل اسـتعداد لتنميـة هامًـا أمـرًا اللازمـة والأدوات والخامـات المـواد تـوفير تتطلـب 

  .و بالتالي توجيهه المدرسي و نوعيته)1(به  الخاصة الأسرة للاحتياجات إشباع مدى

 والسيكولوجية والاقتصاديةالاجتماعية  الظروف بأن تشير والاجتماع التربية علم وأبحاث دراسات إن

 الانجـاز درجـة تحديـد فـي الكبيـر الـدور الاجتماعيـة تلعـب الشـريحة أو الاجتماعيـة الطبقـة أو للجماعـة

 مشـجعة للجماعـة والسـيكولوجية والاجتماعيـة الاقتصـادية كانـت الظـروف فـإذا . لأبنائهـا والعلمـي الثقـافي

 والاجتهـاد والـذي والسـعي الدراسـة نحـو سـيدفعون اءالأبنـ فـأن ، والعلمـي الثقـافي علـى الانجـاز ومحفـزة

 والاقتصـادية الاجتماعيـة كانـت الظـروف أذا والعكـس الدراسـية النتـائج أفضـل علـى الحصـول مـن يمكـنهم

 الاجتماعية العوامل من مجموعة والاجتهاد فهناك على الدراسة مشجعة ولا جيدة غير فئتهم أو لجماعتهم

الاجتماعيـة  المشـاكل مـن جملـة تشـكل والتـي العوائـل بعـض تعيشـها التـي والظـروف والعائليـة والحضـارية

 أطفالهـا عـدد والبيئيـة وكثـرة السـكنية أحوالهـا كتـدهور بهـا المحيطـة المعقـدة والحضـارية والاقتصـادية

 أن مـن لهـا لابد الأسر تواجه التي والمشاكل هذه الأمور ومثل . تعلمها وفي ثقافتها مستوى في وانخفاض

 إلـى الـذهاب علـى أطفالهـا انـدفاع علـى طـرق وأسـاليب تربيـة أبنائهـا بحيـث تـؤثر فـي "سـلبيا "تـأثيرا تـؤثر

  . (2)والمعرفة العلم لطلب والثقافية التعليمية والمؤسسات المدارس

  

  

  

  

  

  

  

  
 

                                                 
البيئPة ا!سPرية الداعمPة لنمPو الموھبPة كمPا يPدركھا التNميPذ الموھوبPون و عNقتھPا بPبعض :الطالPب العزيز عبد محمد)1(

الخرطوم،المجلPPPة العربيPPPة لتطPPPوير المتغيPPPرات الديمغرافيPPPة دراسPPPة ميدانيPPPة علPPPى تNميPPPذ مPPPدارس الموھPPPوبين بو,يPPPة 
 .36.م،ص ص2012، 05التفوق،المجلد الثالث،العدد

 :الجو ا!سري لطالبات كلية اnداب و دوره في التحصيل الدراسي دراسة اجتماعية ميدانية،في مجلة:سدخان  حسن ھناء)2(

 .220،219.ص 91العدد ، اnداب كلية
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 يبين ع2قة مناقشة أبوي المبحوث له عن الدراسة بتوجيھه المدرسي)  25(جدول رقم

 المتغير

  المبحوثكيفية توجيه 

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

ي والد مناقشة

في أمور  المبحوث

  الدراسة

 93.18 82 57 15 10  نعم

  لا
1 1 4 6 6.81 

 100 88 61 16 11 المجموع

  

ـــم تـــوجيههم  ـــذ الـــذين ت يتبـــين مـــن نتـــائج الدراســـة الحاليـــة التـــي يظهرهـــا الجـــدول أعـــلاه  أن التلامي

مثلـوا أكبـر نسـبة بكـون والـديهم يناقشـانهم فـي أمـور الدراسـة  مـن عـدم ذلـك  بمشاركة الأبـوين و مقارنـة 

أجـــابوا ا تلميـــذ 57تلميـــذا مـــنهم  61أي مـــا يقابـــل %  69.31مقارنـــة بالنســـب الأخـــرى فكانـــت نســـبتهم 

ي مـا أ% 18.18ل ثانيا من تم توجيههم برغبة الوالدين  بنسبة أجابوا بالنفي وح ميذتلا 04بالإثبات  و

مـــا نســـبته حـــل أخيـــرا أجـــاب بـــالنفي و  تلميـــذ واحـــدو أجـــابوا بالإثبـــات  تلميـــذا 15تلميـــذا مـــنهم  16يقابـــل 

أجــابوا بالإثبــات ميــذ تلا 10مــنهم تلميــذا و مثلــوا التلاميــذ الــذين تــم تــوجيههم بــرغبتهم  11أي % 12.5

  .أجاب بالنفي تلميذ واحدو 

 ملاءمـة الأكثر التربوي الإجراء ، تقنيات و وسائل من فيه عتمدي ما و بيداغوجيال الدعم أنشطة تعد

 اخـتلاف على التلاميذ فئات بين المكتسبات ترسيخ و المهارات تطوير و الفهم تعميق نطاق في شيوعا و

 إبراز و ، ضعفهم مواطن إدراك فرص من تمكينهم بهدف أطواره و التعليم مراحل جميع في و ، مستوياتهم

 من و . معيقات و صعوبات من بعضهم يعترض قد ما تلاقي و بينهم التباعد تقليص و ، الحقيقية قدراتهم

 ، الوظيفي بعدها في ترمي ، بمعالجتها تهتم التي الحالات أو صيغها اختلفت مهما الدعم عملية فان ، ثم

 التـأخر أو التعثـر أشـكال تجـاوز و يةالصـفالأنشـطة   لمجمـوع و تمثـل دعمـا العامـة المردوديـة تطوير إلى

 غنـي و . طبيعيـا سـيرا التعلـيم عمليـة سـير أمـام أساسـيا عائقـا باعتبارهامن قبل الأسرة  تشخيصها تم التي

 و معها، ومندمجة الوحدات و الدروس لتنفيذ مواكبة الدعم عمليات تكون أن الضروري من أنه البيان عن

 .الدراسية الحياة من مبكر وقت في أجريت كلما ايجابية أكثر تكون نتائجها أن

 فمثـل هاتـه ككـل، الأسـرة الوالـدين وأفـراد طـرف مـن المعنـوي بالـدعم المسـتمر الطفـل شـعورإن 

 تطـور ومـع ولادتـه منـذ لأنـه الطفـل، السـليم لشخصـية النمـو علـى تسـاعد الأسـرة داخـل العاطفيـة العلاقـات
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 هـذه وتـؤدي الوالـدين، مـن العاطفيـة والمسـاندة والرعايـة والأمـن والحنـان الحـب إلـى يحتـاج العمريـة مراحله

 والمسـاندة والحـب الـدعم لأن شخصـيته، فيهـا تتـوازن تنشـئة سـوية الطفـل تنشـئة إلـى المطلوبـة الرعايـة

 .يعوضها أن غيرهما أحد أي يستطيع لالطفلهما  الوالدين يمنحها التي العاطفية

 السلبيات أهم هذه ولعل ، تصرفاته وعلى عليه سلبيا الأثر يكون الأهل من الدعامة هذه الطفل يجد لم فإن

 الشـيء فاقد لأنّ  بالمحبة بدل الإحساس نفسه في بالكره الإحساس ونمو الطفل، لدى عاطفي فراغ حدوث

  )1(الآخرين مع الاحتكاك وتفادي الانطواء إلى يميل يصبح الأحيان أغلب وفي ، يعطيه لا

 يبين ع2قة انضمام المبحوث لناد ثقافي بتوجيھه المدرسي)  26(جدول رقم

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

 انضمام المبحوث

  لأحد النوادي الثقافية

 60.22 53 42 7 4  نعم

 39.77 35 19 9 7  لا

 100 88 61 16 11 المجموع

 

ـــم تـــوجيههم  ـــذ الـــذين ت يتبـــين مـــن نتـــائج الدراســـة الحاليـــة التـــي يظهرهـــا الجـــدول أعـــلاه  أن التلامي

مثلـوا أكبـر نسـبة مقارنـة بالنسـب  بكونهم منضمين لنـاد ثقـافي مـن عـدم ذلـك بمشاركة الأبوين و مقارنة 

 تلميذا  19و أجابوا بالإثبات تلميذا  42تلميذا منهم  61أي ما يقابل %  69.31الأخرى فكانت نسبتهم 

تلميـذا مـنهم  16ي مـا يقابـل أ% 18.18ل ثانيا من تم توجيههم برغبة الوالدين  بنسبة وح أجابوا بالنفي

تلميــذا و مثلــوا  11أي % 12.5مــا نســبته حــل أخيــرا أجــابوا بالإثبــات و  07وأجــابوا بــالنفي ميــذ تلا 9

 أن «لا شـك أجـابوا بالإثبـات و 04وأجـابوا بـالنفي ميـذ تلا 7مـنهم التلاميذ الذين تم توجيههم بـرغبتهم 

علـى  وكـذلك والمـرن الـديمقراطي الـنمط أسـاس علـى حسـن على والمبنية الأبناء مع الحسنة المعاملة

 فإنهـا ، والنظـرات المسـاندة كالابتسـامة اللفظـي غيـر أو والاقتـراح كالتشـجيع اللفظـي التعبيـر حسـن

 أكثـر المنخـرطين الآبـاء إن نجد كما.الجيد للتحصيل يدفعهم مما قدراتهم في لاكتساب الثقة تدفعهم

 أقـل آبـاء دوي التلاميـذ مـن المدرسـي عملهـم فـي وانخراطـا طموحا يكونون أكثر ، أبناءهم تعليم في

 ر ةر قـد مستوى في يزيدون والتعليم بالمدرسة يهتمون يجعلون أبناءهم بذلك فهم ، بالمدرسة اهتماما
                                                 

 ، 1ط والتوزيPع، للنشPر ايتPراك القPاھرة، ،الطف8ل نفس8ية ف8ي وأث8ره ا:س8ري الح8ب .داود محمPد البPاري، عبPد)1(

 .59.،ص2005،
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 بمسـار الآبـاء اهتمـام فـإن وهكـذا . والعمـل المـنظم التخطـيط علـى أكثـر ويحثـونهم التنافسـية أبنـائهم

 يشـعر لا حتـى . فـي الدارسـة ورغبـتهم مـيلهم مـن يزيـد عامـل لأدائهـم، ومتـابعتهم الدراسـي أبنـاءهم

 فـي نفسـها سـواء الاهتمامـات يجـدون لأنهـم المدرسـي والوسـط العـائلي الوسـط بـين بالقطيعـة الأبنـاء

العلمـي  تحصـيلهم فـي يزيـد ممـا التعلـيم نحـو الأبنـاء تـدفع الممارسـات هـذه بالتالي.المدرسة أو البيت

 :التالي برعاة الأسرة على وجب هذا كل ولتحقيق.والمعرفي

 الأساسية الحاجات إشباع طريق عن وذلك للطالب والاستيعاب الفهم علىرة القد بتنمية الاهتمام    ----

 الجوانـب مـن ورعـايتهم دروسـهم واسـتذكار للتحصـيل لأبنائهـا الملائمـة الصـحية و توفيرالبيئـة لـه

 علاقـات بنـاء علـى والعمـل وموضـوعية بهـدوء أبنائهـا أمـور معالجـة .والنفسـية والجسـمية الصـحية

  (1) » الشديدة والقسوة التدليل الزئد عن والابتعاد الأسرة أفراد بين طيبة

 يبين ع2قة انضمام المبحوث لناد ثقافي بتوجيھه المدرسي)  27(جدول رقم

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

 ةشعب امكانية تغيير

  المبحوث 
  لا

11 16 61 88 100 

 100 88 61 16 11 المجموع

  

يتبــين مــن نتــائج الدراســة الحاليــة التــي يظهرهــا الجــدول أعــلاه  أن التلاميــذ الــذين تــم تــوجيههم 

مثلــوا أكبــر نســبة بتغيــر شــعبيتهم مــن عــدمها إن أتيحــت الفرصــة لــذلك   بمشــاركة الأبــوين و مقارنــة 

ل كلهم أجابوا بالنفي وحـ تلميذا  61أي ما يقابل %  69.31مقارنة بالنسب الأخرى فكانت نسبتهم 

 و كلهم أجابوا بالنفيتلميذا  16أي ما يقابل % 18.18ثانيا من تم توجيههم برغبة الوالدين  بنسبة 

 11مــنهمتــم تــوجيههم بــرغبتهم تلميــذا و مثلــوا التلاميــذ الــذين  11أي % 12.5مــا نســبته حــل أخيــرا 

 دوافـع و ميـول إشـباع يحقـق رغبـة عن التخصص اختيار«كلهم أجابوا بالنفي  و لا شك أن تلميذا 

 (% 65.23 ) رتب حيث ( 1979 ) تيودوري جورج بها قام بينته دراسة ما وهو الشخصية الأفراد
                                                 

 والبحوث الدراسات مجلة:الاجتماعي،في الوسط ومتغيرات الصفية التأثيرات بين الدراسي التحصيل:ونجن رة سمي )1(
  .69.ص2014 جانفي الرابع، العدد الوادي جامعة الاجتماعية،
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 فـالفرد2 مهنـة لاختيـار دوافـع ( 10 ) بـين مـن الأولى المرتبة .في الشخصي الميل عينته أفراد من

 للفرد والميل الشخصي والارتياح، الرضا لتحقيق منه سعيا حاجاته إشباع نحو رغبته بموجب يندفع

 . ومقداره الرضا درجة ومنه الإشباع هذا موضوع يحدد الذي هو

 الفـرد حاجـاتعـن  معبـرا بهـا التصـريح كان للرغبة المرجعي الإطار الشخصي الميل كان كلما فإنه وعليه

 تـزداد الرضـا الرغبـة، وبتحقـق لهـذه الاسـتجابة حالـة فـي الرضـا لـه يحقـق ممـا ، وموضـوعا هـدفا الحقيقيـة

 مثـل الدراسـات مـن أكدتـه العديـد مـا وهـو ، الدراسـي تحصـيله فـي أوضـح بصـورة تظهـر التـي الفرد إنتاجية

 أن إلـى الباحـث توصـل ، فقـد الصـناعية الثانويـة المدرسـة طـلاب علـى ( 1972 ) آغـا والـي كـاظم دراسـة

 الدراسي العام نهاية امتحانات رضا في الأقل الطلاب من أكبر درجات على حصلوا رضا الأكثر الطلاب

 بـين إيجابيـة علاقـة وجـود حـول أخـرى دراسـات نتـائج أيـدها النتيجة وهذه . تحصيلهم ارتفاع على يدل مما

 أهميـة نـدرك أن يمكـن ثـم مـن و,، فيـه الأكـاديمي تحصـيلهم و ، التخصـص الطلبـة الرغبـة نحـو اتجاهـات

  )1(» بمستقبله ،متفائلا لانجازاته ،متقبلا إيجابية أكثر الفرد جعل في الرضا

يبين ع2قة كيفية مقابلة أبوي المبحوث لنتائجه المدرسية المتدنية )  28(جدول رقم
 بتوجيھه المدرسي

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

  ديوال أسلوب مقابلة

في حال المبحوث له 

على علامة  هتحصل

  سيئة

 27.27 24 23 1 0 التوبيخ

  الاتصال بالمدرسين

11 15 38 64 72.72 

 100 88 61 16 11 المجموع

  

يتبين من نتائج الدراسة الحالية التي يظهرها الجدول أعلاه  أن التلاميذ الذين تم توجيههم بمشاركة 

مثلوا أكبر نسبة مقارنة بالنسب  نالأبوي بكيفية مقابلة الأبوين لعلاماتهم السيئة الأبوين و مقارنة 

يلجأ أبويهم إلى الاتصال تلميذا  38تلميذا منهم  61أي ما يقابل %  69.31الأخرى فكانت نسبتهم 

                                                 
 الجذعين تNميذ بين مقارنة دراسة (باgحباط ماجستير  المدرسي التوجيه عن الرضا عNقة: وردة بلحسيني)1(

 2002ورقلة اgنسانية جامعة والعلوم اnداب التربية كلية وعلوم النفس علم قسم) بورقلة وتكنولوجيا آداب المشتركين
 .19.ص
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ل ثانيا من تم توجيههم برغبة الوالدين  بنسبة وحيلجأ أبويهم إلى توبيخهم  تلميذا  23وبالمدرسين 

  واحدو تلميذيلجأ أبويهم إلى الاتصال بالمدرسين  اميذتل 15تلميذا منهم  16ي ما يقابل أ% 18.18

تلميذا و مثلوا التلاميذ الذين تم توجيههم  11أي % 12.5ما نسبته حل أخيرا يلجأ أبويه إلى توبيخه 

من كان أبواه يوبخانه  تيلجأ أبويهم إلى الاتصال بالمدرسين في حين انعدم تلميذا 11منهمبرغبتهم 

  فرض توجيه معين على التلميذ قد ينفره من ذلك التخصص كونه لا يرغب فيه مما هو معروف أن

 الابن إلى آراء الاستماع وعدم المفرطة والقساوة بالقوة الابن على النظام فرضفي  المتمثل  الإكراهف

 البدني العقاب أن الاعتقاد الجازم مع لتوجيهاتهم مخالفته وعند كليهما أو أحدهما الشديد الوالدين وغضب

 إلى الوالدان يلجا الإكراه أسلوب في و .والإرشاد والوجيه النصح مقبل في عنها غنى لا تربوية وسيلة

 يتعرض الأسلوب بهذا يعامل الذي والطفل القواعد بالكثيرمن الشديد والتمسك الطفل مع الشدة استعمال

 أو والديه أوامر خالف أو أخطأ هو أن بدنيا يعاقب انه ويدرك معظم الأحيان في القاسي البدني للعقاب

والديه  من شيئا يطلب عندما والرهبة بالخوف إحساسه و المدرسية أو المنزلية القيام بواجباته في قصر

 والديه أن فهو يدرك لذا منه مناص لا بدنيا عقابا عنه ينتج لوالديه الآخرين تحريض أن الطفل ويشعر

الشعور  الطفل نفس في ينمي السالبة الوالدية المعاملة أساليب من كأسلوب الإكراه عليه لأن متسلطان

  )1(.النمو النفسي حاجات من أساسية كحاجة نفسيال بالأمن الشعور عدم نفسه في يبعث و بالدونية

  

يبين ع2قة اقتناء ا'بوين لمراجع دراسية للمبحوث بتوجيھه )  29(جدول رقم
 المدرسي

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

 اقتناء والدي المبحوث

  دراسيةالمراجع لل

 85.22 75 54 12 9 نعم

 14.77 13 7 4 2  لا

 100 88 61 16 11 المجموع

 

                                                 
 الحميد يب المعاملة الوالدية، إشراف عبدالتوجيه المدرسي و الجامعي و التحصيل و عNقته بأسال :زغينة  عمار)1(

 ا,جتماعية جامعة والعلوم ا,نسانية العلوم النفس كلية علم العلوم قسم في الدكتوراه درجة لنيل مقدمة رسالة:عبدوني
 .94.،ص2004 /2005الجامعية السنة  ، قسنطينة ، منتوري
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ـــم تـــوجيههم  ـــذ الـــذين ت يتبـــين مـــن نتـــائج الدراســـة الحاليـــة التـــي يظهرهـــا الجـــدول أعـــلاه  أن التلامي

مثلـوا أكبـر يقتنيان للمبحوث مراجع دراسية مـن عدمـه  نبكونهم بكون الأبوي بمشاركة الأبوين و مقارنة 

أجـابوا تلميـذا  54تلميـذا مـنهم  61أي ما يقابـل %  69.31نسبة مقارنة بالنسب الأخرى فكانت نسبتهم 

ي أ% 18.18ل ثانيـا مـن تـم تـوجيههم برغبـة الوالـدين  بنسـبة أجابوا بالنفي وحـ تلميذا  07و  بالإثبات 

و جاء أخيـرا مـا نسـبته تلاميذ أجابوا  بالنفي  04أجابوا بالإثبات و  اميذتل 12تلميذا منهم  16ما يقابل 

 نتلاميـذ أجـابوا أن الأبـوي 09مـنهم تلميذا و مثلوا التلاميذ الذين تـم تـوجيههم بـرغبتهم  11أي % 12.5

 وظيفــة  «و و ممــا هـو معــروف أن أهميــة  تلميـذان  أجابــا بــالنفي 02يقتنيـان لهــم مراجــع دراســية و 

 ، عليهم المقررة الموضوعات عن والحقائق بالمعلومات التلاميذ إمداد علىتقتصر  لا رسيالكتاب المد

 لهـا بالنسـبة المطـاف نهاية ليست الموضوعات عن وحقائق معلومات من الكتاب ما يتضمنه كان وان

 الكتـاب يوجـه إن بمكـان الأهميـة مـن كـان لـذا الموضـوعات لهـذه الأدنـى الحـد يكـون اعتبارهـا بـل.

 مزيـد لاكتسـاب الأخـرى والمراجـع الكتـب بعـض علـى الاطـلاع إلـى أيضـا والمعلـم التلاميذ بل المدرسي

 متنوعـة بأنشـطة التلاميـذ قيـام ضـرورة أيضـا ،و المقـررة المعلومـات نفـس عـن المعلومات والحقـائق من

 صـحة مـن للتأكـد أداة يكـون أن يمكـن الحالـة هـذه فـي رسـي المـد والكتـاب بهـذه الموضـوعات متصـلة

 مـن أو المعلـم مـن الـدرس فـي التلميـذ سـمعه مـا خـلال مـن إليهـا التوصـل تـم والمعلومـات التـي الحقائق

 قيامهم خلال من إليها توصلوا التي والحقائق المعلومات بين المقارنات الكتب وعقد بعض قراءة خلال

 أن يمكن مدرسي كتاب وبدون ، وهكذا تعليمية برحلة القيام أو تعليمي مشاهدة فيلم أو الأنشطة ببعض

فالكتـب و  )1(» تنميـة تفكيـرهم علـى تسـاعد مترابطـة لا وغيـر مشـتتة وحقـائق معلومـات التلاميـذ يكتسـب

المراجع التي تزود الأسرة بها التلاميذ تعينهم على تحصيلهم و بالتالي على  أفضلية في عملية التوجيه 

  .المدرسي و فق ما يرغبون فيه

  

  

  

  

  

                                                 

 والبحوث الدراسات مجلة:في التربوية العملية في المدرسي الكتاب أهمية:فوزي لوحيدي ، الجيلالي حسان)1(

 .208،207.،ص2014 ديسمبر ، 90 العدد ،الوادي،الوادي،الجزائر جامعة ، الاجتماعية
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يبين ع2قة مساعدة أبوي المبحوث له في تحصيله الدراسي بتوجيھه   )30(جدول رقم
 المدرسي

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

 هفي تحصيل ي المبحوث لهوالد دةساعم

  الدراسي

 84.09 74 53 12 9  نعم

 15.90 14 8 4 2  لا

 100 88 61 16 11 المجموع

  

ـــم تـــوجيههم  ـــذ الـــذين ت يتبـــين مـــن نتـــائج الدراســـة الحاليـــة التـــي يظهرهـــا الجـــدول أعـــلاه  أن التلامي

مثلوا أكبـر في تحصيلهم من عدمه ذلك  نبكونهم يتلقون مساعدة من الأبوي بمشاركة الأبوين و مقارنة 

أجـابوا تلميـذا  53تلميـذا مـنهم  61أي ما يقابـل %  69.31نسبة مقارنة بالنسب الأخرى فكانت نسبتهم 

ي أ% 18.18ل ثانيـا مـن تـم تـوجيههم برغبـة الوالـدين  بنسـبة أجابوا بالنفي وحـ تلميذا  08و  بالإثبات 

و جاء أخيـرا مـا نسـبته أجابوا  بالنفي  تلاميذ 04أجابوا بالإثبات و  اميذتل 12تلميذا منهم  16ما يقابل 

تلاميذ يتلقون مساعدة من  09منهم تلميذا و مثلوا التلاميذ الذين تم توجيههم برغبتهم  11أي % 12.5

   تلميذان  أجابا بالنفي 02في تحصيلهم و  نالأبوي

 المسـتوى بـين العلاقـة عـن الكشـف إلـى الدراسـات مـن الكثيـر ذهبـت الوالـدي الـدور لأهميـة ونظـرا

 بهـا قـام التـي الاستكشـافية الدراسـة ذلـك للتلميـذ،من الجيـد التحصـيل أو الدراسي والنجاح للأسرة التعليمي

 بـين قويـة موجبـة علاقـة وجـود إلـى الباحثـان وتوصلا فرنسيا، تلميذا 2100 شملت كلارك التي و جيرار

 الوالـدين احـد عليهـا تحصـل شـهادة بـأعلى قـدر الـذي للأوليـاء،و التعليمـي والمسـتوى  الدراسـي التحصـيل

 داخـل الجيـد التكيـف علـى طفلهـا مسـاعدة فـي تسـاهم المقبـول والتعليمـي الثقـافي المسـتوى ذات فالعائلـة

 منحنـى معرفـة و الدراسـي مسـاره وتتبـع المدرسـية واجباتـه حـل فـي متابعتـه خـلال مـن المحـيط المدرسـي

  و من ثم توجيهه المدرسي  )1(.المدرسية في الامتحانات نقاطه وانخفاض ارتفاع

  

  

                                                 

 تطوير مخبر تربوية، و نفسية دراسات:سيكولوجية في مجلة -سوسيو الدراسي مقاربة النجاح محددات:أحمد  زقاوة)1(

  .48.،،ص2014 جوان  ،12عدد التربوية و النفسية الممارسات
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 يبين ع2قة تلقي المبحوث لدروس خصوصية بتوجيھه المدرسي)  31(جدول رقم

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

دروسا  تلقي المبحوث

  خصوصية

 84.09 74 50 14 10  نعم

 15.90 14 11 2 1  لا

 100 88 61 16 11 المجموع

  

يتبــين مــن نتــائج الدراســة الحاليــة التــي يظهرهــا الجــدول أعــلاه  أن التلاميــذ الــذين تــم تــوجيههم بمشــاركة 

مثلوا أكبر نسبة مقارنة بالنسـب الأخـرى بكونهم يتلقون دروسا خصوصية من عدمها  الأبوين و مقارنة 

 تلميــــذا  11و  أجــــابوا بالإثبــــات تلميــــذا  50تلميــــذا مـــنهم  61أي مــــا يقابــــل %  69.31فكانـــت نســــبتهم 

تلميـذا مـنهم  16ي مـا يقابـل أ% 18.18ل ثانيا من تم توجيههم برغبة الوالدين  بنسبة أجابوا بالنفي وح

تلميــذا و  11أي % 12.5و جــاء أخيــرا مــا نســبته جابــا  بــالنفي أجــابوا بالإثبــات و تلميــذان أ اميــذتل 14

ففــي  تلاميــذ بــالنفي 10مــنهم تلميــذ واحــد أجــاب بالإيجــاب و مثلــوا التلاميــذ الــذين تــم تــوجيههم بــرغبتهم 

ـــام دراســـة ـــبعض المتغيـــرات  موســـومةمجـــدي صـــليب بهـــا  ق ـــدروس الخصوصـــية و علاقتهـــا ب ـــوان ال بعن

لاب التعلــيم الثــانوي الصــناعي بهــدف التعــرف علــى أســباب انتشــار طــ ىالمعرفيــة و غيــر المعرفيــة لــد

ــيم الثــانوي الصــناعي و اثــر انتشــار الــدروس الخصوصــية علــى  ظــاهرة الــدروس الخصوصــية فــي التعل

ـــين  ـــراوح ب ـــدروس الخصوصـــية تت ـــائج الدراســـة أن نســـبة ال ـــار و بينـــت نت مســـتوى الطمـــوح و قلـــق الاختب

توجـــد فـــروق بـــين الطـــلاب الـــذين لا يعتمـــدون علـــى  أنـــه لا عنـــد أفـــراد العينـــة و% 90.00و % 68.2

الدروس الخصوصية في كل من مستوى الذكاء و مستوى الطموح بينما توجد فروق بين الطـلاب الـذين 

  )1(يعتمدون على الدروس الخصوصية و أقرانهم الذين لا يعتمدون عليها في التحصيل

أن تكــون لــه أفضــلية التوجيــه نحــو مــا يتناســب و و لا شــك أن تلقــي دروســا داعمــة يمكــن التلميــذ مــن 

  قدراته و مؤهلاته

  

                                                 
نحPو الخصوصPية الPدروس،في  اتجاھات طNب وطالبPات المرحلPة الثانويPة بمدينPة الريPاض: الدعجاني زيد بن أحمد)1(

  .143،144.،ص ص2012أكتوبر ،77الزقازيق،مصر العدد ونفسية، تربوية دراسات:مجلة

 



 عرض نتائج الدراسة                                                                                                     الفصل الخامس

  

     
 

 
 

162 

يبين ع2قة متابعة أبوي المبحوث لتحصيله الدراسي بتوجيھه )  32(جدول رقم
 المدرسي

 

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

 هتحصيلل متابعة والدي المبحوث

  الدراسي
  نعم

11 16 61 88 100 

 100 88 61 16 11 المجموع

   

يتبين من نتائج الدراسة الحالية التي يظهرها الجدول أعلاه  أن التلاميذ الذين تم توجيههم بمشاركة  

أكبر نسبة مقارنة بالنسب الأخرى بكون والدي المبحوث يتابعان تحصيله  قد مثلوا  الأبوين و مقارنة 

ل ثانيا من تم توجيههم برغبة وح أجابوا بالإثبات تلميذا  61أي ما يقابل %  69.31فكانت نسبتهم 

أي % 12.5و جاء أخيرا ما نسبته  أجابوا بالإثبات تلميذا  16ي ما يقابل أ% 18.18الوالدين  بنسبة 

شك أن مجيبين بأن أبويهم يتابعان تحصيلهم و لابرغبتهم  تلميذا و مثلوا التلاميذ الذين تم توجيههم 11

 من التطبيع هذا ويستمر طريقها عن اجتماعيا الطفل تطبيع يبدأ حيث ، المدرسة شقيقة تعد« الأسرة

 تنشئة في بينها فيما تتعامل المؤسسات فهذه المختلفة، بمؤسساته والمجتمع والمدرسة الرفاق خلال جماعة

 أمرا والمدرسة الأسرة بين العلاقة وتعتبر ، السليم والاجتماعي النفسي التكيف من وتمكنهالطفل  وتعليم

 التفاهم أساس على العلاقة هذه تقوم أن وينبغي أهدافها، وتحقيق هذه الأخيرة وظيفة لتدعيم لازما

 لا أبنائها حاجات تلبية في الأسرة دور لأن والتربوي، الأبناء التعليمي بمستوى الارتقاء بهدف والتعاون

 الدراسي نشاطهم كمتابعة الأخرى، الأصعدة يتعداه إلى بل فحسب، المدرسة إلى دخولهم مع ينتهي

 طوال نتائجهم مراقبة وكذلك اللازمة لذلك، والمعنوية المادية الإمكانيات مختلف لهم وتوفير بتشجيعهم

 اتجاه بمسؤولياتها بوعي الأسرة إلا يتحقق لن هذا ولعل الدراسة، في نجاحهم لضمان الدراسي الفصل

 وتعليما أنتجنا تربية وجه أكمل على بواجباتهم المؤسستين من كل قامت فإذا والتربوية، التعليمية العملية

  )1(»فعالية أكثر

                                                 

  ،الثانوية المرحلة في المتمرسين المراھقين لzبناء الدراسي بالتحصيل وعNقتھا ا!سرية المتابعة :نبيل  قاضي )1(

 :فرع(.فاتح لعزيلي :إشراف المدرسي تحت النفس علم في الماستر شھادة لنيل ا,جتماعية مذكرةو نسانية,إ العلوم معھد
السنة الجامعية  بالبويرة أولحاج محند أكلي العقيد الجامعي المركز ).المدرسي النفس علم :تخصص .النفس علم

 61،62. ،ص2011/2010
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يبين ع2قة متابعة أبوي المبحوث لحصص حول التوجيه بتوجيھه )  33(جدول رقم
 المدرسي

 المتغير

  كيفية توجيه المبحوث

 المجموع

  

  برغبته

برغبة 

  الوالدين

بمشاركة 

  الوالدين

  %النسبة

 يوالدا ةتابعم

حصصا المبحوث 

  حول التوجيه

 15.90 14 11 2 1  نعم

  لا
10 14 50 74 84.09 

 100 88 61 16 11 المجموع

 

 

يتبين من نتائج الدراسة الحالية التي يظهرها الجدول أعلاه  أن التلاميذ الذين تم توجيههم بمشاركة   

التي يعتمدونها في المذاكرة مثلوا  بكون والدي المبحوث تابعا حصصا حول التوجيه الأبوين و مقارنة 

تلميذا  11تلميذا منهم  61أي ما يقابل %  69.31أكبر نسبة مقارنة بالنسب الأخرى فكانت نسبتهم 

ل ثانيا من تم توجيههم برغبة الوالدين  بنسبة أجابوا بالنفي وح تلميذا  50و  أجابوا بالإثبات 

 استفاد آباؤهم من حصص إعلامية حول التوجيه  انميذتل 02تلميذا منهم  16ي ما يقابل أ% 18.18

تلميذا و مثلوا التلاميذ الذين تم  11أي % 12.5و جاء أخيرا ما نسبته  ا أجابوا بالنفيميذتل 14و 

و كان من الضرورة أن  يعمل  تلاميذ بالنفي 10و  بالإيجابمنهم تلميذ واحد أجاب توجيههم برغبتهم 

ا!سرة ھي  بخصوص التوجيه و أهميته نظرا لكون إعلاميةمستشارو التوجيه على توجيه حصص 

اعد ھذا ا,ھتمام بمده با,ختيار الصحيح طرف ھام يساعد على توجيه التلميذ توجيھا صحيحا و يس
مستشار التوجيه حتى يمتلك صورة  إلى إضافة!ن التلميذ يملك نظرة قاصرة و يحتاج لمن يرشده 

جون (ويرى خبراء التربية وعلماء النفس الاجتماعي أمثال كل من  عن اختيار مشروعه المستقبلي

في تفاعل كامل مع باقي أجهزة المجتمع ولإرادة مؤسسة لابد أن تبقى أن المدرسة ) ديوي، نيوكمب

ومؤسساته لتبقى في ديناميكية تقوم بدورها وفق ما يحدده لها المجتمع وتطوره في كافة المجالات 

  والجوانب الخاصة بأفراد المجتمع الجسمانية، والانفعالية، والاجتماعية، والثقافية، والعلمية

   توصلنا حيث منھا، عدة جوانب في تحققت أع�ه الفرضية أن القول يمكننا وعليه
  .يؤثر على توجيه ت�مذة المرحلة الثانوية إلى أن مستوى ا�ستھ�ك الثقافي ل�سرة
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  :ا�ستنتاجات العامة الخاصة بفرضيات الدراسة 
لثقافة الأسـرية أثـر  أن إلى توصلنا الدراسة فرضيات وضوء وفي النتائج وتحليل مناقشة خلال من

  .توجيه تلاميذ المرحلة الثانويةعلى 
ثـانوي  كـان سـواء التعليمـي للمسـتوى أنّ  اسـتخلاص اسـتطعنا عليهـا لمتحصـل ا المعطيـات خـلال مـن

 لأنـه يسـمح وهـذا ،التوجيـه المدرسـي  عمليـة فـي فعال دور الزوجين، بين متكافئ أو متقارب ، جامعي أو

 التربويـة حـول الممارسـة الحـوار أسـر أو تعميـق وكـذا ، التربويـة الممارسـة حـول نظرتهمـا بتوحيـد للـزوجين

 أكمـل علـى امـهمن شـودةالوظيفـة المن تـؤدي حتـى بينهمـا، جـامع و شـامل اتفـاق محـل تكـون أن يجـب التي

 .وجه

 .لها الفعلية بالممارسة القيام قبل الأساليب هذه مناقشةخلال  من لهما يسمح حيث

حاجيـات  وفـق تتناسـب التـي التربويـة الأسـاليب تحديـد مـن للـزوجين التعليمـي المسـتوى يسـمح كمـا
خطأ يهدد مستقبل التلميذ و يفرض عليه تخصصـا لا يرغـب  في الوقوع دون والاجتماعية النفسية تلميذال

 والاجتماعية، الدراسية  والمهنية الفرد حياة في بالغة أهمية ذا موضوعا المدرسي التوجيه يعتبر حيث فيه 

 المعـارفجهـود الأسـرة مـن خـلال  تكـريس كـل يجـب وعليـه الأخيـر، هـذا مسـتقبل دتحديـ يـتم خلالـه فمـن
اتخـاذ القـرار السـليم  ومحاولـة عمليـا، كيفيـة تطبيقهـا وتحسـين مبادئـه ترسـيخ فـي ،المكتسـبة حـول أبنائهـا 

مشـاريعه  فـي التفـوق تحقيـق علـى ويسـاعده التلميـذ يخـدم قـرارا الأمـر نهايـة فـي التوجيه المدرسـي قرار كون
  .عامة بصفة الحياة في والنجاح واجتماعيا، نفسيا والتوافق المستقبلية،

 

مـن  التربـوي الأداء عمليـة فـي تـدخل التـي الأدوات أو الضـوابط انتقـاء حسـن مـن أيضـا يسـمح كمـا
 ، و فيهـا الإيجابيـة الجوانـب جميـع مـن الاسـتفادة علـى تعمـل مميـزة بنظـرة هـذا و ، الحيـاة جوانـب مختلـف

للمدرسـة   المسـاندة  المرافقة البيداغوجية و توفير الجو الدراسي و الاهتمـام بالأنشـطة الثقافيـة اللاصـفية
 .ككل التربوية لعمليةوا

 معاملة الأبناء في المعتمدة الأساليب أو الأسلوب اختيار على الزوجين يساعد أنه إلى بالإضافة هذا

 .عليهم سلبي تأثير أي حدوث دون والكبار، الصغار

و معرفـة  علـيهم والثنـاء متهمكافـأ خـلال مـن الأبنـاء لـدى الايجابيـة السلوكات تعزيز في يساهم وأيضا
 . المعالجات البيداغوجية حينما يتقهقر الأبناء دراسيا

ويقـوم  يخطـئ عنـدما الطفـل مـع بـه التعامـل يـتم الـذي الأسـلوب تحديـد فـي أيضـا يسـاعدهما كمـا
 .جسديا أو نفسيا عقابه في الإفراط دون لائقة، غير بسلوكات

 مختلـف التي ترسـخ  كأسلوب هدافالا و الأسس متعددة تربوية أساليب إلى خلاله من يستندان كما

 .التلميذ عند والقيم والمواقف المعاني

الخارجيـة  العوامـل حيـال المواقـف اتخـاذ أجـل مـن إليـه يعـودون الـذي المرجـع كونـه إلـى بالإضـافة
  .رفضها أو عليها الموافقة حيث من تلمبذلل الموجهة
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 التلميـذ وشـعور القـرار، هـذا رفـض إلـى يـؤدي التلميـذ وميل لرغبة المدرسي التوجيه قرار ملائمة فعدم

 والاختيـار، الرغبـة تحقيق وهو حقوقه لأدنى ام احتر وعدم والشخصية، النفسية بجوانبه واللامبالاة بالظلم

 كمـا .والتقنيـة التكنولوجية الشعب تلاميذ تخص التي منها خاصة الدراسة عينة نتائج في نلاحظه ما وهذا

 التوجيـه لقـرار وسـببا فـي رفضـه الدراسـة، في نجاحه أمام عائقا وإمكانياته التلميذ قدرات احترام عدم يعتبر

 وبالتـالي بـالنفس، الثقـة وفقدان درجة الإحباط إلى الأمل وبخيبة بالعجز الشعور عنده يخلق وقد المدرسي

 إذا خاصة العنف نحو إيجابية اتجاهات إلى بعد فيما قد تتحول  الدراسة تجاه سلبية اتجاهات لديه تتكون

  .تبلورها على يساعد ما المدرسي الوسط داخل وجدت ما
  
 مـن الحكيمـة والاسـتفادة الـواعي الـتفهم علـى الأفـراد لمسـاعدة وسـيلة هـو المدرسـي التوجيـه أن وبمـا"

 تحقيـق أجـل مـن لهـم تقـدم التـي المنظمـة المساعدة خلال من معهم تتناسب التي التربوية والمهنية الفرص

 النمـو علـى الفـرد يسـاعد الـذي التربويـة العمليـة فـي المـنظم الجانـب والحيـاة وهـو المدرسـة مـع تكـيفهم

 واهتماماته قدراته إطار في يختاره الذي مستقبله طريق وشق .الراهن  الموقف مع التكيف على ومساعدته

 )1(وميوله

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                 

 191 ص ، 1995 القاھرة، الكتب، عالم ومنقحة، معدلة طبعة المدرسي، اgدارة :مرسي منير محمد)1(
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  خ2صـة 
لقد تمت في ھذا الفصل مراعاة جملة من القواعد في عرض بيانات الدراسة الميدانية و ذلك 

من د,,ت سوسيولوجية من خNل مراوحات بين  طبالمزاوجة بين ما يمنحه اgحصاء و ما يستنب
اgطار النظري و المكاشفة  اgمبريقية مما ساھم في تدعيم النتائج المتوصل إليھا و إكسابھا 

  .المصداقية العلمية 
و قد تم ا,عتماد على التحليل الكمي و الكيفي لنتائج فروض اgجراء و الذي مكن من التحقق من 

  .تبط بالدراسة ذلك كون التعميم يتطلب بحوثا أشمل و أعمقصحتھا في حدود ما ير

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



     
 

 

 

 

167 

  

  خاتمـة

 لمستوى ببعديھا ا ثقافة  ا�سرةلما كان الھدف من الدراسة  الكشف عن الع�قة المفترضة بين 

ا+ستنتاجات  إلىتم التوصل من معطيات الدراسة الميدانية الوصول  التعليمي ل بوينالثقافي و 

  :التالية

يؤثر المستوى التعليمي للأبوين  على توجيه تلامذة المرحلة : ا+ستنتاج ا�ول �

   .الثانوية

يؤثر مستوى الاستهلاك الثقافي للأسرة على توجيه تلامذة : ا+ستنتاج الثاني �

  .المرحلة الثانوية

ل5ه ع�ق5ة  المدرسي التوجيه أن تبين والميداني النظري شقيھا في الدراسة ھذه خ�ل منو      

 بيئت5ه وم5ع نفس5ه م5ع التكي5ف على قادرا بثقافة ا�سرة فثقافة ا�سرة تحدد توجيه التلميذ ليصبح

 أو الدراس5ة باختي5ار يتعل5ق فيم5ا وخاص5ة بنفس5ه والمص5يرية القرارات الم�ئم5ة اتخاذ أجل من

 والنجاح بھا، وا+لتحاق مجتمعه، ومتطلبات وميوله وقدراته الفعلية +ستعداداته ا�نسب المھنة

 مقتن5ع فالباح5ث العم5وم وعلى.مجتمعه ومع مؤسسته التعليمية ومع ذاته مع للتوافق تحقيقا فيھا

 كث5رة بس5بب وذل5ك التوجي5ه المدرس5ي موض5وع لمعالجة كاف غير الدراسة ھذه في قيل ما أن

 والط�5ب الت�مي5ذ مختل5فتم5س  والت5ي واخت�فھ5ا، وا+جتماعي5ة والتربوي5ة النفس5ية متغيرات5ه

 ف5ي س5اھم ق5د أن يكون يأمل فإنه ذلك ومع معينة، ودراسية عمرية مراحل وفي وإناثا، ذكورا

  .القائم لتجاوز اHشكا إلى الوصول من تمكن ا+ستبصار من درجة لبلوغ إستراتيجية وضع
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  :نسيةر فال باللغة المراجع

 
 :المراجع الأجنبية

 
57-  Alain gras, sociologie de l’éducation (textes fondamentaux), librairie larousse, 
paris,1974 

 

 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
 

  
  
  
  
  
  
  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  
  
 

 العلمي والبحث العالي التعليم وزارة

  – بسكرة – خيضر محمد جامعة

  وا�جتماعية ا�نسانية العلوم كلية

  العلوم ا�جتماعية قسم

  علم اجتماع التربية: تخصص 

  :موجھة لت�ميذ السنة الثانية ثانوي  ميدانية بدراسة خاصة استمارة
� �

    
  الثانويةثقافة ا(سرة وأثرھا على التوجيه المدرسي لت#ميذ المرحلة 

  .دراسة ميدانية بثاويات بلدية مسعد، دائرة مسعد، و�ية الجلفة

  الماجستير في علم اجتماع التربية شھادةمذكرة مكملة لنيل 

  

  

  :تحت إشراف الدكتور              : من إعداد
  فريجة أحمد -          بن قويدر مصطفى -

  .لت�ميذ المرحلة الثانويةثقافة ا$سرة على التوجيه المدرسي  تؤثر  :فرضية البحث العامة
 

على التوجيه المدرسي لت�ميذ المرحلة  يؤثر المستوى التعليمي ل)بوين: الفرعية ا(ولى الفرضية
  .الثانوية

يؤثر مستوى ا,ستھ�ك الثقافي ل)سرة  على التوجيه المدرسي  :الفرضية الفرعية الثانية 
  .لت�ميذ المرحلة الثانوية

  الثانية ثانوي السنة لت#ميذ موجه استبيان أسئلة
ا$سرة  نضع بين يديك مجموعة من ا$سئلة تقيس الع�قة بين ثقافة) ة(عزيزي التلميذ

 .والتوجيه المدرسي لت�ميذ المرحلة الثانوية
أمام ا,ختيار الذي  )X(نرجو منك ا4جابة عن بنود ھذا ا,ستبيان وذلك بوضع ع�مة

ھناك إجابات صحيحة وأخرى خاطئة وأن نتائج  مع العلم أنه ليست تراه مناسبا،
  .البحث , تستخدم إ, لغرض علمي

  :المثال التوضيحي
  .       ,     .     x    نعم   ھل لديكم ا,نترنت بالبيت ؟ 

  نعم أمام ا,ختيار) X(كان لديكم ا,نترنت بالبيت ستضع ع�مة فإذا
  2013/2014:السنة الجامعية 
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