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INTRODUCTION GENERALE

Dans ma modeste vie, j’ai fait [’expérience de [’écriture. Oui, j’ai
connu trois types d’écriture: [’écriture littéraire, [’écriture
Jjournalistique et [’écriture scientifique. J'avoue que les trois sont
intéressantes mais la derniére est celle qui m’a le plus intriguée
parce qu’elle exige une inspiration non qui libére l’esprit vers
l’imaginaire mais dompte [’esprit a réaliser [’équilibre entre
la rigueur, [’objectivité et I'objectivation. Enfin, celle-Ci est la plus
complexe.

Moi-méme



En raison du contact des deux langues, I’arabe dialectal et le francais, qui a duré
plus d’un siécle et demi, nous pouvons dire que le bilinguisme instauré par 1’ancienne
colonie frangaise en Algérie s’est étendu sur plusieurs générations. De méme pour
les cultures, 1’une arabo-musulmane et 1’autre franco-occidentale, qui ont été partagées par
la population algérienne. En dépit d’une politique d’arabisation teintée de nationalisme
austére menée par I’Etat algérien & I’aube de 1’indépendance, peut-on aujourd’hui

prétendre que 1’ Algérie n’est pas un pays bilingue et biculturel ?

A ce propos, le bilinguisme en Algérie a pris ses fondements dans une politique
éducative frangaise a travers des méthodes d’enseignement de la langue francaise
a des éléves musulmans au stade primaire. Les enseignements francais sont donc effectués
sur un public jeune ont produit une génération francisée. Autrement dit, 1’ancienne
génération algérienne ou 1’élite maitrise les regles de la langue frangaise. A 1’inverse
de cette politique, ’enseignement algérien a diffusé un enseignement visant 1’arabisation
de la population durant la période post-coloniale. C’est ainsi que ce dernier a donc
engendré une population jeune, certes bilingue mais pas avec les mémes compétences

linguistiques en langue frangaise.

Voila pourquoi, aujourd’hui, le systéme éducatif algérien se trouve confronté
a une situation problématique car I’enseignement de la langue frangaise en Algérie
montre plutdt des apprenants démotivés a 1’apprentissage de cette langue qui se répercute
sur les résultats escomptés dans toute politique éducative. Aussi, I’Etat algérien met
en ceuvre une politique qui encourage l’apprentissage des langues étrangeres. Cette
nouvelle stratégie déployée et soutenue par des programmes étatiques, ministériels qui

visent la sensibilisation de la population jeune a I’appropriation de la langue francaise.

La présente recherche nous a permis d’observer que les étudiants inscrits en langue
frangaise sont certes bilingues mais leurs compétences d’appropriation différent d’un sujet
a un autre. C’est la raison pour laquelle nous avons opté pour une recherche qui a pour
objet I’é¢tude du processus d’appropriation dans un contexte bilingue/biculturel, le cas
de I’Algérie. A cette fin, nous nous sommes inscrit dans une perspective interdisciplinaire
dans la mesure ou la sociolinguistique et I’ethnographie de communication se conjuguent
pour analyser en vue de comprendre les pratiques langagieres des étudiants inscrits

en langue frangaise a 1’université de Biskra.
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Partant de ce fait, le concept” appropriation "est un concept clé dans cette recherche.
Nous allons focaliser notre attention sur le processus d’appropriation qui est un facteur
irrefutable dans la distinction de deux catégories de bilingues dans la formation

universitaire en langue francaise.

A cause de la nature de la recherche, nous nous sommes basé sur les travaux
¢laborés par 1’école suisse, notamment : G.L0di et B.Py (1995) et, R.Porquier et B.Py
(2006) liés aux théories de I’appropriation d’une langue étrangére dans un contexte
bilingue. Aussi, le recours aux travaux des auteurs francais J.F Hamers et M Blanc (1982)

a été indispensable pour la construction du cadre théorique sur le bilinguisme.

Afin de pouvoir fonder notre rechercher et interpréter le comportement bilingue
des apprenants, nous sommes partis de la question principale suivante : Le parler bilingue,
a travers les marques transcodiques et I’interlangue, n’est-il pas un indice d’appropriation

du francais langue étrangére ?
A cette question principale, nous avons ajouté des questions secondaires :

- Dans quelle mesure I’appropriation d’une langue étrangére est-elle tributaire

de I’identité socio-culturelle de 1’apprenant ?

- De quelles facons les stratégies de communication déployées par 1’apprenant

peuvent-elles contribuer au développement de I’appropriation ?

Pour pouvoir répondre a ces questions, nous avons d( asseoir les hypotheses
suivantes que nous estimons nécessaires pour 1’aboutissement d’une réponse convaincante

a cette problématique:

e D’abord, que le parler bilingue franco-arabe constituerait 1’habitus langagier

des apprenants (P.Bourdieu).

e Ensuite, il existerait deux catégories de bilingues selon J.F.Hamers et M.Blanc qui

sont les bilingues coordonnés et les bilingues composeés.

e Puis, nous supposons que I’identité bilingue pourrait étre considérée comme
la preuve tangible d’une appropriation. Autrement dit, le processus d’appropriation

se forgerait lors de I’acquisition naturelle d’une langue étrangere.

11



e Enfin, le processus d’appropriation supposerait une compétence d’apprentissage en

francais langue étrangere.

Pour que notre recherche puisse trouver des réponses a sa problématique, nous

avons trace les objectifs suivants :

Montrer que 1’emploi de 1’alternance codique par les deux catégories de bilingue

est un moyen de s’approprier la langue francaise.
- Montrer que I’interlangue est la preuve d’ une compétence d’apprentissage.

- Montrer que le processus d’appropriation envisage I’emploi des marques

transcodiques et I’interlangue.

Distinguer les bilingues coordonnes des bilingues composeés.

La visée de cette étude est de rendre compte de la demarche scientifique d’un esprit
curieux recherchant la précision et I’objectivité de 1’analyse du phénomeéne de contact
de langues tel que le bilinguisme, qui ne se restreint pas a I’emploi alterné de deux codes
linguistiques mais a montrer que les liens linguistiques sont avant tout des liens culturels.
Donc, le parler bilingue est un comportement langagier de nature extrémement cognitif
qui exige de la profondeur dans I’exploration du terrain pour aboutir a des interprétations
situées et fiables. C’est pourquoi, nous avons eu recours a l’observation participante
de I’'intérieur et de I’extérieur qui nous a permis la sélection des questions pertinentes

susceptibles de nous fournir les réponses a notre problématique.

Vu la pertinence du sujet de recherche, nous avons fait appel a un corpus varié
qui comprend trois types d’enregistrements sonores, des entretiens de groupes ou
conversations, des entretiens semi-dirigés et entretiens dirigés. Ces entretiens ont été
enregistrés au début de I’année 2011. La durée de ces entretiens est située entre 15 mn
et 35 mn. Pour chaque conversation, nous avons choisis un theme. Par conséquent, notre

échantillon se compose des étudiants de niveau universitaire.

Nous pensons qu’il est indéniable dans cette partie introductive de montrer
exactement I’itinéraire de notre projet scientifique tout en fournissant une vue d’ensemble
de I’intégralité de cette investigation. Car, tout en donnant la voie scientifique empruntée,

nous expliciterons les choix méthodologiques justifiant la portée de la qualité des données
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analysées. Nous avons opté pour deux approches, quantitative et qualitative et mis en
ceuvre plusieurs dispositifs de recherche.

Notre travail se scinde en trois parties, les deux premiéres contiennent trois
chapitres chacune et la troisieme partie en comprend deux. En premier lieu, nous avons
commencé par montrer qu’il y a contacts des langues et cultures. D’abord, nous nous
sommes évertué a expliquer qu’en Algérie, il y a contacts de langues et interactions
sociales. Ce contact de langues et cultures est généré par I’histoire coloniale francaise.
Ensuite, nous avons tenté d’expliquer que I’Algérie a connu le passage de plusieurs
cultures : culture arabe et la culture francaise qui ont marqué leur influence sur le plan
linguistique et culturel. Car, la premiere est ancrée dans la vie des Algériens grace a Okba
Ibn Nafad, et la deuxiéme ne s’est pas effacée parce qu’elle a été I’objet d’un projet

colonial ambitieux.

En occupant 1’Algérie, la France avait en effet entamé une politique éducative
en imposant un enseignement bilingue aux enfants algériens. En fait, 1’enseignement
des ¢éléves algériens a ¢été 1’objet de plusieurs expériences francaises pendant
la colonisation. C’est pourquoi, I’impact de 1’enseignement frangais sur les enfants
algériens a eu comme résultat le biculturalisme mais également une acculturation. Puis,
nous avons montré que le systeme colonial francais était surtout de type glottophage qui
a eu des conséquences sur les plans linguistique et culturel. Enfin, nous avons clét cette

partie par aborder la politique d’arabisation en Algérie.

D’abord, nous avons montré que la politique d’arabisation entreprise pendant
la période post-coloniale n’est qu’une phase indispensable pour réaffirmer 1’identité arabo-
musulmane des Algériens par le choix de la charte Nationale, le programme de Tripoli
ainsi que la Nationalisme. Certes, les choix étaient dans 1’unique objectif de retrouver
I’identité mere des Algériens mais ce choix a été la source de beaucoup de conflits
linguistiques et culturels en Algérie. C’est la raison pour laquelle, nous avons tenu
a expliquer la planification linguistique selon la vision des Gouvernants algériens qui peut
étre confondue avec la politique linguistique. En outre, ’arabisation peut étre considérée
comme un phénomene culturel plus que linguistique. En d’autres termes, la politique
d’arabisation visait surtout la promotion de la langue arabe en vue d’éradiquer la langue

frangaise. Cependant, cette politique qui visait arabiser les individus n’est pas aussi simple
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vu que l’arabe enseigné n’est parlé par personne. C’est ce qui a suscité la réaction

des berbérophones a se soulever contre cette politique.

Le deuxieme chapitre de la premiére partie centré sur I’appropriation de I’identité
bilingue franco-arabe. Il fallait commencer d’abord par expliquer comment se réalise
I’analyse d’une politique linguistique selon les sociolinguistes, parce qu’en fait, nous nous
sommes interrogés sur la politique linguistique mise en ceuvre en Algérie. Car, depuis
presque une vingtaine d’années, 1I’Etat algérien a mis en ceuvre un dispositif qui indique
le retour de la francisation en Algérie. Ensuite, nous avons montré qu’il y a un rapport
entre le contexte, le locuteur et les pratiques langagieres. Car, I’apprenant reproduit
le contexte linguistique a travers ses pratiques langagiéres. En effet, si [’apprenant en
Algérie produit un parler bilingue franco-arabe, c’est parce qu’il s’est soumis a un contexte
politique bilingue. C’est pourquoi, nous avons défini le concept “appropriation en tant que
processus d’acquisition achevé. Vu que 1’étudiant inscrit est un usager de la langue
frangaise, il s’est approprié cette langue. A travers cette étude, nous voulons assigner une
autre acception a la notion d’appropriation qui ne signifie plus maitrise mais
développement des compétences d’apprentissage en langue cible a travers le parler
bilingue. Evidemment, les travaux de R Porquier et B Py sont la source de notre
inspiration. Quoi qu’on en dise, I’appropriation du francais langue étrangére est bien

évidemment due aux contacts de langues franco-arabe.

Grace a la vitalité linguistique de la langue francaise qui a survécu malgré
la politique d’arabisation longtemps manceuvré a travers les dispositifs de I’Etat d’une part
et d’autre part, 1’identité bilingue qui s’est forgée depuis I’histoire. Puis, le résultat de cette
appropriation a été la source de la formation de I’identité bilingue chez 1’apprenant.
Autrement dit, I’identité bilingue a une dynamique socio-culturelle qu’elle défend
et cherche a maintenir dans sa communication. Enfin, nous finissons, ce deuxiéme chapitre
par définir le concept bilinguisme selon les linguistes. En fait, tout bilinguisme est lié
a la bilingualité. Certes, le bilinguisme est d’apparence linguistique mais en fait toutes
les opérations linguistiques bilingues sont d’ordre cognitif. C’est pourquoi, selon
J.F.Hamers et M.Blanc, il y a deux types de bilingues, les bilingues coordonnés

et les bilingues composés.

Nous avons abordé la parole et la compétence communicative. Puisque, la parole

est I'objet d’étude parce qu’elle constitue la manifestation des produits langagiers
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des étudiants. Nous nous sommes interrogés sur le rapport entre la production de la parole
et la compétence communicative. D’abord, nous avons montré en quoi consiste la maitrise
de la langue frangaise chez 1’apprenant de langue francaise. Nous nous sommes intérrogés
si maitriser une langue signifie posséder automatiqguement une compétence
communicative ? C’est pourquoi, nous avons choisi de définir ces deux notions clés
a savoir la langue et la parole. Les définitions de ces deux concepts s’échelonnent sur
un continuum parce qu’on part de D’abstrait vers le concret. C’est 1’ethnographie
de la communication par D. Hymes et J. Gumperz qui va faire la part du choix. Car, c’est
cette discipline qui a permis d’entrevoir d’emblée le role de la parole dans la détermination
du'mofi s’exprimant au moyen de la parole en tant que produit culturel avant tout. En outre,
la parole engendre I’interaction entre les individus et manifeste la subjectivité qui sert
en fait a tisser des liens sociaux entre les individus. Ensuite, nous nous sommes attelés
a démontrer le lien entre la compétence biculturelle et I’appropriation de la parole. A cette
fin, nous avons commencé par définir la compétence plurilingue et pluriculturelle dans
la formation de 17 étre”, selon les linguistes. De cette fagon, nous avons finis ce chapitre par
aborder les dimensions bilingues de I’appropriation qui se manifeste a travers le style vocal

et les marques transcodiques.

En deuxiéme lieu, nous avons choisis d’expliquer les étapes en vue de la réalisation
de cette recherche. D’abord, nous avons tenté de montrer selon M.L.Moreau que c’est
I’appartenance socio-culturelle qui détermine le profil linguistique de 1’apprenant de notre
étude. En outre, les étudiants inscrits en frangais a 1’universit¢ de Biskra viennent
de plusieurs wilayates situées dans les alentoures du Chef-lieu de Biskra telles que
Kenchela, Batna, Msila. Dans ce cas, la langue devient un symbole d’identité. Car, elle
permet d’identifier 1’origine d’un locuteur. Donc, leur parler permet de distinguer les natifs
des non-natifs. Et en vue d’intégration sociale, la langue francaise leur sert comme moyen
d’assimilation a un groupe d’accueil. De surcroit, la langue frangaise constitue pour ces
locuteurs un moyen d’ascension sociale et comme le signalent plusieurs linguistes,
notamment Taleb-Ibrahimi, la langue francaise est une langue de prestige, donc, une raison

de plus de vouloir se I’approprier.

Ensuite, nous avons tenus a découvrir les représentations de ces étudiants inscrits
en langue frangaise vis-a-vis de la langue et de la France. L’étude quantitative nous
a permis de déduire deux types de représentations. Alors que certains vehiculent

des représentations positives, d’autres véhiculent des représentations négatives. Dans
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ce cas-la, comme Daffirme G Zarate, tout apprentissage est conditionné par
les représentations de 1’apprenant. Et nous finissons cette section par établir un rapport
entre les représentations et les manuels scolaires. Car, dans les manuels scolaires
des programmes de francais, il y a une valorisation de la culture locale, ceci
n’engendrerait-il pas des problémes dans 1’appropriation de la langue frangaise chez

I’apprenant ?

En ce qui concerne la section suivante qui s’est occupé des résultats
du dépouillement du questionnaire distribué a 152 étudiants de deuxiéme année LMD,
inscrits en frangais, de I’université de Biskra qui constitue un dispositif principal dans notre
travail de recherche. Aussi, il nous a permis de dégager le profil linguistique de 1’étudiant
ou son habitus langagier. Car, nous avons tenu a connaitre les langues pratiquées par
les étudiants par sexe, age, en famille, au travail et a I’extérieur. De plus, cette recherche
nous a permis de vérifier la langue maternelle des étudiants. Parallelement, nous avons
voulu savoir les jugements des étudiants sur le niveau de compétence en langue francaise,
en fonction de leur jugement sur la maitrise de cette derniére, comment ils considérent
la communication en langue frangaise, facile ou difficile et enfin, leurs impressions sur leur

propre niveau dans cette langue.

Puisque notre enquéte s’est déroulée a Biskra, Chef-lieu, nous avons commencé par
décrire le terrain de I’enquéte car Biskra constitue une ville ou il y a un brassage
linguistique et culturel car des ethnies différentes se mélent et des langues ou dialectes
différents se croisent. Qu’est-ce qu’il en résulte comme choix de langue. En plus, certains
domaines vitaux a caractére commercial emploient ’alternance codique ou le parler
bilingue comme moyen efficace pour faire adhérer leur public tel que la banque (société
générale), les opérateurs téléphoniques (ooredoo) et la chanson rai. Ajoutons a cela
la contribution considérable de I’informatisation qui a constitué le point déclencheur

du retour de la francisation en Algérie.

Enfin, nous cl6turons la deuxiéme partie, par faire le point sur les choix
méthodologiques de cette recherche. D’abord, nous avons fixé les objectifs de I’enquéte.
Ensuite, nous avons signalé que 1’observation participante a été d’un apport non sans
importance a la réalisation de 1’enquéte. Puis, nous avisons le lectorat que la sélection
du public est représentative pour 1’étude de 1’appropriation. Comme le questionnaire a été

le dispositif principal pour I’obtention des représentations, il nous a été utile de confirmer
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I’emploi manifeste des deux langues 1’arabe et le frangais dans le parler quotidien
des apprenants. Enfin, nous terminons par expliquer la construction du corpus varié. Car,
sans l’enregistrement de trois types d’entretiens, nous n’aurions jamais pu aboutir
a des résultats fiables. En outre, le questionnaire nous a permis de confirmer que cet
engouement des étudiants vers la langue francaise. En effet, les étudiants pensent
s’exprimer correctement en langue frangaise signifie avoir un niveau et une culture élevée.
En dernier lieu, nous expliquons le mode de transcription du corpus a 1’aide du modéle

de Traverso et Orecchionni.

En troisieme lieu, nous achevons ce travail par expliquer la démarche interprétative
adoptée dans cette recherche. D’abord, nous I’entamons par I’explication des stratégies
de communication exolingue déployées par les étudiants a travers 1’analyse d’extraits
du corpus 1. En outre, les entretiens de groupes constituent des discours en interaction
parce qu’il y a plusieurs participants qui s’acharnent a travers les tours de parole a négocier
le sens de leurs interventions, tant6t en langue arabe, tant6t en langue francaise. En fait,
il y a surtout négociation de sens dans le parler bilingue franco-arabe des étudiants.
Ensuite, nous allons étudier le mode de fonctionnement de 1’alternance codique dans
le parler des étudiants. Pour cela, nous avons fait recours au modéle de C. Myers-Scotton
parce que nous pensons que c’est le modele le plus approprié. En effet, il permet de savoir
dans quelle langue le sujet formule ses phrases, est-ce que c’est en langue arabe ou en
langue francaise. Sans aucun doute, certaines catégories grammaticales sont plus
employées que d’autres dans la formulation bilingue telle que les prépositions,
les déictiques, les démonstratifs et les pronoms possessifs. Toujours en nous basant sur
le modéle de C. Myers-Scotton, nous démontrons qu’il s’agit d’un vrai duel linguistique
dans le parler bilingue car les deux langues, a savoir, la langue arabe et la langue francaise

se concurrencent la place dans la production langagiére du sujet parlant.

Le deuxiéme chapitre qui va consister a l’application intégrale du modéle
de C. Myers-Scotton. Nous allons d’abord définir 1’alternance codique a travers un exposé
des différentes recherches menées dans ce domaine. Ensuite, nous allons appliquer
le modéle en question a des extraits du troisieme corpus pour en dégager les modes
d’insertion de ’alaternace codique dans les quatre conversations. Nous ferons de méme
pour dégager les Tlots internes ou ce que K. Ziamari appelle les projections maximales
qui nous permettront de caractériser les procédés propres a chacune des catégories

de bilingues. Puis, nous finirons par dresser un tableau permettant d’identifier les deux
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types de bilingues, a savoir les bilingues coordonnés et les bilingues composés. Ensuite,
il s’agit pour nous de montrer aussi qu’a travers le parler bilingue il y a manifestation

de I’appartenance culturelle.

En fait, dans le parler bilingue franco-arabe, il s’agit surtout d’un duel culturel entre
deux cultures intimement liées mais la compétitivité reste prédominante. Car, elle permet
aux sujets-parlants de confirmer leur appartenance socio-culturelle, et en paralléle,
leur appartenance a un groupe francophone. Donc, la compétitivité de la langue arabe

et de la langue frangaise est quasiment d’ordre culturel.

Enfin, nous achevons cette recherche par expliquer que le comportement bilingue
est en réalité le résultat d’une conjugaison des rapports socio-culturels avec le contexte
historique. 1l affiche par conséquent une appropriation de la langue francaise par un sujet
expert qui joue sur les constituants de la langue francaise. Le choix des constituants est
relatif car chacun fait le choix en fonction de ses tendances culturelles et de ses
représentations et non en fonction de sa maitrise de la langue. Tout compte fait, 1’étudiant
inscrit en langue francaise est une personne experte dans cette langue mais il développe
des stratégies communicatives diverses pour prouver sa capacité cognitive a gérer deux

langues différentes.
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Introduction

Dans ce chapitre nous allons aborder le contact de langues en Algérie. D’abord,
nous allons tenter de le définir d’apres les sociolinguistes. Ensuite, nous allons nous atteler
a le cerner en Algérie. Car, comme nous savons, le cas le plus fréquent du contact
de langues se produit lorsqu’il y a colonisation. Mais comme nous le verrons, le contact

de langues a des raisons diverses.

En Algérie, il s’est produit un contact entre la langue arabe et la langue francaise
qui est la langue de I’ancien colonisateur. C’est pourquoi, dans un premier temps, nous
allons effectuer une étude rétrospective de I’enseignement de la langue francaise en
Algérie qui permettra de mettre en lumicre les méthodes d’enseignement de la langue
du colonisateur. Ensuite, nous tenterons de comprendre comment, pendant la période
coloniale, I’enseignement de cette langue a 1’éléve algérien, arabo-musulman n’était pas
séparé de D’enseignement de sa culture. Puis, a I’aube de I’indépendance, 1’Algérie
a impos¢é une politique d’arabisation aux Algériens en vue de récupérer 1’identité nationale
ce qui a été un moyen de réaffirmer la place de la culture arabo-musulmane. Donc,
I’ Algérie est passée par deux types d’acculturation qui ne seront pas sans conséquence sur

le parler quotidien ou le choix de langue des locuteurs algériens d’aujourd’hui.

l. CONTACTS DE LANGUES ET INTERACTIONS SOCIALES

1. Contacts de langues et bi-plurilinguisme

Les travaux sur les contacts de langues ont connu leurs fondements en
sociolinguistique notamment par W.Weinrich en 1953 qui la définit de la facon suivante :
« On appelle contact de langues lorsqu’il coexiste simultanément deux langues et qu’il

affecte le comportement langagier d 'un individu.»*

D’abord, il se produit un contact de langues lorsqu’elles sont présentes sur le méme
territoire géographique. Ensuite, on parle de contact de langues quand un individu se
déplace pour des raisons sociales ou professionnelles sur un autre territoire et qu’il est
obligé d’employer, en plus de sa langue maternelle, la langue de la communauté d’accueil.

Puis, le contact de langues se produit aussi dans le cas du colonialisme. Enfin,

! MOREAU M.L. : Sociolinguistique, Concepts de base, éd. Mardaga, Liége, 1997, p.94
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la cohabitation de deux ou plusieurs communautés au sein du méme territoire engendre

également le contact de langues.

En conséquence, c’est le contact de langues qui produit le bi-plurilinguisme.
Il s’agit de personnes ou communautés qui possedent dans son répertoire verbal deux
ou plusieurs codes linguistiques qui sont employés alternativement. Entre autres,

les emprunts, les interférences, le transfert, le calque et 1’alternance codique.

Ceci se rapproche du cas de 1’Algérie qui a été colonisée pendant plus d’un siecle
par la France. Les deux communautés, européenne et algérienne ont été amenées
a cohabiter ensemble sur le territoire algérien pendant trés longtemps. Au point que,
chacune d’elles a employé les deux codes linguistiques pour communiquer. Méme
le pataouete et le sabir sont le résultat du contact entre la langue arabe et la langue
francaise. Donc, les sciences du langage s’intéressent aux effets de cette rencontre de deux

langues ou plusieurs. . D’ailleurs, Neveu définit le contact de langues ainsi:

« On appelle contact de langues une situation dans laquelle, pour des raisons
géographiques ou sociologiques, deux ou plusieurs langues sont parlées par
un individu ou par une communauté. La science du langage s’intéresse aux effets
de cette rencontre des langues et des cultures, notamment aux problemes liés
aux interférences entre les deux systémes linguistiques susceptibles de se manifester
au plan lexical et grammatical. » *

Ainsi, des raisons géographiques et sociologiques sont la source du contact
de langues individuel et communautaire. Ceci entraine des effets sur les productions
langagieres des locuteurs. Entre autres, les interférences qui sont le produit des contacts

linguistiques et culturels.

A travers notre étude, nous voulons reconsidérer le contact de langues plutét
comme une source de génie? linguistique permis au locuteur, tentant de construire
une communication efficace, de recourir a son intelligence pour créer ou de transgresser
des normes culturelles qui lui offrent une intercompréhension de la part de ses
interlocuteurs. Dans ce cas, méme la transgression des régles de la langue cible dans le but

d’entrer en contact avec des gens d’une autre culture est un signe du génie linguistique

L NEVEU F. : Dictionnaire des sciences du langage, éd. Armand Colin, Paris, 2004, p. 80

% Le génie linguistique n’est pas la linguistique informatique ou I’intelligence artificielle. Nous 1I’employons
pour dire qu’il s’agit surtout d’aptitude cognitive, un talent et une capacité intellectuelle a créer et recréer le
langage par le locuteur algérien. Et c’est ce génie linguistique qui permet au locuteur de développer sa
compétence communicative.
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permis grace aux contacts des langues. Donc, la langue devrait étre considérée comme
une porte permettant le voyage dans un autre univers linguistique et culturel car elle abolit
les frontieres physiques qui séparent les individus et permettent 1’extension des relations

sociales diverses.

2. Contact et frontiéres des langues

D’abord, Spaéth®, définit la notion de contact de langues en fonction des frontiéres
et de I’espace physique. Selon ’auteure, il ne peut étre question de frontiéres dans 1’emploi
des langues. Il est plutét question d’interaction car il y acontact entre les langues.
Or les frontieres servent a circonscrire un territoire et un espace. Dans ce cas, elles sont
un obstacle au contact. Ensuite, George Simmel (1907)2. Considére que la frontiére n’est
pas un fait spatial avec des conséquences sociologiques, mais un fait sociologique qui

prend une forme spatiale.

En effet, le contact de différentes langues efface les frontiéres préexistantes entre
les individus et se définit plutdt comme un phénomeéne sociologique. Ainsi, il détermine
son nouvel espace qu’il légitime alors par les différences. Au point que les pratiques
discursives des locuteurs abolissent les frontieres entre des communautés linguistiques
différentes en vue de socialisation et d’intégration culturelle nécessaires pour un individu
¢étranger dans le but de se construire un espace physique. D’ailleurs, c’est la dialectologie
ou ce que I’on appelle la géographie linguistique qui se donne pour tache de décrire
comment une langue se diversifie dans ’espace. Pour expliquer la propagation ou non
d’une langue, la dialectologie fait intervenir des raisons géographiques, politiques,
la perméabilité ou non des frontiéres et les raisons socioculturelles ou socio-économiques.
En conséquence, pour comprendre le comportement discursif des locuteurs, 1’enquéteur
doit étre, avant tout, ethnologue et doit essayer d’expliquer les pratiques discursives en

les rapportant a la culture du locuteur®.

En outre, Spaéth signale que I’interaction est la source des nouvelles habitudes

langagieres des locuteurs :

1 SPAETH V. : Didactique des langues : histoire de transpositions, in Le fran¢ais dans le monde, numéro
spécial, 2005, pp : 08-17

% Ibid,

% LOMBARD J.: Introduction a Dethnologie, éditions Armand Colin, 3éme éditions, Paris, France, 2008
p.113
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[...] L’interaction, dynamique de la construction de la frontiere, révele
des croisements, les mélanges de langues, d’habitudes, fondant de nouvelles
histoires, de nouvelles représentations, de nouvelles cartographies mentales,
personnelles, communautaires et sociales qui ne recoupent pas nécessairement
les limites de la cartographie officielle.*

De telle facon que P.Bourdieu (1982) soutient que la pratique sociale d’une langue
ou d’un dialecte est I’objet de représentations mentales, ¢’est-a-dire d’actes de perception
et d’appréciation, de connaissance et de reconnaissance. L’emploi de I’alternance codique
constitue de cette maniére la forme manifeste de cette interaction au sein d’un espace
bien défini. Ainsi, elle abolit les fronticres et devient soit un moyen d’expression
de revendications, soit un besoin d’intégration a la communauté d’accueil ou une recherche

. 2
d’enracinement culturel.

D’une part, John Joseph Gumperz (1989)° pense que ce sont les conventions
culturelles qui conditionnent les relations sociales. D’autre part, P.Bourdieu (1982) signale
que les pratiques langagieres et leurs perceptions ne devraient pas étre percues comme
le produit de la relation des habitus® mais plutdt comme le produit de la relation
de ces derniers et des contextes sociaux spécifiques ou champs dans lesquels les individus
agissent. Ainsi, un champ est envisagé comme un espace structuré, au sein duquel

les interactions sont déterminées par le capital culturel®.

En somme, la culture demeure la passerelle favorable aux contacts de langues entre
communautés différentes. Sans elle, comme le soutiennent J.J.Gumperz et P.Bourdieu,
on ne peut pas prétendre qu’il peut y avoir contact de langues sans 1’imprégnation
culturelle en premier lieu. Quand les langues se mélangent, les cultures aussi se mélangent
et ensembles elles créent un nouvel dispositif de communication tel que les marques

transcodiques, notamment, les interférences et 1’alternance codique.

L SPAETH V. : op. cit.

> BOURDIEU P. : Ce que parler veut dire, I’économie des échanges linguistiques, éditions Fayard, Paris,
1982, p. 135

¥ GUMPERZ J. : engager la conversation, éd. Minuit, Paris, 1989, p. 08

Son intérét pour les situations plurilingues et pluriculturelles 1’a poussé a envisager que le sens social se
construit dans les interactions sociales. C’est pourquoi il a élaboré ce qu’il appelle « I’anthropologie
linguistique » et c’est ainsi que d’autres recherches ont émergé dans le sens selon lequel le langage se
construit dans et par les interactions sociales.

* Habitus linguistique emprunté a Bourdieu qui signifie la capacité de parler d’une certaine maniére.

® BOURDIEU P. : op.cit. p.26.
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II. LACULTURE EDUCATIVE
1. Cultures étrangeres
1.1. Passage de plusieurs cultures

Dans un premier temps, 1’Algéric a connu plusieurs invasions étrangeres,
notamment phéniciennes, carthaginoises, romaines, byzantines, arabes, turques et
francaises. Mais la présence des Arabes sur le territoire algérien est la raison qui a permis
I’implantation de la langue arabe et de sa culture. Dans un deuxieme temps, le processus
d’arabisation en Algérie s’est achevé au VIIéme si¢cle avec l'arrivée de la religion

de I’Islam en ’an 50 (670 avant-Jésus christ) par Okba Ibn Nafaa’.

Les Turcs se sont implantés sur le territoire algérien dans la deuxiéme moitié
du XVIéme siécle pour éviter I’invasion espagnole chrétienne aux Algériens. L’armée
turque s’est installée a Alger et vers la deuxieme moiti¢ du XVIIeme siécle, elle s’est
étendue vers I’Oasis des Ziban (Biskra). Les Turcs y sont restés de 1660 a 18442, Enfin,
en 1830, ce fut I'implantation de la colonisation francaise : aprés la chute d’Alger
et "occupation de la totalité du territoire algérien, les responsables de I’armée frangaise
décidérent I’enseignement de leur langue : « Dés la chute d’Alger, en 1830, un nombre
important de "pédagogues" plus ou moins sérieux se proposent pour régir l’enseignement

de ce nouvel eldorado, et des [’origine, la question linguistique se pose »,

Certes, 1’ Algérie a connu le passage de plusieurs civilisations et cultures mais, elle
fut influencée surtout par la culture arabe et la culture francaise parce qu’elles ont demeuré
pendant une durée assez longue sur son territoire. En outre, la deuxieme avait entrepris
une manceuvre politique linguistique austére dans le but d’éradiquer complétement

la langue arabe de la vie sociale des Algériens.

L BN KHALDUN : Histoire des berberes et des dynasties musulmanes de ’afrique septentrionale,

TRADUCTION DE WILLIAM MAC-GUCKIN DE SLANE, Edition intégrale, BERTI Editions, Alger,
pp.341-366

% Abdelhamid ZERDOUM est né en 1925 est un militant du mouvement national algérien (PTA) dirigé par
Messali Haj qui est dissout et devient le MTLD (Mouvement pour la Triomphe de la Liberté Démocratique).
Ensuite, il adhére au SMA (Scout Musulman Algérien). Puis il occupe un poste a I’Etat Civil de la Marie
de Biskra). Enfin, a I’indépendance, il devient directeur de la jeunesse et des sports de la wilaya de Biskra.
Il prend sa retraite et décide de devenir auteur et particuliérement sur 1’histoire de Biskra. Ses publications
sont : - Histoire de I’ancienne Biskra durant la période (1068-1660) ; - Fiche d’identification sur Biskra
durant la période (1068-1962); I’Histoire de Biskra durant la période (1660-1844); Les Biskris se
souviennent de la France (1844-1962) ; Le sport a Biskra (1984-1962) ; La musique et le théatre a Biskra
a Biskra durant la période (1844-1962) ; Les partis politiques et les syndicats professionnels a Biskra durant
la période (1903-1962).

S CALVET LJ. : Linguistique et colonialisme, éd.Payot, Paris, 2002, p. 96
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1.2. Civilisation francgaise
1.2.1. La politique linguistique

Depuis la prise d’Alger, I’Etat colonial frangais n’a cessé de déployer différentes
manceuvres pour substituer le Frangais a 1’Arabe. Il commencga par I’école en €éliminant
tous les établissements scolaires (écoles coraniques, médersas) et les édifices religieux

(zaouias, mosquées)’.

En effet, en occupant le territoire algérien, les responsables frangais avait
commence par faire disparaitre les édifices religieux qui enseignaient le Coran et la langue
arabe : « Entravons autant que possible le développement des écoles musulmanes, des

médersas... Tendons, en un mot, au désarmement moral et matériel du peuple indigéne»?

Ceci entraine la destruction des écoles coraniques, zaouias et medersas parce qu’ils
¢taient porteurs de D’identité algérienne. Donc, petit a petit, la France commenca
a entreprendre une politique qui lui permettrait d’asseoir sa langue a la place de la langue
arabe. De suite, d’aprés L-J. Calvet, une politique de francisation débuta et donna deux
options : premierement assurer la dominance de la langue francaise sur les idiomes locaux
et deuxiemement, hiérarchiser la population: un pourcentage infime deviendra
des collaborateurs inférieurs, un pourcentage inférieur sera affecté dans 1’administration
et la majorité sera considérée comme une main d’ceuvre. Ainsi, le colon francais était

persuadé de fabriquer des serviteurs disciplinés.

Drailleurs Chailley, en 1908 dans un congreés colonial de Marseille soutient

la politique de ses conféres :

Vous n’aurez pas créé de déclassées, car vous n’aurez été utiles a vos colons, a qui
VOUS aurez assuré la perspective d’'une main-d’ceuvre toujours également nombreuse
et disciplinée et a vous-mémes ; vous laisserez de grands souvenirs et la trace
honorable de votre passage, et vous pourrez vous rendre cette justice d’avoir
travaillé utilement et généreusement dans I'intérét de la race conquise.’

Par ailleurs, selon Mostefa Lacheraf, I’enseignement prodigué par 1’école coloniale

était considéré par les Algériens comme une manceuvre d’évangélisation. Ainsi, I’ Algérien

! QUEFFELEC A et al. : Le francais en Algérie, La dynamique des langues, De Boeck & Larcier s a, éd.
Duculot, AUF, 1°* édition, Bruxelles, 2002, p. 19

2 Ibid, p.20
% Ibid, p.21

26



développe une attitude contestataire en rejetant 1’idéologie coloniale francaise pour se
réfugier dans sa culture d’origine arabo-musulmane. En conséquence, en 1831, le probleme
linguistique se pose sérieusement aux yeux des responsables francais. A cet effet,
en occupant le territoire algérien en 1830, la France avait déja entame sa politique
en repensant le systéme scolaire algérien dans le but de remplacer la langue arabe par

la langue frangaise. L.’école était la premiére cible du colon frangais.

1.2.2. L’instruction

Faisant suite a ce qui a été dit, I’instruction occupait une position centrale dans
la politique coloniale francaise. Dés 1’occupation du territoire algérien, la France opte
pour une stratégie visant a déposseéder les Algériens de leur propre identité. Car,
les responsables politiques francais discutaient et se disputaient vraisemblablement
la question de I’enseignement en Algérie. D’ailleurs, en 1832, le Duc de Rovigo, interpellé,

dit clairement ceci :

«Je regarde la propagation de l’instruction et de notre langue comme le moyen
le plus efficace de faire faire notre progrés a notre domination dans ce pays. Le vrai
prodige a opérer serait de remplacer peu a peu [’arabe par le frangais ».

En effet, d’apres L-J. Calvet (2001) il y eut la création de plusieurs types d’écoles.
D’abord, I’expérience de 1’école mutuelle qui devait rassembler les Musulmans,
les Israélites et les Frangais. Ensuite, 1’idée de créer des écoles séparées Voit le jour.
Autrement dit, il y eut la création des écoles pour les Européens et des écoles pour
les Africains. Afin d’éviter I’absentéisme des indigénes qui risquait de faire échouer
le projet, les colons pensérent a rémunérer les éleves. Finalement, Madame Allix créa
une ecole pour jeunes filles musulmanes en 1845, elle déclara : « 1l faut connaitre bien peu
les Arabes pour croire que le désir de s’instruire soit seul pour quelque chose dans

le succés que j ai obtenu. La misére et la faim, voila mes auxiliaires réels. »*

Comme la dame européenne était convaincue que la misére, la faim et la privation
pourraient servir son projet, elle opta pour la décision de payer deux francs chaque éleve
algérien qui va a I’école francaise. C’est de cette fagon, selon L-J. Calvet, que le nombre
des éléves algériens augmente. En revanche, les chefs envoyaient les fils de leurs serviteurs

a I’école de Paris. Malgré toutes ces tentatives visant & inculquer la langue frangaise aux

! Ibid,
2 Ibid,

27



Algériens, les échecs se sont tellement succédés que des querelles éclatent entre
le Ministeére de la guerre et I’instruction publique frangais pour 1’obtention de la tutelle
de I’enseignement en Algérie. Suite au compromis de 1848, il en découle que I’instruction
musulmane dépendra du Ministére de la guerre et il y aurait désormais des écoles « arabes-
francaises » sur le modéle de celles de Madame Allix a Alger, Béne, Blida et Mostaganem,
avec Dl’apprentissage de 1’écriture, la lecture, du francais, I’Arabe, un peu de calcul,

de sciences naturelles et de la géographie.

En fin de compte en 1858, le général Camou déclare que I’instruction publique
algérienne n’a pas atteint le niveau escompté et qu’il est impératif de poursuivre
I’entreprise favorable aux intéréts des Frangaisl. Selon L-J. Calvet, la France avait
entrepris une manceuvre politique-policiere qui avait un but civilisationnel propre

a des idéologues de la colonisation et il affirme que :

Dans tous les cas, qu’il s agisse de la Guyane, de [’Algérie, plus tard de |’Afrique
noire, [’école est donc utilisée en conformité avec un projet idéologique qui vient
s’insérer harmonieusement dans le développement de la superstructure linguistique
du colonialisme naissant [...]. Glottophagie, certes, mais aussi destruction
culturelle, ou du moins tentative de destruction culturelle [ ...J?

Bref, la politique des généraux francais ne visait pas l'intérét des Algériens
colonisés. Mais la France visait surtout le déracinement culturel du peuple algérien comme
moyen d’asseoir son idéologie et s’assurer de la disparition totale de ’emploi de la langue

arabe par les Algériens colonises.

1.2.3. Lesécoles primaires musulmanes

La France poursuit son ceuvre linguistique, celle de I’assimilation linguistique.
Malgré la stratégie colossale du colon francais des 1830, les Algériens montrent une forte
résistance et conservent leur langue d’origine, la langue arabe qui est la langue du Coran
sacré et composant fondamental dans la constitution de la personnalité de I’individu

algérien.

Alors, les responsables frangais se sentant découragés parce qu’ils n’avaient pas
encore réussi a éradiquer la langue arabe du parler des Algériens, une autre idée révélatrice

de D’esprit colonial continue a se tramer, celle d’inculquer la langue francaise aux

L CALVET J-L.: op. cit. p.100
2 Ibid
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Algériens et surtout a leur progéniture, c¢’est-a-dire, un enseignement primaire destiné aux

musulmans.

En effet, I’enseignement primaire des musulmans d’Algérie’ s’est étalé de 1830
a 1946 par la création de 20.000 classes en 1844, la preuve que 1’objectif initial
du gouvernement provisoire de la République francaise était bien visé. Cette vision n’était
pas nouvelle car elle n’était qu’une réaffirmation des principes énoncés lors de la conquéte
militaire colonisatrice de 1830. Les projets initiés ne purent étre concrétisés pour diverses

raisons.

Depuis le début de 1’occupation, 1’objectif poursuivi par 1’occupant frangais était
d’emblée D’instruction de la population musulmane d’ou 1’option d’une école maure-
francaise qui voit le jour a Alger. Cet exemple fut ensuite suivi a travers tout le territoire
au fur et a mesure que la paix s’y installait. C’est ainsi qu’en 1850, des écoles pour gargons
et filles virent le jour grace au décret du 6 aotit 1850 dans les villes d’Alger, Oran, Bone,
Blida et Mostaganem. Puis I’enseignement bilingue fut prodigué. Certes, la partie arabo-
musulmane était assurée par des talebs mais les résultats furent décevants car, pressentant
un piége qui devait les éloigner de leur religion et de leur culture, les musulmans
manifesterent un rejet. En vérité, les parents n’y voyaient aucun intérét tangible pour leurs
enfants et les méthodes d’enseignement ne différaient en rien de celles de la Métropole tout
en n’accordant aucune importance a leurs différences. De surcroit, la coutume ancestrale
ne permettait pas 1’¢loignement des fillettes de leur milieu et de leur mode de vie. Ainsi,

la négativité des résultats entraina la fermeture de ces écoles.”

Toutefois, seulement une dizaine d’école subsiste et cette fois-Ci, les Francgais vont
faire appel a des instituteurs ayant des connaissances sur 1I’Afrique du Nord. Et c’est
comme ¢a qu’il y ait ’ouverture de deux écoles pour la formation des maitres frangais

et algériens.

A I’opposé, dans cette entreprise coloniale, il y avait des musulmans algériens qui
furent convaincus de la valeur de I’instruction frangaise. Ils envisageaient donc d’en faire

pleinement profiter leur progéniture. C’est alors que 20000 ¢léves d’origine non-

1 MORSLY DALILA. : Les écoles arabes- frangaises dans I’Algérie colonisée. Une expérience
d’enseignement bilingue, p.137, sur le site : www.projetpluri-l.org/publis/Morsly - Les Ecoles Arabes
Francaises Dans | Algerie.pdf http://www.projetpluri-l.org/publis/Morsly%?20-
%20Les%20Ecoles%20Arabes%20Francaises%20Dans%201%20Algerie.pdf, consulté le : 06/10/2015

2 |bid, p.138
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européenne regagnérent les bancs de 1’école frangaise, surtout, la population urbaine, qui
était celle qui montra le plus grand intérét pour ce type d’enseignement. Il fallut donc
rapprocher les enfants musulmans et les enfants européens sur les bancs de 1’école méme.
Des Francais allaient apprendre la langue arabe et des Arabes qui allaient apprendre
la langue frangaise. Le but etait de rassembler des natifs et des non-natifs mais ce projet
n’allait pas étre mené a terme a cause de la différence de niveau des apprenants : alors que
I’apprenant algérien arrivait tout juste a épeler, syllaber, lire et écrire, I’apprenant francais
¢tait capable de lire un livre. C’est pourquoi, la séparation des apprenants s’avéra

nécessaire. Ainsi, le décret de 1883 porta sur la création de trois sortes d’écoles spéciales™:
e des écoles principales dans les centres,
e des écoles préparatoires ou sections dans les agglomérations ou douars,
e des écoles enfantines (enfants agés entre 3 et 8 ans).

Quant a la formation des Maitres, deux écoles ont vu le jour, une a Alger et I’autre
a Constantine. Des cours normaux Yy étaient dispensés en vue de former des musulmans

aux fonctions d’enseignant. A la fin de la formation, des diplomes étaient remis tels que :
e les maitres-francais pour les écoles principales,
¢ adjoints-indigenes munis de Brevet élémentaire pour les écoles préparatoires,
e a défaut, un Certificat d’études primaires.

L’objectif de 1’enseignement de la langue francaise en Algérie était surtout
de rapprocher les ethnies en vue de les coloniser et, c’est pourquoi, 1’enseignement
de la langue francaise était surtout porté sur le sensoriel pour séduire I’apprenant arabo-
musulman. Donc, les matiéres enseignees étaient : 1’histoire, la géographie, la physique

et I’économie des deux pays du Nord et du Sud de la Méditerranée.

Par conséquent, pour I’occupant frangais, la question de langue était fondamental
dans la conquéte et méme primordiale. Car, entamer une politique guerriére et austere
contre la langue arabe montre que pour les Francais, la notion de langue ne signifie pas
seulement un moyen de communication mais surtout un outil culturel et civilisationnel.

C’est la raison pour laquelle, il était impératif pour les responsables francais de résoudre

! \bid, p.139
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le probléme de I’instruction de la langue francaise parce qu’ils savaient pertinemment que
les Algériens deviendraient colonisables par I’éradication de leur langue mére donc de leur

culture d’origine.

1.2.4. Un biculturalisme et une acculturation

Compte tenu de ce qui préceéde, I’enseignement primaire aux muslmans durant
I’occupation frangaise a favorisé de plus en plus la cohabitation des habitudes culturelles,
europénnes et arabo-musulmanes. D’ailleurs, cet enseignement était destiné a des enfants,
terrain favorable a une acquisition naturelle et solide d’une langue étrangére. Puis, nous
pouvons dire que le colon francais avait une vision a long terme parce que ces enfants,
apprenants tres jeunes étaient fragiles a la question identitaire donc culturelle. Dans ce but,
I’enfant ayant acquis une langue étrangére en étant jeune est exposé a la perte de sa culture

et développe un biculturalisme aufur et & mesure qu’il grandit..

Puis, le fait que les deux communautés, algérienne et francaise aient vécu
ensemble, sur le méme territoire, de toute évidence, des échanges d’habitudes
comportementales relatifs au mode de vie, s’est automatiquement produit. Les Francais
apprenaient la maniére de vivre des Algériens et les Algériens apprenaient la maniere
de vivre des Francais. Certes, il y avait deux langues actives mais également deux cultures
dynamiques, la culture algérienne, arabo-musulmane et la culture francaise, occidentale qui
vivaient en symbiose. En conséquence, dans cet état de faits, durant la période francaise
en Algérie, des relations de tous types se sont développées entre les Algériens
et les Européens (amicales, commerciales, professionnelles, etc) que nous ne pouvons
ignorer car sociologiquement parlant, le refrain de vie algéro-francaise malgré les tumultes
de guerre, a généré le nid a deux cultures jumelles qui se sont adoptées dans

un biculturalisme discret.

De cette facon, le bilinguisme en Algérie est surtout le fruit d’une politique
éducative francaise. Car aujourd’hui, il y a des Algériens qui emploient le frangais
académique parfaitement bien, que ce soit a 1’écrit ou a 1’oral alors qu’ils n’ont pas été
a ’'université. Aussi, ces francisants, sont parfois identifiés par la communauté comme
ressemblant aux Européens parce qu’ils ont un mode de pensée et de vie relatifs aux gens
de I’Europe. Donc, nous ne pouvons négliger I'influence culturelle d’une langue sur
le comportement d’un individu surtout, s’il est question, comme le cas de 1’Algerie,

d’un colonialisme qui a duré plus d’un si¢cle. D’ailleurs, I’auteur Rachid Boujedra,
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répondant & une interview : Pour un Algérien de votre génération, étre bilingue est

une évidence. Sur ce point, il répond :

« C’est I’histoire qui nous a rendus bilingues, c¢’est [’histoire qui l’a décidé pour
nous. Nous n’avons pas choisis le Frangais, nous [’avons subi (...) J'ai une langue
naturelle, biologique presque, et l’autre que je ne connaissais pas si je n’avais pas
été colonisé. J'aurais peut étre appris le Frangais plus tard comme j’ai appris
d’autres langues, mais je ne serais pas bilingue (...), mais il n y a que deux langues
que je posséde suffisamment pour écrire : le francais et I’arabe. »*

Par le fait méme du contact des deux langues, les Algériens ont eu un contact qui
a duré un siecle et trente année avec la culture francaise et il s’est produit une assimilation
ou ce qui est appelé 1’acculturation. D’ailleurs C.Fitouri affirme que 1’acculturation
transforme la fagon d’étre des individus: « pour un pays sous-développé, [...], ce processus
d’acculturation transforme dans un sens négatif la maniere d’étre de ceux qui

le subissent »>

La population algérienne, arabo-musulmane soumise au processus d’acculturation
se trouve alors confrontée non seulement a deux codes linguistiques mais également a deux
systémes culturels différents. 1l en a résulté un parler bilingue, arabe (dialectal) et francais,
dans les communications quotidiennes et employé par toutes les catégories sociales,
qu’elles soient instruites ou non et méme aujourd’hui, nous pouvons voir qu’il se manifeste
d’une fagon officielle car les Ministres emploient ce parler bilingue franco-arabe souvent
a la télévision. De maniere que ce parler commun, bilingue a deux communautés vivant sur
le méme territoire ne fut, en réalité, que la preuve tangible d’une acculturation subie,

comme le confirme C.Fitouri :

Ce langage intermédiaire entre [’arabe et le francais qu’utilisent les catégories
instruites de la population traduit bien ['ambigiiité produite par [’acculturation
et que d’aucuns considerent comme [’annonce d’une « culture de transition »,
laquelle serait le résultat pathologique de [’acculturation subie pendant plus
d’un siécle.’

! DAUPHIN-MONIC LEONARD J. : Bilinguisme : enrichissement et conflits, Actes du Colloque organisé
a la Faculté des Lettres et Sciences Humaines: de I’Université de Toulon et du Var les 26,27 et 28 mars 1999,
Réunis par Fellici Isabelle, éditions HONORE CHAMPION, Paris, 2000, p.96

2FITOURI C. : Biculturalisme, bilinguisme et éducation, DELACHAUX & NIESTLE, éd. NEUCHATEL-
PARIS, 1983, p.134

% Ibid,
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En effet, I’'impact du contact de langues peut avoir comme effet 1’acculturation car,
la langue arabe (1’arabe dialectal) est réduite a une langue de communication entre groupes
ethniques de méme origine, explique le phénoméne d’acculturation. En revanche, la culture
arabo-musulmane, pendant I’occupation coloniale, est restée intacte car les valeurs qui
étaient en jeu étaient ancrées et inébranlables, relatives a des traditions ancestrales
vehiculées par la société algérienne quelque soient les changements imposés par la société

colonisatrice. D’alleurs, Fitouri soutient que :

Le trait le plus saillant de la culture arabo-musulmane et d’avoir reposé, dans toutes
les contrées de |’Empire et a toutes les époques, sur le couple « Unité/Diversité » :
unités de valeurs fondamentales qui constituent [’idéal islamique et diversité
des accommodations faites a cet idéal. Ce sont, du reste, ces valeurs fondamentales
qui forment le noyau irréductible de la culture arabo-musulmane et qui font qu’en
dépit de toutes les vicissitudes de [’histoire et de toutes les acculturations (prises
au sens de domination) cette culture n’a jamais atteint le point de désintégration.

Ainsi, comme I’explique I’auteur cité ci-dessus, il ne suffit pas que deux cultures
entrent en contact pour que I’'une ou I’autre soit anéantie. Mais, lorsque les contacts sont
volontairement choisis et imposés, il se produit une acculturation ferme car, lorsque deux
catégories socioculturelles, 1’une arabo-musulmane et 1’autre franco-occidentale,
s’affrontent violemment sur le méme espace, les interactions sociales produisent
des parlers bilingues déséquilibrés. Autrement dit, il y aura alors la catégorie bilingue
équilibrée qui considerera cette acculturation comme un enrichissement tandis que I’autre
catégorie, plutdt conservatrice, I’envisagera comme une agression profonde, notamment
a ses valeurs, avec, par exemple, 1’éducation a ’école frangaise (maure-frangaise) qui
invitait les jeunes algériens a 1’apprentissage de leur langue dans le but de leur inculquer
la culture francaise, la culture modernisatrice. Au point que dés que les Algériens
musulmans se retrouvaient en famille, le conflit de valeurs surgissait. Cela dit, en
désintégrant le systeéme éducatif par I’enseignement d’une langue prestigieuse, c¢’était
la désintégration de la cellule familiale algérienne et arabo-musulmane qui en résultait

comme le soutient C. Fitouri par ce passage:

Avant l'indépendance- autrement dit pendant toute la période coloniale-, /’éducation
derivait d’un systeme d’acculturation de type conflictuel ou la culture arabo-
musulmane était non seulement réduite a sa plus simple expression, mais encore
placee, vis-a-vis de la culture francaise, dans une position si désavantageuse qu’elle

! \bid, p.48
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ne pouvait paraitre aux yeux des jeunes écoliers que comme une excroissance
périmée d’'un passé révolu.!

Au lendemain de I’indépendance, 1’Algérie prone d’abord 1’enseignement
des matieres essentielles en francais telles que les mathématiques, la physique, les sciences
naturelles. Ensuite, 1’émergence d’une élite algérienne maitrisant la langue frangaise
devient la fierté de I’Etat algérien. Puis, une littérature algérienne d’expression frangaise
qui est en fait le produit d’un déchirement entre deux états totalement opposés, par
la langue et la culture mais qui ont vécu une longue période ensemble, sur le méme
territoire. Donc, deux états qui ont cohabité, partagé des valeurs durant plus d’un siécle.
Mais, dans cet entremélement des races, les Algériens ont vécu des pressions de nature
coloniales qui n’ont ménagé aucun moyen pour déraciner le peuple algérien de ses valeurs
culturelles arabo-musulmanes. Donc, il est normal que le processus de réaffirmation
de I’identité algérienne soit difficile et long parce que tel que I’atteste C.Fitouri: «/...]
la restauration de la culture nationale est la récupération d’un élément constitutif

de la souveraineté nationale »Z.

C’est pourquoi, a 1’aube de I’indépendance, la Charte d’Alger impose donc que
I’ Arabe devienne désormais la langue officielle comme seule prérogative afin de réinsérer
I’Algérie au sein de la communauté religieuse et culturelle des pays arabes du Maghreb
et du Moyen-Orient. Mais, & I’inverse, la langue fortement demandée dés la fin
de la conquéte militaire francaise dans les secteurs de la production, de I’administratif

et du systeme éducatif fut celle de la puissance coloniale, la langue francaise.

Car, d’une part, 1a ou il y avait une implantation massive d’Européens, un contact
se produisait entre les langues des autochtones, arabe dialectal ou berbére et, d’autre part,
la langue de la communauté européenne, la langue francaise. Ce contact a permis
la formation et la genese du bilinguisme francorabe en milieu indigéne ou les deux langues
pouvaient étre maniées avec des degrés inegaux de compétence linguistique par
des groupes d’importance inégale jouant le role d’intermédiaire entre les deux

communautés : la communauté indigéne et la communauté européenne.

En somme le bilinguisme franco-arabe en Algérie est un bilinguisme qui s’est

construit au fil d’un siécle et demi. Car, c’est le bilinguisme qui a servis aux deux

 Ibid, pp. 65-66
2 |bid, p. 137
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communautés, algérienne et francaise, de moyen de communication adéquat. De ce fait,
ce n’était pas seulement la langue francgaise qui avait conquis le marché linguistique
algérien mais c’était le parler bilingue franco-arabe. De ce fait, il n’y avait déja plus
d’emploi de la langue arabe seule (recul de I’emploi de la langue arabe) parce que
la communauté algérienne vivant sous la pression coloniale avait développé un type

de parler facilitant la communication interpersonnelle.

2. Glottophagie

Compte tenu de ce que nous venons de voir constitue selon L-J.Calvet la premiere
phase de glottophagie. Autrement dit, en premier lieu, le stade vertical qui concerne
des classes sociales mises en place et qui se différencient par une langue dominée en recul
-ici la langue arabe- et une langue dominante mise en place par ceux qui sont proches
du pouvoir colonial ou qui travaillent pour lui, tels que les domestiques, les commercants,
écrivains et poétes. En deuxieme lieu, le stade horizontal, c’est celui qui a favorisé
I’implantation du bilinguisme en Algérie. En d’autres termes, la différenciation sociale
s’établit non sur 1I’échelle des classes sociales mais sur celle de campagne/ville, ¢’est-a-dire
que le changement de langue suit le changement structurel : on assiste au passage

du monolinguisme (campagne) au bilinguisme (ville).!

L-J.Calvet estime que les classes sociales qui emploient la langue dominante
tendent peu a peu a I’abandonner, au détriment de la langue dominée (passage
a un monolinguisme), et les classes inférieures des villes qui emploient la langue dominée
délaissent cette langue au profit d’une langue dominante (passage au bilinguisme).
En conséquence, une architecture linguistique se reconstruit ou ce que L-J.Calvet appelle
« superstructure » qu’il définit comme suit « un pouvoir bilingue et un peuple monolingue
dans le premier stade et dans le second, une classe au pouvoir monolingue, un peuple

citadin bilingue et un peuple campagnard monolingue ».2

De surcroit, L-J. Calvet affirme que le processus suivi par tous les cas
de glottophagie a des fondements politiques et économiques et ceci contribue a I’évolution
dans le sens des forces contingentes telles que : 1’administration, le tribunal, 1’école,

les médias et la presse qui favorisent la superstructure linguistique.

1 CALVET L-J.: Les voix de la ville, Introduction a la sociolinguistique urbaine, éditions Payot &
Rivages, Paris, France, 1994, p. 10

2 Ibid,
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La langue dominante s’impose selon un schéma qui passe par les classes
dirigeantes, puis par la population des villes et enfin par la campagne, ce processus
s’accompagnant de bilinguismes successifs, la ou la langue dominée résiste. Mais
la disparition d’une langue (glottophagie réussie) ou son contraire dépendant
de nombreux facteurs non linguistiques, en particulier des possibilités de résistance
du peuple qui parle cette langue.

Par ailleurs, L-J.Calvet associe la langue dominante aux formes les plus modernes
d’économie, c’est-a-dire, les autres formes les plus efficaces de 1’exploitation capitaliste
de I’homme par I’homme. Et la langue dominée, il 1’associe aux formes archaiques
de production, c’est-a-dire aux formes de vie sociale les plus proches de la tradition locale.

Il propose ainsi les trois couples oppositifs suivants:

- Industrie, commerce agriculture
- Ville campagne
- Langue dominante langue dominée

En résumé, selon L-J.Calvet, tout processus de glottophagie est nécessairement lié
a des forces économiques. Autrement dit, dans tout développement économique, les forces
de résistances constituées par la conscience nationale du peuple opprimé s’insurgent contre
I’oppresseur. Donc, cette conscience nationale est la seule force de résistance contre
la glottophagie et c’est la raison pour laquelle le colon frangais n’a jamais réussi
a s’imposer en Algérie malgré 130 années de colonisation. D’ailleurs L-J.Calvet le signale

dans ce passage:

1l avait en lui une langue renforcée par son role religieux, [’arabe (et, de ce point
de vue, la langue est en quelque sorte le maquis du peuple: on s’y abrite
de la langue dominante, on y lutte contre elle), et une langue retranchée dans
les montagnes ou vivait un peuple qui la parle, le berbére, bien sir mais surtout
un peuple refusant [’oppression et qui prendra les armes contre la présence politique
et économique francaise.’

En somme, nous pouvons dire que le bilinguisme franco-arabe qui a pris naissance
durant 1’occupation coloniale frangaise est en veérite aussi le produit d’une certaine

politiqgue économique planifiée par la France. Certes, 1’objectif des Frangais eétait

L bid, p. 112
2 Ibid, p. 112
% Ibid, p. 113
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d’imposer sa langue a des fins économiques mais, les Algériens, c’est grace a leur foi
et leur attachement culturel profond qu’ils ont pu contourner toutes les manceuvres
du colon frangais qui n’a jamais cessé de se servir des besoins des Algériens (linguistiques,
sociaux, économiques) pour arriver a 1’assimilation linguistique. Donc, la politque
linguistique entreprise par le colon frangais était une stratégie de guerre a visée autant
économique que linguistique. Car, en tant de guerre, la langue demeure une arme
redoutable afin d’assouvir les besoins économiques tout en effagant les traces d’une culture

veéhiculée par la langue du Coran.

2.1. Les conséquences linguistiques

D’autant plus, tous les cas de glottophagie engagée engendre des répercussions
sur le plan linguistique tel que la diglossie (méme dans le cas d’une interruption
du colonialisme). En d’autres termes, selon L-J. Calvet, le colonialisme laisse des traces

de type superstructurel :

Dans le cas d’une interruption du colonialisme, la diglossie demeure le plus souvent
comme constituant de la superstructure linguistique : il y a alors plusieurs langues
en jeu et nous nous trouvons dans une situation trés proche du premier (colonialisme
naissant) ou du second (colonialisme triomphant)... !

Par voie de conséquence, apres I’indépendance, en Algérie, il y eut deux types
de francais, celui parlé par les Francais et celui parlé par les Arabo-Berbéres. Entre autres,
la politique de francisation a également touché les populations immigrantes en Algérie
telles que : les Espagnols, les Italiens et les Maltais, ce qui favorisa, en quelque sorte,
I’installation du multilinguisme. Donc, il y avait deux communautés ethniques, de cultures
différentes qui employaient un francais métropolitain. Egalement, les contacts avec les
idiomes ont donné naissance a des variations internes d’ordre phonétique,
morphosyntaxique et lexical, d’ou I’apparition de plusieurs variétés de frangais des

Européens cités par A.Queffélec? :

- la variété basilectale : essentiellement orale et spécifique aux immigrants
provenant d’autres pays que la France. Selon Duclos® (1985 :7), le « pataouéte »

(parler commun du petit peuple des Francais ou neo-Francais d’Algérie) était

L bid, p. 120
% QUEFFELEC A. : op. cit. p. 24
% Ibid
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surtout pratiqué dans les centres urbains et méme par une minorité de la population

musulmane,

- la variété mésolectale : essentiellement employée par la communauté européenne
et a également été utilisée par la communauté arabo-berbére. L’emprunt

linguistique est un moyen pour désigner une certaine réalité coloniale,

- la variété acrolectale : conforme au francais métropolitain donc soumise

a la norme académique et surtout employée par les intellectuels.

En outre, les Arabo-berbéres avaient une bonne connaissance de la langue francaise
ce qui leur permettait d’étre plus disposés au recutement dans divers services dans
I’adiminitration coloniale. Ainsi, cette utilisation de la langue francgaise par les arabo-

berbéres a induit une variation de I’arabe dialectal en devenant, selon A.Queffelec :

« le moyen de communication le plus usité dans les divers domaines de la vie

quotidienne des autochtones»’.

Quoi qu’on en dise, la glottophagie a bel et bien été 1’objectif du colonisateur.
Certes, c’est une politique qui a avorté mais qui a généré des séquelles linguistiques.
La langue frangaise jouissait d’un statut privilégi¢ apres I’indépendance car la politique
linguistique de la France visait a rendre cette langue comme étant le moyen de

communication le plus répandu, comme le souligne A.Quéffelec et al .

by

Dans ['immédiate apres-indépendance-la premiére langue étrangére a jouir
d’un statut de langue véhiculaire, d’idiome de grande communication et de médium
de fonctionnement de ['Etat, plus particulierement de [’école algérienne devenue
le lieu de sa diffusion.?

Comme nous le savons, les locuteurs de 1’Ouest-algérien tel que la ville : Oran, ont
souvent recours a des emprunts espagnols. Ceci est di aux invasions espagnoles
et également la forte immigration espagnole durant ’occupation frangaise. En effet, les
emprunts espagnols sont assez fréquents dans les pratiques langagicres des oranais jusqu’a
ce jour comme le signale A.Queffelec dans ce passage : « Cette présence espagnole dans

B . . ’ . .. i . ) . 3
[’Oranie a laissé des traces linguistiques dans la variété oranaise d’arabe dialectal »”.

L bid, p. 24
% QUEFFELEC A. et al.: op. cit. p.36
% Ibid, p. 38
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Ainsi, la présence de la langue espagnole dans le parler quotidien des Oranais
s’explique surtout par des facteurs sociaux et économiques : d’abord, 1’Espagne, par sa
proximité géographique avec 1’Algérie et surtout Oran qui facilite I’accés aux jeunes.
Ensuite, pour des besoins commerciaux, les Oranais s’approvisionnent en Espagne.
C’est pourquoi les oranais emploient souvent 1’espagnol en alternance avec 1’arabe ou

le francais.

2.2. Les conséquences socio-culturelles

Toutefois, un autre visage manifeste le degré d’imprégnation des arabo-berbéres
par la langue francaise, ce sont des textes écrits par des musulmans qui voient le jour dans
les années 1880. De plus, une littérature d’expression francaise voit le jour et se développe
entre 1880 et 1890. C’est la preuve de 1’émergence d’un niveau de frangais acrolectal

maitrisé par des Algériens musulmans attachés a leurs valeurs®.

Conséquemment, il y eut des classes sociales formées en fonction du degré
de la maitrise de la langue frangaise en Algérie. D’abord I’élite appelée aussi classe
des Francophones qui regroupaient les Algériens instruits, cultivés et qui jouissaient
d’un prestige social et économique. Ensuite, c’étaient aussi des personnes algériennes
identifiés par la communauté algérienne comme étant des Francophones et parfois
un glissement de sens qui sous-entend francophiles (c’est-a-dire: sympathisants
de la culture francaise). Enfin, la catégorie moyenne qui comprend, parle peu en Frangais

par besoin socio-professionnel.

I11. POLITIQUE D’ARABISATION

1. Consolidation de I’identité arabo-musulmane
1.1. La Charte Nationale

A D’aube de I’indépendance, les gouvernants de I’Etat algérien ont d’abord opté
pour une politique qui devait permettre d’abord de recouvrer 1’identité arabo-musulmane
du peuple algérien. Ensuite, il fallait mettre en place une politiqgue qui engendrerait
une stratégie de « décolonisation » des esprits des Algériens. Enfin, pour les responsables
de I’Etat algérien, seule une politique d’arabisation était capable de tirer le peuple algérien

des attraits culturels des Francais.

! Ibid,
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La charte Nationale fut adoptée par le référendum du 16 janvier 1986 et congue
comme une déclaration de principes généraux plutdt comme un texte promulguant
des droits et obligations. Elle se présente sous forme de textes concernant les fondements
idéologiques et historiques de la société algérienne qui sont I’Islam et le socialisme.
C’est & ce moment que la langue arabe est alors devenue la langue nationale et officielle
tandis que les langues étrangeres demeurent réservées aux domaines de la technologie

et de la science.

Enfin, la constitution de 1976 stipule clairement que la charte nationale demeure
la source fondamentale de la politique de la nation algérienne parce qu’elle soutient que

la langue arabe et la religion de I’Islam sont les fondements de 1’identité algérienne.

1.2. Le programme de Tripoli

Le programme de Tripoli insiste sur le fait que la langue et la culture sont deux
entités inséparables de la personnalité du citoyen algérien.Le programme en question est
adopté par le Conseil National de la Révolution Algérienne (CNRA) qui revendique
une nouvelle définition de la « culture ». Désormais, la culture algérienne est « nationale,
revolutionnaire et scientifique ». Donc, le mouvement prévoit «1’algérianisation »

. 1
de I’enseignement.

1.3. Le Nationalisme

Certes, le mouvement nationaliste puise son origine dans 1’Association
des Oulémas, présidée par Abdelhamid Ben Badis, et le mouvement de 1’Etoile Nord-
Africaine dirigée par Messali El-Hadj mais c’est surtout la premiere qui a joué un réle
fondamental et décisif dans la formation d’une identité nationale en Algérie car
les membres de I’association ont assigne les fondements méme de ’entité algérienne et son
action était « réformiste » (réformisme de 1’islam) et « islamiste » dans la diffusion
d’un enseignement national, porteur de valeurs islamiques, religieuses sous le triptyque

« I’Islam est ma religion, I’Arabe est ma langue, I’Algérie est ma nation »,

Mais, un conflit surgit autour de la définition de" nationalismé et qui pousse

Ben Badis a préciser et faire la part des choses entre «nationalité politique »

L TALEB-IBRAHIMI K. : Les Algériens et leur(s) langue(s), éd. EI-Hikma, Alger, 1997, p. 181

2 LABAT S.: La France réinventée, Les nouveaux binationaux franco-algériens, Editions PUBLISUD,
Paris, 2010, p. 47
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et «nationalité ethnico-religieuse ». Tandis que Messali, aussi représentant du
« nationalisme » en Algérie, écarté de la scene politique, plus tard, il créera le PPA (Parti
du Peuple Algérien), puis le MTLD (Mouvement Transitoire des Libertés Démocratiques).
Donc, c¢’est une discorde qui est née autour de la définition de la notion de « nationalisme »
entre Ben Badis et Messali El Haj. C’est en 1956 que le Congres de la Soummam tranche
la question et le CNRA (le Conseil National de la République Algérienne) opte alors pour
I’application des principes islamiques au futur Etat algérien. En conséquence, 1’édification
d’un Etat Algérien musulman fut tiraillée entre deux conceptions du nationalisme : celle
pronée par les libérateurs de 1’Algérie, et, donc, véhiculée par une certaine mythologie

et, I’autre conception, plutot proche de celle du modéle de I’ancienne puissance coloniale.

D’ailleurs d’aprés S.Labat', I'influence de ce nationalisme radical fut la source
de la confusion entretenue entre «nation» et «communauté». En effet,
le nationalisme véhicule une stratégie de diffusion d’une « culture communautaire »

et I’ «islam » facteur d’intégration sociale

Ce sont donc les événements de 1’indépendance qui ont engendré cette confusion
qui a été a I’origine de tous les problémes sociopolitiques en Algérie : « Les Algériens ont
été constitués comme un acteur collectif a qui les Institutions de I’Etat ne s adressaient pas

en tant qu’individus mais en tant que peuple »2,

En conséquence, le Nationalisme a servi a maintenir en éveille la conscience
collective nationale contre une assimilation linguistico-culturelle francaise du peuple
algérien. Certes, c’est une idéologie profondément rationnelle mais elle demeure un moyen
puissant faisant preuve d’attachement solide aux valeurs algériennes fondamentales dans

la construction d’une unité nationale basée sur la langue arabe et la religion, 1’Islam.

1.3.1. Planification linguistique

La planification linguistique d’un Etat est la stratégie pensée pour planifier I’emploi
des langues présentes sur son territoire. La stratégie linguistique en Algérie s’est basée sur
un nationalisme revendiquant le sentiment d’appartenance a un Etat-Nation. Son objectif
¢tait d’aboutir a une unification linguistique en vue de I’obtention d’une solidarité

nationale entre les groupes sociaux algériens.

! \bid, p. 33
2 |bid, p. 35
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En revanche, D’acception de I’idée d’algérianité, mal interprétée souvent
comme “arabo-islamisme” a été a 1’origine de beaucoup de conflits d’ordre sociaux,
politiques et surtout linguistiques. D’ailleurs, la planification linguistique s’est
essentiellement préoccupée du statut de la langue Arabe™nationale” ou” officielle”. Donc,
veiller a la protection et la valorisation de la langue arabe était le souci majeur. C’est
pourquoi, un dispositif a été mis en place par les gouvernants de I’Etat algérien, pour

illustrer surtout, son caractére normatif. Parmi eux :

Valorisation et glorification du passé révolutionnaire dans tout discours

idéologique.
- Lalangue arabe est langue d’enseignement des le primaire.
- Valorisation de la culture locale dans les programmes scolaires.
- Arabisation des médias.

- Installation d’instances officielles chargées du controle de la généralisation

de la politique d’arabisation.

Drailleurs, c’est en 1962 que le président Ben Bella instaure l’enseignement
de la langue arabe dans les écoles (10 heures sur trente par semaine) puis, en 1964,
I’arabisation totale de la premiére année du primaire. Les néo-islamistes créent des instituts
islamiques pour former des propagateurs de leur idéologie, qui seront les futurs encadreurs
de I’enseignement arabisé. Ce qui ameéne Ben Bella a préciser « [l’arabisation n’est pas

islamisation »™.

Donc, la généralisation de la langue arabe a été un moyen d’imposer 1’arabisation
aux locuteurs algériens et les administrations afin que son utilisation soit consécutive.
Et, dans tout processus de consolidation de I’identité, la langue de culture d’une Nation est

un vecteur favorisant 1’enracinement du nationalisme.

1.3.2. Face culturelle de ’arabisation

Apres le coup d’Etat de Boumédiéne, son ministre de 1’Education Nationale,
Ahmed Taleb Ibrahimi, successeur de Ben Badis, a la téte de 1’ Association des Oulémas,

présente 1’arabisation comme la face culturelle de 1’indépendance. Autrement dit,

! \bid, p. 52
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la politique d’arabisation est surtout une politique qui vise un ancrage culturel

des algériens dans leur culture d’origine arabo-musulmane.

Cependant, les élites francophones étaient les élites réputées porteuses
de compétences et modernité. Puis, la politique d’arabisation est responsable dans
I’apparition de cette dénomination d”Arabophones et" Francophones” en Algérie. Or, ce
sont deux catégories sociales algériennes différentes par la teinte linguistique. Selon Labat,
la dichotomie arabophone/francophone fut pour beaucoup dans la crise de 1990. C’est
alors que la francophonie a ¢été assimilée a une sorte d’ «intellectuel organique »
s’identifiant a I’Etat dont ils voulaient qu’il soit I’instrument de la modernisation
et des transformations sociales’. Tandis qu’un Arabophone s’appuyant souvent sur

un discours religieux en langue nationale ne véhicule pas I’idéal intellectuel.

En conséquence, une querelle linguistique a été la source de conflits culturels entre
les Algériens. Alors qu’en réalité, les décideurs du pouvoir ne visaient que protéger

I’identité arabo-musulmane du citoyen algérien.

1.3.3. Promotion de la langue arabe

La langue arabe au sein de la société algérienne est sauvegardée grace aux volontés
gouvernementales qui ont ceuvré pour qu’elle réintégre sa position en tant que langue
nationale des locuteurs algériens. Entre autres, I’adoption de la constitution de 1963 (article
5) qui attribue a la langue arabe le statut de langue nationale et officielle. Depuis, la langue
arabe est devenue celle la plus employée au parlement mais cela ne signifiait pas que
I’arabe dialectal et la langue francaise n’étaient pas employés. Donc, il y eut des lois
relatives a I’emploi de la langue arabe sur toute la scéne nationale notamment la loi n° 91-
05 du 16 Janvier 1991 portant sur la généralisation de I’utilisation de la langue arabe.
En effet, d’aprés les articles 2, 3, 4 et 37, la langue arabe est une composante de

la personnalité algérienne. Toutes les institutions de 1’Etat doivent veiller a sa protection.

Donc, peu a peu, le champ réservé a I’emploi de la langue frangaise se rétrécissait
jusqu’a ce qu’il n’ait pratiquement que la langue arabe sur le paysage linguistique.
La politique d’arabisation visait donc a imposer le monolinguisme arabophone avec
une seule langue officielle : I’arabe classique. Selon A. Chelli : « /...] [’Algérie a opté pour

['unilinguisme et a voulu opérer une unification linguistique a travers la politique

! \bid, p. 48
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d’arabisation. [...] ’Algérie a opté pour l’arabe classique, une langue d’aucune région

du pays ».!

Cependant, malgré une volonté politique d’arabisation de 1’enseignement, piéce
maitresse du dispositif politique mis en place, I’Algérie a connu des difficultés quant
a I’arabisation des enseignants performants formés uniquement en langue frangaise. Ces
enseignants forment des éléves quant a 1’acquisition des connaissances scientifiques
et s’expriment soit en berbére soit en arabe dialectal. La langue arabe reste alors étrangere

pour de nombreux Algeériens, comme le souligne Ahmed Mohatassime :

La langue francaise détient encore le palme scientifique dans certaines matiéres
du second et du troisieme degré. [...] D’autant qu’il s’agit de mener a bien
["assimilation de deux grandes langues académiques- [’arabe classique et le frangais
— aussi étrangeres ['une que ['autre a ['univers mental de l’enfant maghrébin dont
[’expression maternelle demeure encore le berbere ou [’arabe dialectal ?

En conséquence, la politique d’arabisation a accentué¢ le fossé entre les deux
langues les plus employées par la communauté algérienne, a savoir la langue arabe
et la langue francaise. Parce que cette derniére a demeuré la langue de la science

et du progreés et la langue arabe, la langue du culte religieux.

1.3.4. Arabisation des locuteurs

Aprés une tentative d’arabisation de la vie sociale, une tentative d’arabisation
des esprits des individus a pris des ampleurs parce que la société contenait deux catégories
de personnes. Il y avait des personnes Francophones, modernistes et des personnes
Arabophones attachés fortement a la culture arabo-musulmane. Cependant, arabiser
une personne était-il aussi aisé ? Aux yeux des gouvernants, il y avait urgence a arabiser

les Francophones.

« Arabiser » une personne est donc avant tout un acte par lequel on supprime
une langue pour en enraciner une autre. Une langue n’est pas seulement le moyen grace
auquel un individu s’exprime, elle constitue €galement un €élément de la construction

de son identité.

1 CHELLI A.: Rapport aux langues natives et enseignement du francais en Algérie, éd. PubliBook,
Amazon, 2011, p.13

2 MOHATASSIME A. : Arabisation et langue francaise au Maghreb, Paris, PUF 1992, p.42
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Du point de vue scolaire, enseigner les matiéres scientifiques en langue arabe
était considéré comme un obstacle d’ordre pédagogique. Arabiser des documents,
des institutions, des enseignes, des filieres et des contenus était plus ou moins facile par
rapport a 1’arabisation des individus. Donc, arabiser des hommes qui détenaient le savoir
en francais, cela s’avérait difficile. Comment arabiser 1’enseignant qui s’exprimait mieux
en langue frangaise et qui devrait étre capable d’utiliser son génie linguistique aussi dans
la langue arabe, sa langue maternelle ? C’est pourquoi Taleb Ibrahimi souleve le probleme

suivant :

« Qu’est-ce qu’arabiser un homme? La question renvoie a un processus
de transformation, puisqu’arabiser suppose que l’individu en question n’était pas
arabisé, il doit passer d’un état « non-arabisé- (gayr mu arrab) a un état « arabisé »
(mu arrab) » ».

D’aprés Khaoula Taleb-1brahimi, un individu mu aarab est un individu qui mattrise
la langue arabe authentique. Donc, dans ce cas, arabiser 1’Algérien, particulierement
le cadre ou I’enseignant, revient a le rendre capable d’utiliser la langue arabe avec
une compétence égale a celle de la langue francaise. Toujours selon la méme auteure citée
ci-dessus, cette situation engendre une transformation des individus qui les fait passer
d’une acculturation exogene (francisation, synonyme d’aliénation et perte de I’identité
originelle) a une acculturation endogéne (ré arabisation, synonyme de désaliénation,

récupération de 1’identité originelle)Z.

En effet, I’enseignement en langue arabe a toujours centré ses efforts sur
des données linguistiques (lexique, grammaire) alors qu’une autre approche aurait été plus
profitable aux apprenants : cette derniére développerait des capacités communicatives sans
qu’il y ait cette soudaine et inévitable rupture avec la langue francaise. Des grammairiens
et des linguistes attestent le fait que 1’appellation de langue arabe existait déja quelques
siecles avant la naissance du prophéte Mohamed : « L arabe présentait la particularité
d’étre employé «dans les différentes manifestations sociales, commerciales

et culturelles » »°.

1 TALEB-IBRAHIMI K.: op. cit, p. 260
2 Ibid, p. 262
% QUEFFELEC At al. : op. cit. p. 34
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Au Vlleme siécle, la variété la plus soutenue était la langue de la révélation
du Coran. Cohen (1997)* souligne qu’il prend une valeur de norme définitive : en d’autres
termes, ’arabe présent dans le Coran correspond a la norme. Cette variété appelée « arabe
classique » est une langue sacrée, la langue du Coran et celle de I’'Islam. Cependant,
L-J.Calvet souligne la difficulté de 1’arabe du Coran : « la langue du Coran est du pur
arabe /...] et le style du Coran est inimitable »?.

De plus, A.Queffelec et al.soutient que le développement du monde arabo-
musulman et son ouverture sur le monde occidental et dans le domaine scientifique
a provoqué un esprit de modernité, d’ou ’apparition d’une variété de langue arabe dite
«moderne ». Les locuteurs tentent ainsi, par le biais des emprunts aux langues étrangeres
(francais, anglais), d’adapter cet arabe moderne aux nouvelles exigences par le recours
au néologisme. Cet arabe moderne est celui adopté par les médias et les institutions (radio,

télévision, presse écrite, discours officiel).

En bref, nous pouvons dire que malgré les lois d’arabisation promulguées
a I’encontre du citoyen algérien en vue de I’arabiser, il y eut une résistance culturelle. Car,
vu la diversité culturelle en Algérie, une volonté d’imposer la langue arabe s’est vue

rejetée de la part de certaines régions algériennes a cause de la complexité de cette variété.

2. Réactions de la sphére berbérophone

Depuis 1989, les berbérophones n’ont pas cess¢ de manifester leur mécontentement
a I’égard de la politique d’arabisation. Ils sont musulmans mais réfractaires quant a I’idée
de la politique d’arabisation entamée par 1’Etat algérien depuis I’indépendance. Ainsi,
la répression culturelle maintenue depuis 1’indépendance a engendré des revendications
identitaires, surtout a Tizi Ouzou, Bougie et Alger, tel que le boycott scolaire général
de septembre 1994.

«En effet, la nouveauté des derniers événements est que arabophones
et berbérophones s’associent pour imposer une société ou les deux langues de notre
peuple : le berbere et I'arabe populaire accéderaient céte a cote au rang de langues
nationales »*

! CALVET L-J. et DUMOND P. : L’enqueéte sociolinguistique, éd Harmattan, Paris, 1999, p. 36
2CALVET L. : La guerre des langues, éd.Hachette, Paris, 1987, p.443

3 AIT-LARBI A. (coord.). : Insurgés et officiels du pouvoir racontent Le « Printemps berbére », koukou
Editions, Chéraga, Alger, 2010, p.271
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C’est pour cette raison qu'un Haut Commissariat de 1’amazighit¢ (HCA) fut créé
par le décret du 28/05/1995. Ce nouvel organisme était destiné a prendre diverses
initiatives et a formuler des propositions, notamment en matiére d’enseignement
du berbere. Parmi elles : d’abord, la programmation des stages de formation d’enseignants
et des cours de berbére donnés dans plusieurs lycées. Ensuite, il a eu 1’ouverture
d’un département de langue amazigh a 1’université de Tizi Ouzou. Egalement, un journal
sans image fut assuré a la TV algérienne en kabyle, en chaoui et en mozabite. Cependant,
la radio kabyle (chaine II) est devenue celle de toutes les langues amazighes d’Algérie.
Puis, sur le plan politique aussi, le printemps berbere avril 80 a généré une matrice
politico-idéologique qui a incarné le mouvement culturel berbére dont le RCD
(Rassemblement culturel et démocratique) et le néo FFS (Front des Forces Socialistes) sont
ce que I’on peut considérer comme les projets les plus aboutis. Enfin, le 08 avril 2002,
la langue amazigh a été reconnue langue nationale au méme titre que 1’Arabe, comme

le stipule I’article 3 bis : « Le tamazight est également langue nationale »*.

Par voie de conséquence, I’Etat algérien voyant que la langue Tamazight véhicule
des valeurs culturelles importantes reconsidere le statut de cette langue. Car, depuis 2015,
dans le cadre d’une réforme constitutionnelle, le gouvernement algérien prend la décision
qui a fait de la langue tamazight, une langue nationale et officielle a partir du 5 janvier
2016.

Conclusion

Tout compte fait, le contact de langues en Algérie, a bien généré une matrice appelé
le bilinguisme avec des formes culturelles diverses. Tout a commencé par des invasions
étrangéres qui ont duré assez longtemps. Entre autres la civilisation des Arabes
et la civilisation francaise qui ont engendré la consolidation de deux langues, la langue
arabe et la langue francaise. Donc, au fil des siécles, ces deux langues et ces deux cultures
ont participé intimement aux interactions sociales des locuteurs par le recours

au bilinguisme.

! \bid, p. 118
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Introduction

Dans ce chapitre nous allons en premier lieu definir la politique linguistique. En
outre, nous allons essayer de cerner la politique linguistique en Algérie. Comme tout
apprenant est conditionné par le contexte dans lequel il vit. A cet effet, il va déployer des

stratégies d’appropriation d’une langue étrangere.

En deuxiéme lieu et tenant du contact de langues franco-arabe, nous allons discuter
ses conséquences. Comme I’identité bilingue est une notion clé dans ce travail, nous
menerons une réflexion sur le comportement langagier du locuteur bilingue, afin de
montrer qu’elle est produite surtout grace a la vitalité ethnolinguistique d’une langue et sa

présence dans la vie sociale.

En troisieme lieu, nous finirons par aborder les definitions du concept
« bilinguisme » selon les travaux Francais et Suisses : J.F.Hamers et M.Blanc ainsi que
G.Ludi et B.Py a travers la réflexion menée sur la bilingualité qui est un élément constitutif
de la personnalité bilingue. C’est pourquoi, nous allons nous attarder sur son réle dans
développement du bilinguisme. Pour finir, nous présenterons les caractéristiques cognitives

du bilingue.

l. POLITIQUE LINGUITIQUE
1. Analyse d’une politique linguistique

Une politique linguistique est la gestion des langues d’un pays. En outre, analyser
une politique revient de prime abord a diagnostiquer I’emploi effectif des langues
en présence et a opérer des choix quant au statut de chaque langue. C’est suite
a un recensement sur le terrain, qu’un Etat peut statuer sur une langue, c’est-a-dire,

si une langue mérite le statut de langue officielle ou nationale.

L-J Calvet s’est surtout intéressé aux politiques linguistiques des pays
anciennement colonisés telle que 1’ Algérie pour savoir si le pays en question doit conserver
la langue du colonisateur ou opter pour le maintien de sa langue maternelle. 1l definit
la politique linguistique en termes d™ interventions”. Autrement dit, d’apres 1’auteur, c’est
un ensemble d’actions menées pour modifier la pratique d’une ou des langues. Il distingue

deux types d’interventions, les interventions in vivo et les interventions in vitro.
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Par ailleurs, selon L-J.Calvet, il y a un ensemble large d’interventions sur
les situations langagiéres et les politiques linguistiques ne seraient qu’un cas particulier.
La notion d’intervention suppose « action » dans le but de modifier et changer. Autrement
dit, il faut entendre par" intervention : « tout comportement conscient, toute pratique
consciente de nature a changer soit la forme des langues, soit les articulations entre

les langues et les rapports sociaux »".

L’auteur propose deux types d’interventions sur les langues : les interventions
in vivo et les interventions in vitro. Les premiéres sont gérees par les locuteurs, c’est-a-
dire, c’est le locuteur qui agit sur la langue, d’abord en commencgant par opérer un choix
linguistique de communication parmi les langues existantes. Ensuite, il opere
des changements sur cette langue en lui faisant subir des transformations selon les besoins
de communication. Les deuxiémes, les interventions in vitro ce sont celles qui passent par
les lois, les décrets et le pouvoir. Elles sont considérées comme la politique linguistique
d’un pays ou d’un Etat. Toute politique linguistique est basée sur les choix qui concernent

le statut des langues et la forme.

D’abord, nous allons nous focaliser sur les interventions in vivo. Etant donné que
dans une société ou plusieurs langues coexistent, comme c’est le cas en Algérie (la langue
arabe avec ses deux variétés, le berbere avec ses variétés (kabyles, chaoui, mozabite,
tifinagh, touareg, etc.), la langue francaise et 1’anglais a 1’école. Comment les locuteurs

algériens peuvent-ils faire pour se faire comprendre ?

Selon L-J.Calvet, le locuteur placé dans une situation de communication, pour
établir le contact avec son interlocuteur, il doit employer des stratégies linguistiques
de telle manicre qu’il puisse négocier le sens a travers les marques transcodiques. Ces sont
ces interventions qui conditionnent des communautés et des identités. En effet, la langue
appartient a celui qui la parle parce qu’elle répond a ses besoins: «les langues
appartiennent a ceux qui les parlent, elles sont leur produit, elles répondent a leurs
besoins et ils la transforment selon ces besoins : [’histoire des langues et des situations

linguistiques est d’abord [’histoire des locuteurs »,

L CALVET L-J. : Le marché aux langues, essai de politologie linguistique sur la mondialisation, éd. Plon,
2002, p. 17

2 Ibid,
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Puisque, d’aprés la méme source, les phénomeénes identitaires sont surtout générés
par les groupes qui parlent des langues différentes. Autrement dit, le sentiment
d’appartenance a une communauté linguistique ethnique est la source du conflit social.
De ce fait, la langue est un moyen d’identification sociale du sujet-parlant parce qu’elle
permet I’expression des composants de sa personnalité (la situation culturelle, sociale,
ethnique, professionnelle, age, origine géographique, etc.). Par conséquent, d’apres
L-J.Calvet, ces interventions faconnent des communautés, renforcent des identités,

marquent I’environnement et constituent I’un des moteurs de 1’évolution des situations.

Toutefois, les deuxiémes interventions in vitro sont les interventions qui transitent
par des lois, des décrets et des ordonnances. De toute évidence, ce sont les interventions
effectuées par le pouvoir qui tente d’agir sur cette évolution. Bien entendu, L-J. Calvet
soutient que la gestion in vitro est toujours considérée comme une politique linguistique
qui est composée de choix et dont on attend des résultats. Méme pour sa mise en

application, elle dispose d’une réserve de possibilités que L-J. Calvet énumére®;

— D’abord, une langue doit étre dotée d’un systeme d’écriture et 1’armer

d’un vocabulaire spécialisé pour qu’elle devienne langue d’enseignement.

— Ensuite, la mise au point d’une commission nationale et officielle chargée
d’étudier les nouveautés linguistiques telles que les emprunts et les néologismes.

Puis, le choix d’une langue d’affichage pour agir sur I’environnement.
— Enfin, la promulgation de lois linguistiques pour fixer la gestion des langues.

En revanche, les gouvernants doivent établir une politique linguistique sur la base
d’un diagnostic linguistique réalisé sur le terrain par des experts en sociolinguistique.
Ce dernier leur permet de connaitre comment les langues fonctionnent au sein de
la société. D’aprés L-J.Calvet, les gouvernants partent d’une situation S1 pour aboutir

a une situation S2 :2
- Lasituation S; permet de faire un état des lieux du paysage linguistique.
- Etablir un plan qui permet de déterminer le point d’arrivée S.

- TracerlavoixdeS;aS,.

! Ibid,
2 |bid, p. 21
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Du moment que cette politique ne peut étre appliquée que par les gouvernants, ces
derniers adoptent une stratégie basée sur des études socioculturelles qui vont leur permettre
de savoir le taux de réussite ou d’eéchec de la planification linguistique entreprise. Puisque,
la stratégie de 1’exploration réelle du terrain du paysage linguistique permet d’abord
de faire un état des lieux et ensuite, il devient aisé, plus ou moins de faire des prévisions
de la politique choisie. L-J.Calvet souligne que les points 1 et 2 sont considérés comme
des deécisions importantes qui ne peuvent étre prises que par des hommes d’Etat. Puis,
la planification linguistique (tracer la voie de S; a Sy) intervient pour établir le rapport
entre la langue et la société. D’ailleurs L-J.Calvet soutient: «/...] les interventions
in Vvitro « relévent de [’action programmée de [’Etat comme les interventions in vivo,
conscientes et volontaires, [...] peuvent étre décrites comme un mime des actions

inconscientes de ce type »*.

Donc, c’est le locuteur lui-méme qui agit sur la langue qu’il a choisi de parler en y
apportant des accents ou des transgressions selon ses besoins. En outre, ce sont
les interactions sociales qui agissent sur les pratiques sociales de la langue du locuteur
(pratique consciente et inconsciente en méme temps) en vue d’agir sur les interlocuteurs
et apporter des changements a une situation donnée. En conséquence, le locuteur mobilise
les langues de son répertoire verbal en fonction de ses besoins. Il est vrai que le choix
revient au locuteur d’imposer telle ou telle langue. « Un ensemble de choix conscients en
matiere d’action sur le corpus ou sur le statut des langues, choix qui sera mis en pratique
par une opération de planification /...] peut couvrir l’ensemble des interventions sur

les situations langagiéres ».

2. Quelle politique linguistique en Algérie ?

En effet, aprés l'indépendance, I’Etat algérien a ceuvré pour rompre avec
la méthode d’enseignement coloniale, seule alternative capable de recouvrer 1’identité
nationale arabo-musulmane au peuple algérien. C’est pourquoi, il opte pour la politique

d’arabisation comme seul éventail pour palier au probleme de denigrement culturel.

Cette politique a permis un certain recul de I’emploi de la langue francaise. Par
ailleurs, la langue arabe s’accapare le marché linguistique algérien et sa manipulation

connait une certaine dynamique qui a atténué le fossé qui s’était creusé entre les deux

! Ibid,
2 |bid, p. 23
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catégories des locuteurs algériens, a savoir les Arabophones et les Francophones. Car,
les premiers ont réinvesti la scéne politique et administrative. Donc, pendant plus
d’une dizaine d’années, la langue arabe a pu jouir d’un grand intérét de la part

des locuteurs et des décideurs algériens.

Mais, la langue frangaise s’est emparée du terrain linguistique depuis I’accession
de BOUTEFLIKA a la présidence en 1999. Vu que c’est un bilingue parfait, maitrisant
les deux langues, arabe et francais comme il 1’a manifesté dans des interviews réalisées
a I’échelle nationale et internationale, BOUTEFLIKA soutient I’apprentissage des langues
étrangéres et les considére comme I’unique voie qui méne aux sciences et aux
technologies. Car, en 2003, il introduit une nouvelle réforme qui prone 1’enseignement

de la langue francaise a partir de la troisiéme année primaire.

L’école n’est pas seulement le lieu ou se transmet le savoir mais surtout le moyen
a travers lequel se construit le nationalisme et se véhiculent les valeurs culturelles. Aussi,
les programmes d’enseignement doivent étre construits en conséquence, ils doivent étre
modernes et puisant leurs fondements dans les valeurs nationales et culturelles tout en
intégrant les récentes découvertes des sciences et de la technologie. Comme il est souligné

dans le rapport d’étape en 2006 :

Ainsi, seuls des programmes riches et équilibrés, modernes et puisant leurs
fondements dans les valeurs de la société, intégrant les récentes découvertes
des sciences et de la technologie, peuvent faire de [’école ce lieu d’apprentissage
ou s’acquierent des savoirs pertinents et valides et qui feront que la refonte
de la pédagogie soit vraiment le véritable moteur du changement.t

C’est pour pouvoir étre un facteur actif dans le progrés mondial, que le président
appelle a la réhabilitation énergique et scientifique de I’école algérienne en soulignant
que c’est la mondialisation qui nous le commande. Or, cette ouverture sur le monde

le souligne-t-il ne peut se faire que par la maitrise des langues étrangéres.

C’est dans le rapport d’étape (Bilan au 31 Décembre 2006) élaboré par le Ministere
de I’Education Nationale que nous trouvons la lettre du président de la république ou

il affirme clairement ;

L’Algérie ne peut plus rester en marge de ce mouvement vers le progres et doit méme
pouvoir participer a ce nouveau concert mondial des « sociétés du savoir »

! Ministére de 1’éducation nationale, Rapport d’étape, 2006, p. 14
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a condition qu’elle le veuille profondement et qu’elle investisse les moyens
nécessaires pour s ’adapter a cette nouvelle situation. Dans cette perspective, [’Ecole
algérienne, creuset du savoir et l’intelligence, doit étre résolue a relever le défi
de la modernité *

En effet, la langue francaise était programmée dés la deuxieme année primaire au
lieu de la quatriéme année primaire comme c¢’était le cas dans 1’enseignement fondamental.
C’est surtout grace au fameux développement technologique et scientifique qui a favorisé
la promotion des langues étrangeres comme le cas de la langue francaise. Cela permet,
selon I’ex-ministre d’apprendre aux ¢leves, dés leur jeune age, une ou deux langues
de grande diffusion. D’aprés lui, c’est avant tout les doter d’atouts indispensables pour
réussir dans le monde de demain. Par ceci nous devons comprendre que B.Benbouzid
affirme que le Francais est une langue de la majorité et comme il le soutient dans ce

passage :

Plus qu'un code linguistique qui doit permettre d’assurer une articulation
harmonieuse entre [’enseignement obligatoire, la formation et [’enseignement
professionnel, d’une part et entre les filieres de [’enseignement supérieur, d’autre
part, cet enseignement se veut aussi en un espace de culture, de sensibilité
et de pensée.

A travers ces lignes, nous découvrons que I’ex-ministre apporte son soutien
a la langue francaise et il estime donc que la langue francaise, élément fondamental dans
I’épanouissement intellectuel de 1’éléve algérien. Car, sachant que cette langue est un butin
de guerre et en méme temps un enrichissement qui ne peut étre négligé, elle est présente
dans le parler de la majorité de la population algérienne. Mesurant ainsi son effet positif
dans I’enseignement au primaire, elle a d’aord été introduite a partir de la deuxiéme année
primaire au cours de I’année 2004-2005. D’ailleurs, cete décision a suscité la refonte
des programmes d’enseignement de cette discipline avec la définition de nouvelles plages
horaires et la mise en place d’une nouvelle organisation pédagogique pour les ecoles

primaires.

Par consequent, B.Benbouzid prénant ce projet ambitieux visait plus que la simple
communication de cette langue mais il visait 1’acquisition d’une maitrise suffisamment
¢levée de la langue frangaise pour que les éleéves puissent I’employer comme outil

de communication dans des situations élaborées, complexes et 1’accés aux connaissances

1.,
Ibid, p. 15
2 BENBOUZID B. : la réforme de I’éducation en Algérie, Enjeux et réalisation, Ed. Casbah, 2009, p.84
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universelles. 11 visait également faire de cette langue un outil d’acquisition
des connaissances et des compétences se rapportant a certaines disciplines, filiéres

et spécialités de I’enseignement supérieur.

Mais cette décision a rencontré des probléemes quant a son application vu qu’il
existe encore, méme a 1’etat actuel, beaucoup d’éléves qui n’arrivent pas a accéder
a la maitrise de la langue arabe. C’est la raison pour laquelle son enseignement fut différe
a la troisiéme année primaire a compter de 1’année scolaire 2006-2007. De plus, comme
I’ Anglais est la deuxieme langue étrangeére en Algérie et prenant en considérant que c’est

la langue de la science, elle a été introduite dés la premiére année moyenne.

B.Bensalah et S.Khadraoui ont tenté de soulever le probleme de la politique
linguistique en Algérie. D’abord, ces auteurs nomment stratégie ce qui reléve

de planification ou aménagement linguistique qu’ils définissent :

Comme étant un ensemble de processus de planification et d’actions coordonnées
[...], c’est-a-dire en vue d’un véritable développement, indissociables de tout
systeme éducatif et par conséquent d’un reel aménagement linguistique et d’une
transformation sécurisée de toute société."

D’apres les deux auteurs, I’aménagement linguistique doit se faire en étroite
corrélation avec 1’identité nationale et l’ouverture linguistique s’avere indissociable
de I’apprentissage du frangais en premier lieu et de 1’anglais en deuxiéme lieu. B.Bensalah
et S.Khadra affirment que I’enseignement des langues étrangeéres reste 1 atout

incontournable au développement :

L’enseignement des langues étrangeres reste un axe de tout développement
et de toute ouverture fondée sur le multi-voir, loin de tout monolinguisme étriqué
capable d’engendrer une insécurité linguistique a double aspects : intellectuel
et culturel, puisque de [’insécurité linguistique née une insécurité a la fois
intellectuelle et culturelle. L essentiel dans cet aménagement sera donc de finaliser
une stratégie nationale qui, d’une part impliquera un questionnement, voire
une critique des politiques linguistiques jusqu’ici expérimentées, et d’autre part
plaidera pour un processus de transformation de la perception des langues
synonymes de promotion linguistique.?

! BENSALAH B. et KHADRAOUI S.: Le Devenir Linguistique en Algérie, in Revue des Sciences
Humaines-Université Mohamed Khider Biskra, N°10, 2006, p. 08

2 |bid, p.11
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Donc, [I’Algérie plurilingue et pluriculturelle ne peut que promouvoir
I’apprentissage des langues étrangeres qui sont le noyau de la réussite de sa politique
linguistique. Car, I’Algérie est riche par sa diversité linguistique et culturelle, que nul ne
peut ignorer et de ce fait ni la planification linguistique ni la politique linguistique ne peut
s’effectuer sans tenir compte de toute ces variétés. Il en va que, la réussite de toute
politique éducative en Algérie ne dépend que de la prise en considération de tous ses

acquis linguistico-culturels.

II. RAPPORTS ENTRE LE CONTEXTE BILINGUE,
LE LOCUTEUR ET LE DISCOURS

1. L’appropriation d’une langue étrangére

Avant tout, nous devons signaler que le concept d’appropriation est un concept clé
qui occupe une position centrale dans notre travail. Souvent, il est confondu avec
le conceptacquisition. Or, ce dernier ne peut étre appréhendé qu’aux premiers stades

de I’apprentissage d’une langue étrangere dans un milieu informel.

Car, I’acquisition est un apprentissage naturel et/ou non-guidé en bas age, a partir
de trois ans. Autrement dit, ce sont les premiers contacts avec une langue étrangéere. Méme
si les premiers moments de cet apprentissage débutent par des syllabes et des mots, dans
la plupart des cas, I’acquisition commence en famille, dans la rue et lors d’un voyage
touristique ou I’enfant est en contact direct avec des natifs. Ceci exclut évidemment

la notion de compétence.

Ainsi, lorsqu’un individu a acquis une langue étrangére dans I’enfance et dans
un milieu naturel, il a plus de chance de s’approprier la langue en question. C’est-a-dire,
comme 1’indique le verbe" s’approprier” qui signifie” posséder un bien" Posséder
une langue, désigne, a notre avis, savoir et pouvoir la manipuler avec une dextérité extréme
qui prouve une maitrise parfaite de tous ses aspects linguistiques, sémantiques

et pragmatiques.

Entre autres, s’approprier une langue étrangere signifie, savoir 1’utiliser dans toutes
les situations et étre capable de 1’adapter selon ses propres besoins. Evidemment, ici,
le contexte, entre en ligne de compte parce que c’est le contexte qui définit la maniére dont
les gens parlent. Ainsi, le cas du parler algérien est un parler bilingue qui a pour cause

une histoire coloniale linguistique qui a duré plus d’un siécle et demi.
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En effet, comme 1’a montré 1’étude de notre échantillon, les apprenants considérés
comme de bons bilingues sont surtout dont les grands-parents étaient des bilingues.
Ensuite, viennent les parents qui ont appris le francais en tant que mati¢re d’enseignement.
Puis, les apprenants de notre échantillon ont appris le francais en tant que discipline.
De ce fait, nous pouvons dire qu’ils sont devenus des usagers potentiels de la langue
francaise quel que soit sa forme. Autrement dit, tout ce qui importe dans notre étude est
I’emploi de la langue frangaise et son mode d’appropriation dans le parler bilingue :
de I’emprunt (simple mot jusqu’au parler bilingue comme les interférences, le transfert,

le calque et I’alternance codique.

Comme les apprenants de notre echantillon possedent une expérience langagiére
riche et longue, nous pouvons supposer qu’ils sont des experts' dans cette langue.
Ces derniers sont en constant apprentissage et innovent méme en créant et en adaptant
des mots francais a des situations ou il est quasiment difficile de trouver un équivalent
de traduction. Donc, ces bilingues évoluent sans cesse dans leur parler. C’est pourquoi,
nous ne pouvons parler d’acquisition mais d’appropriation et nous sommes d’accord avec
R Porquier et B Py lorsqu’ils définissent 1’appropriation : « /...] appropriation, c’est-a-

dire un développement progressif et évolutif. »

Dans ce cas, dans le contexte algérien, nous ne pouvons plus parler d’acquisition
mais d’appropriation. De telle mani¢re que le parler bilingue des apprenants a travers
I’emploi des marques transcodiques est devenu un moyen de mesurer 1’apprentissage
de I’appropriation d’une langue étrangére notamment la langue frangaise en Algérie. Alors,
nous disons que I’alternance codique permet d’évaluer les stratégies d’apprentissage
de I’appropriation chez les apprenants bilingues. En outre, I’alternance codique permet

de connaitre les stratégies déployées par l’apprenant.3

Tout compte fait, les apprenants bilingues développent une compétence
d’apprentissage4 qui est relative a un contexte d’appropriation bilingue. A cette fin, nous
proposons le schéma ci-dessous qui illustre le processus d’appropriation dans un contexte

bilingue/biculturel tel que 1’ Algérie et particulierement dans la ville de Biskra :

! Terme'expert : terme emprunté & R.PORQUIER & B.Py qui considérent que tout apprenant en cours
d’appropriation d’une langue étrangére est un expert. Les auteurs excluent la notion de compétence.

PORQUIER R & PY B. : Apprentissage d’une langue étrangére . contextes et discours, éd. Didier, Paris,
2004, p. 19

® Ibid, p.33
* Ibid, p.41
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Etat intermédiaire
A la 1°" année moyenne :
Soit le sujet integre les données linguistiques soit il
commence a créer son interlangue

++

Apprentissage
guide

Milieu informel Mili_eu _formel
Acquisition naturelle Appropriation du FLE
en bas age age jeune ou adulte

Figure 1 : Schéma illustrant I’état évolutif de I’appropriation

2. Les conséquences du contact de langues franco-arabe

Nous nous intéressons au public des étudiants en francais de 'université de Biskra,
et plus précisément a la filiere de Francais. Nous nous proposons ainsi de nous interroger
sur ce que les contacts du francgais et de 1’arabe dialectal provoquent comme pratiques
langagiéres et discursives: a travers notre recherche, nous allons de ce fait essayer
de comprendre et d’expliquer que ce passage d’une langue a 1’autre ne constitue pas
un manque de compétence linguistique ou de performance mais surtout « une ressource

1

supplémentaire »~ dont disposent ces étudiants bilingues et ils s’en servent pour

communiquer et naviguer dans le monde du sens et du savoir :

Les recherches sur [’alternance des langues [...] liées aux recherches sur
le bilinguisme, elles marquent en effet le passage d’'un mode de pensée ancré sur

1 CASTELLOTTI V.et MOORE D. : Alternances des langues et construction des savoirs, éd.ENS, Paris,
1999, p. 9
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une vision monolingue et monolithe de la performance linguistique a une approche
plus résolument variationniste, orientée vers la prise en compte des pratiques
langagiéres quotidiennes.

Ces étudiants, qui se préparent a devenir de futurs enseignants de francgais, ont suivi
un cursus universitaire qui comprend des modules de techniques d’expression écrite
et orale, un module de morphosyntaxe, une langue de spécialité, de la linguistique,
de la didactique, etc. Donc, en principe, une panoplie de modules qui leur permet
de renforcer leurs acquis scientifiques autant que les acquis linguistiques. Cependant, nous
avons pu observer gque la grammaire choisie par la majorité de ces étudiants de Francais est

celle de la langue arabe.

Dans tous les cas, nous avons réalisé que le mélange des langues par ces étudiants
ne peut étre vu comme une incompétence mais doit plutbt étre envisagé comme
une ressource supplémentaire. Et nous partageons 1’avis de Liidi lorsqu’il dit qu’il ne faut
pas avoir une pensée péjorative de celui ou celle qui produit un mélange de langues. Car ce
méme mélange de langues peut étre un facteur identificateur de I’ancrage socio-culturel

et un indice de créativité.

Toutefois, de cet amalgame linguistique est née une langue intermédiaire
ou « I’inter langue », c’est-a-dire une langue qui se situe au juste milieu entre la pratique
de la langue arabe et celle de la langue francgaise. Cette résultante du mélange des deux
codes linguistiques est en fait le produit des interactions de 1’apprenant avec le contexte
plurilingue dans lequel il vit: ceci sous-entend que 1’acquisition est conditionnée par

I’environnement immédiat de l’apprenantz.

En linguistique cognitive, cela signifie que ¢’est 1’apprenant lui-méme qui construit
son « inter langue », c’est-a-dire sa propre grammaire, et que 1’enseignement ne peut que
favoriser ce processus. En outre, les manifestations discursives des immigrants n’ont cessé
d’attirer D’attention des chercheurs et, surtout durant les trois derniéres décennies.
Le bilinguisme se situe a D’intersection du bilinguisme social et individuel et il est
I’un des aspects qui a suscité de nombreux questionnements. Parmi eux, G.Lldi et B.Py

qui estiment :

1 LUDI G. : Devenir bilingue-parler bilingue, Actes du 2°™ colloque sur le bilinguisme, Neuchatel, 1984,
p. 40

2pY B. : Etre bilingue, éd. Peter Lang, Bern, 1986, 2002,2003, p. 132
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Etre bilingue signifie, étre capable de passer d’une langue a [’autre dans
de nombreuses situations si cela est possible ou nécessaire, méme avec
une compétence considérablement asymétrique. C’est dire que le bilingue doit
interpréter chaque situation de communication en vue de déterminer laquelle
ou lesquelles des variétés qu’il maitrise —eSt- ou sont — appropriée (s). C’est le choix
de langue.’

Par conséquent, le locuteur placé dans un processus de communication, dans
une situation donnée, opére le choix de langue qui correspond le mieux, selon lui,
a la situation et a I’interlocuteur présent. On pourrait appliquer cet état de fait au locuteur
algérien qui emploie soit 1’arabe dialectal soit le francais, quand il mélange les deux
langues ou qu’il emploie tant6t 1’une tantot I’autre. En opérant ainsi, il assigne un domaine
d’emploi a chacune des langues (Fishman, 1967). En fait, il ne s’agit pas d’un choix
aveugle, comme ont pu le montrer certaines recherches micro sociolinguistiques. Selon

Liidi et Py, il s’agit plutot d’un travail interactif d’interprétation et de définition.

Nous proposons le schéma suivant :

- O O S e e .y

Interactions
Socio-langagiéres

N

~
-

Cultur
e
europé
enne

Langue
arabe

Langue
frangaise

dialectal

Personne bilingue

g EE E— O S S O e . .
S s e s o e o o -

N Contexte bi-plurilingue /

~ -

Figure 2 : Les conséquences du contact de langues franco-arabe

1 udi.G. & Py.B. : Etre bilingue, E. PETER LANG, Bruxelles, 3*™ Edition, 2002, pp.131-132
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I11. IDENTITE LINGUISTIQUE ET CULTURELLE
1. Formation de I’identité bilingue/ biculturelle

L’identité bilingue a bel et bien commencé a se former dés que la France a colonisé
I’Algérie. Comme nous ’avons précédemment expliqué, le colon francais avait déployé
des manceuvres stratégiques pour inculquer la langue francaise aux Algériens
des la premiére année primaire. Cette opération ne peut pas étre négligeable dans
le domaine de 1’enseignement/ apprentissage. La France savait qu’en enseignant sa langue
aux enfants algériens allait lui permettre de s’assurer la continuité de sa langue et de sa

culture dans la société algérienne pour longtemps.

Du moment que I’individu algérien est assujetti & vivre deux langues et deux
cultures, il ne peut que developper une identité bilingue et biculturelle qui lui permet
de communiquer avec deux langues et vivre deux cultures en méme temps. Malgré que
les deux cultures avec lesquelles, le locuteur algérien a eu a eu a vivre, sont totalement

opposées, 1’une arabo-musulmane et 1’autre francaise, il arrive a s’épanouir avec les deux.

C’est le bilinguisme franco-arabe dialectal qui a eu un impact sur le développement
d’une culture bilingue chez les Algériens. Entre autres, 1’identité bilingue et biculturelle est
ce par quoi on reconnait une personne parlant deux langues et vivant deux cultures.
En gros, la personne bilingue/biculturelle est celle qui arrive a intégrer deux langues
et deux cultures dans sa vie quotidienne, et faire en sorte que, ni I'une ni 1’autre,

n’empéche la personne de vivre en équilibre avec les deux univers culturels différents.

En outre, la question de I’identité bilingue/biculturelle est communautarisée parce
qu’elle glisse de I’individuel au collectif. En effet, la société globale est composée
de groupes sociaux ou communautés qui vivent sur le méme territoire et partagent
les mémes expériences, comme c’est le cas de 1’Algérie. Donc, tous les Algériens ont
presque la méme expérience langagiére avec I’instruction frangaise a 1’école. Puis,
les interactions sociales permettent aux membres de la communauté d’entrer en contact
et d’interagir les uns sur les autres. Elles abolissent les frontiéres entre les langues

et les cultures.

L’identité bilingue/biculturelle est la personne qui s’est construite une personnalité
avec deux codes linguistiques et deux univers culturels différents. En outre, la personne

bilingue/ biculturelle est celle qui vit en symbiose avec deux cultures totalement
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différentes, qui au fil du temps, elles se sont intégrées dans son comportement langagier
sans toutefois affecter son"moi". Car ce dernier, intimement li¢ a 1’expression référentielle
trouve son équilibre psychique a travers les deux codes linguistiques responsables

de la construction de son" étre”.

De ce fait, il convient de préciser la notion de "culture” dans ce travail pour qu’on
puisse comprendre plus précisément le biculturalisme. En effet, B.Py partage 1’avis

de Hymes quant a la définition de la notion de” culture™:

Culture : Forme d’organisation d’un environnement, constituée par un ensemble
de styles et de schémas d’interprétation du comportement quotidien qui se
déterminent et se complétent réciproquement, en interférant partiellement. Cette
forme caractérise une communauté socioculturelle donnée et définit [’appartenance
de ses membres. (Coulmas, 1979, p.24. Traduction des auteurs)*

En parlant du migrant, B.Py considére que le bilingue est un lieu de rencontre entre
deux cultures. Entre autres, il désigne le biculturalisme comme deux schémas
de catégorisation et précise que la notion de culture englobe aussi le gestuel,
le comportement, la valeur et la culture. En outre, il stipule que pour classifier
le bilinguisme, il est nécessaire d’identifier la nature des langues en contact et aussi,
d’étudier de pres la nature des cultures qui sont en contact. Donc, le bilingue placé dans

un environnement biculturel devrait jouir d’une compétence d’interaction biculturelle.
A ce propos, I’auteur définit la compétence d’interaction biculturelle de la fagon suivante :

De ce point de vue, une personne disposant d’une compétence interculturelle est
Une personne qui est préte a mettre tres vite en question les représentations qu’elle
se fait d’autrui et qui est d’autre part disposée a reconnaitre un droit a [’erreur a ses
partenaires lorsqu’ils mettent leurs représentations a l’épreuve.2

B.Py ajoute qu’il faut reconnaitre dans la culture des schémas collectifs
de référence qui possédent une certaine diffusion sociale et légitimés par I’ensemble
de la communauté. Car, les comportements effectifs des individus sont interprétables qu’en
fonction des schémas de référence des collectivités. C’est-a-dire, toute personne possede
une interprétation stable de la réalité parce que toute culture a ses critéres d’évaluation
moraux ou esthétiques qui impliquent une adhésion univoque ou absolue. Tout comme

cette adhésion doit demeurer fidéle aux schemas culturels de la personne bilingue :

! \bid, p.62
2 |bid, p.63
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Une personne biculturelle n’est pas quelqu’un qui change de position suivant
'identité de ses interlocuteurs. C’est une personne qui est en mesure de maintenir
ses convictions dans ses environnements culturels différents.

Ainsi, comme I’explique 1’auteur, méme lorsque les schémas collectifs de
référence varient, les schémas d’usage individuels doivent rester constants chez
le bilingue/biculturel. Puis, la compétence bilingue se définit sur le plan culturel parce que
tout se joue au niveau de I’interaction biculturelle ou la personne bilingue doit manifester
des capacités d’interaction verbale ou non-verbale qui lui permettent d’affirmer son

identité dans un environnement socio-culturel.?

En conclusion, il s’ensuit que I’individu bilingue/biculturel est amené a rechercher
un équilibre lui permettant d’assurer 1’harmonie des schémas culturels collectifs
et les schémas culturels d’usage individuels. Si toutefois, 1’équilibre n’est pas atteint,
le sujet peut, soit abandonner sa culture d’origine en s’identifiant a la culture étrangére,
soit accepter les différences culturels et les assumer en se fixant des objectifs d’acquisition
de la langue étrangere. Et, c’est dans I’interaction que la compétence biculturelle est mise

a I’épreuve.

Nous proposons le schéma ci-dessous qui illustre la formation de I’identité bilingue

tel que le contexte biskri :

! \bid, p.68
2 |bid, p.69
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Figure 3 : schéma de I’identité bilingue

2. Vitalité linguistique du francais langue étrangeére

La vitalité linguistique du francais en Algérie signifie sa résistance et son endurance
a toutes les contraintes sociales, politiques ou autres. En premier abord, il y eut la politique
d’arabisation qui avait mis en place un dispositif colossal pour mettre la langue francaise
en quarantaine et I’abolir du parler quotidien des locuteurs algériens. Ensuite, quelque soit
sa culture franco-occidentale, la langue francaise a réussi a concurrencer la langue arabe

et méme a étre employé a égalite tel le parler bilingue.

En effet, nous pouvons stipuler que la langue francaise en Algérie a développé
une vitalité linguistique qui lui permet aujourd’hui, d’occuper une place presque égale
a la langue arabe, langue maternelle et nationale. Parce que nous sommes a 1’ére
des moyens technologiques qui sont devenus des moyens de bord pour tout locuteur
algérien. En fait, la langue francaise en Algérie s’accapare une place centrale dans

la communication qui fait preuve de sa force de vitalité.
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C’est pourquoi, nous attestons que c’est grace a ’informatique et a la technologie
moderne que la langue francaise s’est imposée sur le marché linguistique algérien. Car, elle
est non seulement pratiquée par les Francophones potentiels et certaines administrations
vitales dans le secteur économique algérien mais elle s’est sculptée une présence dans
le parler intime des Algériens qui lui a donné force et vigueur. En plus, elle symbolise

de hautes valeurs d’instructions et d’appartenance culturelle valorisée.

Sans aucun doute, le bilinguisme en Algérie a aidé la frangais langue étrangére
a développer une vitalité linguistique. Car, dans le bilinguisme, les Algériens sont rassurés
de I’efficacité de leur communication. En outre, le parler bilingue leur facilite la persuasion
et I’interaction avec leurs interlocuteurs. Donc, le bilinguisme leur permet d’aboutir a leurs
objectifs communicatifs. En vérité, il n’est plus question de compétence linguistique en
langue francaise mais surtout de compétence d’apprentissage dans I’appropriation du parler
bilingue, parler commun aux Algériens qui leur sert de passerelle pour nouer des relations

sécurisantes.

En fait, la présence de la langue francaise dans le parler bilingue de la
communication quotidienne des Algeériens nourrit les relations sociales et professionnelles.
Elle constitue de nos jours un enrichissement des rapports humains entre les Algériens.
Car, elle crée une réconciliation des langues et des cultures, entre autres, la culture arabo-

musulmane et la culture franco-occidentale.

A vrai dire, la vitalité de la langue francaise dans le parler bilingue a travers
les marques transcodiques permet de juger de la compatibilité des deux langues et des deux
cultures dans une communication. Car, premiérement, les interlocuteurs développent
les stratégies communicatives bilingues propres a presque tous les locuteurs potentiels.
Deuxiemement, il s’agit surtout de capacités d’adaptation des unités linguistiques aux
unités conversationnelles. Donc, la vitalité linguistique du frangais langue étrangére est
une vitalité créee et entretenue grace a une compatibilité des marques linguistiques

et conversationnelles, choisies consciemment et agencees intelligemment.

3. Dynamiques socio-identitaires

Tout individu possede des appartenances sociales parce qu’il participe de cette
fagon a 1’élaboration de son « étre ». De ce fait, ce dernier construit des significations qui

fondent une identification commune a un groupe social et, comme le soutient Visonneau,
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I’individu déploie simultanément des différenciations (interindividuelles) a [’origine
des identités personnelles et des interactions structurantes qui font émerger la dynamique

socioculturelle, d’ou I’émergence d’une culture :

L’identité elle-méme est congue comme une dynamique. Vu sous ce jour, l'identité
est un processus d’élaboration d’un systéme signifiant, chez un acteur qui interagit
a la fois avec d’autres acteurs et avec le systeme symbolique dans lesquels ils
évoluent ensemble.’

Aussi, dans cette uniformité sociale se construisent des identités singuliéres dont
la culture dépend des interactions. Visonneau affirme que, dans la dynamique
des formations identitaires, apparaissent des contacts culturels d’ou la conception
d’une culture homogeéne qui est quasiment impossible. L’individu est un acteur social
attelé dans la construction de son identité et il est automatiquement confronté a la question
de I’altérité dans le contexte algérien plurilingue. Or, la langue francaise existe partout en
Algérie : dans la famille, dans la rue, dans les secteurs importants. Ces deux langues,

I’arabe dialectal et le frangais, sont écrites et parlées et Visonneau souligne que :

Le rapport identité/altérité doit précisément étre restitué dans le contexte des sous-
systemes sociaux en présence, pour que les processus sociocognitifs qui alimentent
’identité soient déchiffrables. Une méme situation sociale n’est pas vécue
de la méme maniére pour les acteurs de sous-groupes distincts du systéme social
’ . . . ’ o \ 2
élargi. Les normes et les valeurs impliquées sont le plus souvent hétérogenes [...].

Autrement dit, Visonneau affirme que la culture, en tant que produit aussi bien
comme une ressource potentielle, est a I’origine du développement identitaire des acteurs
sociaux. Nos apprenants sont imprégnés des deux cultures au cours de 1’apprentissage
du francais. De surcroit, Visonneau affirme que 1’hétérogénéité culturelle est un facteur
irrévocable a la cohérence identitaire. Ainsi, I’apprenant est assujetti a un ensemble
de paramétres qui vont conditionner son apprentissage. Car, a I’apprentissage scolaire, dit
formel, se superpose un apprentissage informel d’aprés Dabéne®. Dans ce cas, se trouvant
dans un contexte culturellement significatif, et pour un besoin de communication effectif,
I’apprenant synchronise les apprentissages et il essaie d’élaborer des messages adéquats.
C’est-a-dire, il met en pratique ses capacités d’appropriation de la langue cible mais dans

un parler bilingue.

L bid, p. 13
2 Ibid,
3 DABENE L. : Repéres sociolinguistiques pour I’enseignement des langues, Hachette, Paris, 1994, p. 50
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(Smolicz, 1979) soutient pour qu’une langue soit une dimension saillante
de I’ethnicité, il faut qu’elle soit considérée comme une valeur centrale dans la culture
d’un groupe ethnique. En d’autres termes, une valeur centrale, par définition est une valeur
sociale ou culturelle grace a laquelle un groupe ethnique exprime son identité et sa

cohésion, comme par exemple la famille.*

Selon Khaoula Taleb Ibrahimi, la communauté algérienne se compose de deux
élites %

- L’¢lite francisante : cette élite puise ses références dans 1’univers symbolique
occidental et est fortement acculturée au modele culturel véhiculé par la langue
francaise. Elle considére que la langue francaise est le meilleur moyen d’accéder

a la modernité et la langue arabe est incapable de suivre le train du progres.

L’auteure insiste sur le bilinguisme de cette €lite est un bilinguisme déséquilibré en

faveur du frangais et de 1’arabe dialectal ou berbére.

- L’’¢élite arabisante : cette élite est celle qui maitrise la langue arabe classique

et standard et elle représente un groupe dont le sentiment d’appartenance

a la civilisation arabo-islamique est fort et voit la nécessité de revenir aux sources

originelles et aux valeurs premieres de la cité musulmane. La majorité de celle-ci

est de type monologue ou monoculturel tandis que I’autre partie de cette élite tente

de concilier entre la culture occidentale a celle de la modernité méme si son
bilinguisme penche vers la culture arabo-islamique.

Ainsi I’Algérien construit son identité par rapport aux références linguistiques

et culturelles qui sous-tendent les différentes étapes de son intégration sociale, de sa

socialisation que nous reproduisons intégralement :>

- La premiere constitue son identité de base exprimée par le substrat linguistique
originel arabe ou berbere, premier ancrage de I’individu dans la famille, dans sa
ville marquée par une religiosité vivace et des traditions auxquelles I’ Algérien reste

trés attaché.

L Ibid, p.223
2 Op.cit, pp.76-77
% Ibid, p.79
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- La seconde référence identitaire c’est I’espace national 1’ Algérie mais surtout celui

de communauté islamique alimentée par la solidarité et le mythe de 1’unité arabe.

- La troisieme référence identitaire est celle que les Algériens sont influencés par
les langues étrangeres telle que la langue francaise et donc sensibilisés

a la civilisation moderne occidentale.

Ainsi, la communauté algérienne est constituée par deux groupes sociaux, ceux qui
détiennent la langue arabe et ceux qui détiennent la langue francaise. Les premiers sont
qualifiés d’Arabisants et les seconds de Francophones. Chacun de ces groupes parlant

une langue a la vitalité inguistique dynamique tente d’imposer sa langue.

Mais, les Arabophones dont la langue de base est 1’arabe a jouit d’une certaine
vitalité surtout a partir des années soixante dix a I’imposition des lois d’arabisation
et tandis que la langue francaise en ce temps, sa vitalité était moindre. Aujourd’hui, nous
assistons a un retour en force de 1’usage du Francais a travers le parler bilingue franco-

arabe dialectal surtout dans la conversation.

C’est la raison pour laquelle nous avons opté pour 1’efficacité de notre recherche
pour une approche interdisciplinaire qui seule permet de lire les différences sociales
a travers les différences linguistiques. Aussi, nous avons entrepris d’étudier le parler
des étudiants de frangais a I’université de Biskra qui emploient alternativement les deux
codes, et la langue arabe et la langue francaise. Nous devons prendre en considération sa
structuration sociale et la fagcon dont cette structuration interfere avec la stratification

des langues en contacts.

En outre, la sociolinguistique dans notre travail devra se doter d’une autre
discipline « I’anthropologie urbaine » qui nous permettra de voir comment le linguistique
s’articule a travers 1’espace « la ville » ; ce réseau urbain ou s’enchainent des individus
et ou se meuvent des mentalités. L’anthropologie urbaine et les conditions sociales
d’une science sociale » oU le phénomeéne urbain construit son mode d’expression a travers
le parler bilingue par distinction avec la société traditionnelle. Alors, la ville renferme

I’espace, la densité et I’hétérogénéité linguistique et elle devient lieu d’expression culturel.

Partant de ce point de vue, il convient de souligner que la notion d’interaction
constitue un générateur de relations humaines, qu’elles soient interpersonnelles,

professionnelles ou commerciales. Elle est aussi le nerf vital de tout comportement
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linguistique et culturel. Ainsi, le fondateur de la linguistique interactionniste théorisée par
J-J Gumperz, influencée par les courants philosophiques (théories du jeu de langage
de Wittgeinstein et théorie des speech acts (Austin et Searle) et par Bakhtine donne cette
définition :
l'idée générale étant que, dans son utilisation « normale », le langage implique
[’échange, donc une détermination réciproque et continue des comportements

de tous les sujets engagés dans cet échange : parler, c’est échanger, et ¢ ’est changer
en échangeant. *

A travers cet espace, la ville, des relations se nouent et se développent grace
au langage qui faconne des interactions, tisse le réseau social et maintient le potentiel
créatif des pratiques langagiéres a jour avec la modernité vs mondialisation. D’ailleurs,
aujourd’hui, on se rend compte que le bi-plurilinguisme dynamise les interactions sociales
parce que le "parler bilingue ou plurilingue " fortifie et dilue énormément la communication

verbale.

Les informations descriptives sur le bilinguisme montrent que le parler bilingue
tel que Dl’alternance codique est soit historiquement transitoire soit il est une question
de préférence individuelle. L’étude de Timm en 1975 a montré que les langues en contacts,
les cultures en contacts, les habitudes langagi¢res de la haute sociét¢ dont 1’allemand,
le Russe et I’Anglais est émaillé d’expressions frangaises. J-J. Gumperz cite les pays
asiatiques et africains qui ont été colonisé comme exemple ou un grand nombre de leurs
habitants passent librement de leur propre langue a la langue du pays colonisateur

et il souligne :

L’alternance codique est peut- étre plus fréquente dans le parler quotidien
des membres de groupes minoritaires cohérents de régions urbanisées modernes.
Ils parlent la langue natale a la maison, tout en employant la langue de la majorité
dans leur travail et lorsqu’ils ont affaire a des membres d’autres groupes.
Les individus concernés vivent une situation de transition éphémere, ou les barrieres
traditionnelles entre les groupes s’effondrent et ou les normes de [l'interaction se
transforment. De telles situations finissent par aboutir au remplacement d’une
variété de langue par une autre. 2

! op. cit. p.320
2 GUMPERZ J-J. : engager la conversation, éditions de Minuit, Paris, 1989, p.62
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En outre, 'auteur affirme qu’au fur et & mesure que les populations anciennes
s’assimilent, de nouveaux groupes de locuteurs parlant une langue étrangére surgissent
et d’autres types de bilinguisme apparaissent tel que le cas en Algérie et particuliérement
a Biskra. Au début, il n’y avait que le bilinguisme francais/ arabe et au fur et a mesure que
des habitants des autres wilayates du pays sont venus s’installer dans cette ville, on a vu
d’autres bilinguisme tels que le bilinguisme arabe/chaoui, arabe/kabyle, etc. Donc,
le déplacement de ces populations engendre le phénoméne de I’alternance codique qui

a plus de chance de se répandre et de s’accroitre.

D’apres J-J.Gumperz, suite a son examen des échanges bilingues, il constate
que D’alternance codique n’indique pas nécessairement une connaissance imparfaite
des systemes grammaticaux concernés. Il souligne que rares sont les situations ou
les locuteurs font un changement de code parce qu’ils sont dans 1’incapacité de trouver
des mots pour exprimer ce qu’ils veulent dire dans I’un ou I’autre code. Dans bien des cas,
I’information que fournit I’alternance codique pourrait aussi bien s’exprimer dans 1’un ou
I’autre code ou langue. Et ce qu’on dit au cours d’une conversation peut se redire dans
I’autre langue. L’intelligibilité, la clarté et I’aisance sont pertinents dans I’expression mais

ne sont ni les principales raisons ni le degré inférieur de I’instruction.

Les situations que 1’on discute dans notre travail de recherche concernent
des exemples de conversations quotidiennes entre des étudiants, donc, ils sont des sujets
instruits. Tous connaissent bien les deux codes, la langue arabe et la langue francaise. Pour
étre efficaces dans la vie, ils veulent s’approprier la langue francaise comme le montrera
notre enquéte. Les étudiants dont la plupart sont de sexe féminin, de différentes origines

ethniques sont poussées a vivre ensemble dans cette ville et cette université.

Pour J-J Gumperz (1989 : 63), d’abord, ce qui distingue les bilingues des
monolingues, c’est la juxtaposition des formes culturelles. Puisque dans notre étude, nous
nous intéressons aux deux types de bilingues, composes et coordonnés. .Les premiers
possédent deux représentations d’un méme théme et les seconds possédent une seule
représentation pour deux thémes. Chacun des bilingues utilise I’alternance codique dans
la communication. Les premiers vont imiter les seconds qui ont une maitrise proche

de celle des locuteurs natifs.t

! \bid, p.63
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Ensuite, J-J. Gumperz soutient: « Au niveau le plus général, on peut dire que
les traits grammaticaux qui distinguent les deux codes que pratique le bilingue sont
le reflet ou le signe direct de styles culturels et de normes d’évaluation contrastés qu’ils

y . - 1
rencontre lors de [’interaction quotidienne. »

Enfin, I’auteur propose ce qu’il appelle le” code nous” et le” code eux”. Il associe
le premier aux activités familiéres internes au groupe. Tandis que le « code eux » est
un code majoritaire associé aux relations plus formelles, plus rigides et moins personnelles
en dehors du groupe. Par ailleurs, J-J. Gumperz soutient qu’il faut associer entre le style
de communication et I’identité du groupe et que cette association est symbolique. Pour lui,
il n’existe qu’un nombre réduit de situations ou le recours a un seul code convient surtout
lorsqu’on s’adresse a des personnes agées ou a des enfants ou également dans les situations
extrémement ritualisées. Enfin, dans le cas des conversations, I’ interprétation des messages
est en grande partie une affaire du contexte verbal, de présupposés sociaux et de
connaissances sous-jacentes du locuteur: « La connaissance des valeurs culturelles
et des facteurs sociaux affectent le langage est le point de départ nécessaire a toute étude

. 2
sur l’alternance codique. »

A cette fin, nous proposons le shéma suivant :

! \bid, p.64
2 Ibid, p.71
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faiti o Appropriation
Acquisition naturelle
quisttion 1¢ Strategies et de la langue

Rue Manoeuvres étrangére
Bain linguistique

Linguistiques

Sujet parlant

Figure 4 : Développement de la compétence d’apprentissage du FLE.

IV. BILINGUISME ET BILINGUALITE : ELEMENTS DE
DEFINITION

1. Définition du concept de”bilinguisme *

Le concept de” bilinguisme” occupe dans la présente recherche une place centrale
parce qu’il constitue le fondement du cadrage théorique. D’abord, il convient de rappeler
que de nombreux travaux sont menés sur le bilinguisme depuis les années 70.
Les recherches effectuées dans ce cadre ont surtout porté sur les populations migrantes
dans [D’espace francophone européen. Ensuite, c’est grace a ces dernieres que
les investigations scientifiques sur le concept en question ont changé de perspectives. Car,
au début, le bilinguisme était plutdt considéré comme un handicap pour devenir, plus tard,
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un atout. Enfin, I’hypothése du bilinguisme comme étant la juxtaposition de deux

monolinguismes et I’évaluation du bilinguisme en fonction de la compétence sont écartées.

Comme, la plupart des recherches dans le domaine sont réalisées sur le bilinguisme
migratoire, I’index est mis sur le transfert de la langue d’origine sur la langue d’accueil
dans I’unique préoccupation, 1’appropriation du frangais. Dans ce cas, la langue d’origine
est considérée comme élément perturbateur dans la maitrise de la nouvelle langue. Donc,
on parle de semi-linguisme ou le locuteur ne maitrise ni sa langue d’origine, ni sa langue

d’accueil : « le ni ni » (J. Billiez, 2007)*

Aujourd’hui, 1’approche du phénomeéne de bilinguisme se base sur les analyses
des pratiques langagieres situées et réelles du locuteur. Car, les linguistes suisses, G.Ludi
& B.Py(1986,2002), a travers des données recueillies vont montrer le role complémentaire
des deux langues dans le” parler bilingue’, ou alternance codique et répertoire verbal.
En fait, la notion, parler bilingue est une notion propre a ces deux auteurs qui se manifeste

dans les interactions langagiéres ou conversationnelles.

« Etre bilingue signifie, entre autres, étre capable de passer d’une langue a I'autre
dans de nombreuses situations si cela est possible ou nécessaire méme avec
une compétence considérablement asymétrique. C’est dire que le bilingue doit
interpréter chaque situation de communication en vue de déterminer laquelle — ou
lesquelles —des variétés qu’il maitrise est — 0uU sont — appropriée (s). C’est le choix
de langue. »

En effet, le parler bilingue est devenu de nos jours, un choix de langue qui permet
de mieux s’exprimer et se faire comprendre. C’est grace a 1’alternance codique que
le locuteur peut atteindre une efficacité communicative et une compatibilité sémantique
ouvrant la voie aux diverses stratégies dans I’interaction. Dans aucun cas, il n’est question,

de connaissance parfaite de la grammaire des codes linguistiques mais il est surtout

question de réponse a un besoin communicatif comme le souligne F.Grosjean :

Le bilinguisme est ['utilisation réguliere de deux (ou de plusieurs) langues
et le bilingue est la personne qui se sert régulierement de deux langues dans la vie
de tous les jours. Est bilingue, a mon sens, la personne qui doit communiquer avec

LBILLIEZJ. : Etre plurilingue, han, dicap ou atout, Ecarts d’identiti¢, n°111, (2007), p.88
2 Lidi. G. & Py.B. : Etre bilingue, E. PETER LANG, 3°™ Edition, Bruxelles, 2002, pp.131-132
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le monde environnant par [’intermédiaire de deux langues et non celle qui
a un certain degré de maitrise (quelqu’il soit) dans ces mémes langues. [ ...] !

Mais, au XXI ™, les travaux sur le bilinguisme évoluent et il n’est plus question
de bilinguisme mais de plurilinguisme car les ressources linguistiques sont souvent variées
et hétérogeénes. Ainsi, prenons comme exemple 1’Algérie dont tout locuteur est
potentiellement plurilingue car il possede dans son répertoire verbal plus d’une langue ou
dialecte (I’arabe avec ses variétés : I’arabe classique qui est écrit et presque jamais parlé,
I’arabe dialectal parlé par la majorité¢ de la population algérienne et constitue une langue
maternelle pour ’ethnie arabe, la langue francaise : premiére langue étrangere et langue
privilégiée par toute la population algérienne, les dialectes berbéres (le chaoui, le kabyle,
le mozabite et le touareg : langue maternelle des berbéres et 1’anglais qui commence
a occuper de I’espace sur le marché linguistique algérien): «Ainsi, le paysage

sociolinguistique qui se donne a voir en Algérie aujourd’hui, est plurilingue [...] » 2

En fait dans ce paysage linguistique plurilingue, le parler bilingue franco-arabe
dialectal est celui qui marque notre intérét. Car, ces deux langues constituent les moyens
d’expressions les plus vitaux que ce soit dans la vie quotidienne ou économique. Elles
occupent une place importante de sorte qu’elles interagissent et s’influencent entre elles
au point ou elles sont devenues dynamiques et essentielles dans toute communication
(personnelle ou institutionnelle). De ce point de vue, les pratiques langagiéres qui s’ offrent
au regard et a I’analyse du sociolinguiste I’améne a repenser la langue maternelle en
Algérie. D’aprés G.Liidi et B.Py (2002 :45), langue premiere est plus appropriée a 1’étude
du bilinguisme et selon Lietti (2006 :104), la langue maternelle structure la personnalité
et donc, I’identité.> Méme, les recherches en psychologie cognitive au Canada privilégient
cette piste : I’acquisition de la langue maternelle constitue la construction de la personne
(Ellen Bialystok et Kenji Hakuta (1994). Puis, dans une publication collective intitulée :
Différence culturelle et souffrances de [’identité, la langue maternelle est définie

de la fagon suivante :

La langue maternelle est a l'origine de la structuration du sujet et elle s inscrit avant
["organisation langagiéere au niveau des racines sensorielles et corporelles du sujet.

! Ludi et B.Py. : Devenir bilingue — parler bilingue, Actes du 2°™
1987, p. 115

’ABBES-KARA A-Y.: La variation dans le contexte algérien, Enjeux linguistiques socioculturels,
Cahiers de Sociolinguistique, (2010), pp.77-86

% Ibid,

Colloqgue sur le bilinguisme, E. Niemever,
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Autrement dit, elle fait référence a ['univers du rapport corporel a la mere et a tous
les contenus perceptuels et émotionnels qui [’entourent. » (Kaez, Ruiz, Corréa et
Alii, 2005 :144)*

Dans le méme ordre d’idée, nous disons, puisque la langue francgaise est un butin
de guerre, clle fait partie intégrante de ’univers culturel algérien, et c’est la raison pour
laquelle, le locuteur la choisit en méme temps que sa langue maternelle pour exprimer ce
qu’il y a de plus intime dans son étre. Car, dans le cas du bilinguisme précoce, elle
s’acquiert en méme temps que |’arabe (dans I’environnement familial) mais pour
le bilinguisme tardif (elle s’acquiert au stade scolaire) tout en demeurant active dans la vie

socioculturelle.

[...] le francais ne peut étre considéré comme une langue étrangere car il est
une réalité tangible dans le vécu des Algeriens, il leur est familier du moment qu’il
est présent dans leurs échanges quotidiens avec leur entourage. Nonobstant son
statut, le francais occupe une place prépondérante dans notre sociéte, et ce, a tous
les niveaux : économique, social et éducatif. Bien plus, il connait un développement
dans la réalité algérienne qui lui permet de garder son prestige, et en particulier,
dans le milieu intellectuel. Bon nombre de locuteurs algériens utilisent le francais
dans différents domaines et plus précisément dans leur vie quotidienne. Cette langue
constitue un outil de travail important pour les Algériens que ce soit sur leur lieu
de travail, a I’école ou méme encore dans la rue. Il est évident que cette expansion
du frangais s’est faite ces dernieres années grdace aux antennes paraboliques.
Cette langue a aussi une fonction importante dans le secteur médiatique comme en

L 2
téemoigne [’essor de la presse francophone.

A cet égard, le bilinguisme franco-arabe en Algérie est un bilinguisme socio-
culturel qui puise ses racines dans la période coloniale. Pour notre part, nous rejoignons
I’idée de Vonen (1996) et Grosjean (1993) qui stipulent que le bilinguisme sourd est
un bilinguisme additif parce qu’il y a certes une différence de modalité entre les deux
langues impliquées, ensuite, il s’aveére un manque au niveau de la modalité orale. Puis, il y
a une perception positive des deux langues par le sujet-parlant. C’est la raison pour
laquelle le bilinguisme franco-arabe en Algérie est répandu de fagon inouie et il a provoqué

un certain épanouissement de ’identité du locuteur.

Donc, le bilinguisme en Algérie est surtout un bilinguisme adopté comme un choix

langagier a travers lequel le locuteur algerien peut manifester sa sympathie envers les deux

! http//feliciadumas.wordpress.com :bilinguisme-et-plurilinguisme/

2 AMARAA. : Langues maternelles ou langues étrangeres, conflit ou cohabitation ? Synergies Algérie
n° 11, (2010), pp. 121-125
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langues les plus expressives. Car, I’arabe dialectal et la langue frangaise employées
ensemble par le biais de [D’alternance codique, non seulement, elles facilitent
la transmission du message, encadrent harmonicusement 1’échange verbal mais elles

permettent la réconciliation culturelle et effacent le probléme de la différence ethnique.

2. Bilinguisme coordonne et bilinguisme composé

Puisque nous nous attelons a travailler sur le bilinguisme, nous devons non
seulement définir minuticusement le concept de" bilinguismé mais nous devons aussi
préciser qu’il existe deux types de bilingues sur notre terrain d’enquéte et nous nous basons

sur les théories de J-F.Hamers et M.Blanc pour le démontrer.

Dans le bilinguisme coordonné, les deux langues coexistent en restant séparées
I’une de I’autre. Le bilingue coordonné se comporte comme un locuteur natif dans chacune
des langues. Par contre, dans le bilinguisme composé (Weinrich, 1968 ; Ervin & Osgood,
1959 ; Lanchec, 1976. Desroches, 1994) soulignent que le bilingue a deux systemes
de codage pour une méme réalité. La langue premiére est dominante et une partie
du traitement linguistique s’effectue en L; tandis que la langue seconde est activée

seulement sur les plans superficiels de la production et de la compréhension.

Nous venons de définir le concept de bilinguisme par les linguistes et dans ce qui
suit, nous allons nous atteler a mettre en lumiére la contribution des auteurs J-F.Hamers

et M.Blanc quant a la distinction entre bilinguisme et bilingualité.

2.1. Bilnguisme et bilingualité

En effet, les études linguistiques sur le bilinguisme ont permis de délimiter entre
ces deux concepts. La bilingualité est un état psychologique de I’individu qui a accés
a un code linguistique. Ce degré d’acceés varie sur un certain nombre de dimensions
d’ordre psychologique, psycholinguistique, cognitif, sociologique, sociopsychologique,

sociolinguistique et linguistique’.

Pour Bloomfield (1953), étre bilingue, signifie posséder une compétence dans
les deux langues. Macnamara (1967a) affirme que le bilinguisme correspond a une des
quatre bilingualités linguistiques, a savoir, comprendre, lire, parler et écrire dans

une langue autre que sa langue maternelle.

! HAMERS.J.F & BLANC M. : Bilinguisme et bilingualité, PIERRE MARDAGA, 2°™ édition, 1983, p. 22
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Pendant logtemps, le bilinguisme a été considéré comme la maitrise parfaite
et égale des deux langues employées. Mais presque dans toutes les définitions de ce
concept, il est question de compétence native et du caractere relatif de la bilingualité. Car,
c’est cette derniére qui permet de mesurer en quelque sorte le degré de compétence

linguistique dans chacune des langues.

En d’autres termes, la bilingualité permet de distinguer le bilingue équilibré
du bilingue dominant. Celui qui a une compétence équivalente dans les deux langues
s’appelle”bilingue équilibré” et le"bilingue dominant” est celui dont la compétence en
langue maternelle est supérieure a la compétence dans la deuxiéme langue (Lambert,
1955 : 195).

Toutefois, dans le bilinguisme, il est beaucoup plus guestion de bilingualité et non
de compétence élevée. Donc, il s’agit surtout d’un état d’équilibre entre les niveaux
de compétence dans les deux langues. Aussi, il est important de savoir que deux bilingues
équilibrés ou dominants dans deux langues peuvent différer sur d’autres dimensions
de la bilingualité (age, circonstances d’acquisition des deux langues) qui peuvent conduire

a des fonctionnements cognitifs différents.

Le concept de bilingualité est centrale pour distinguer les bilingues composés
et les bilingues coordonnés, objet de notre étude. Ervin & Osgood (1954) proposent
une autre dimension de la bilingualité qui permet de distinguer entre les deux catégories
de bilingues. En effet, chez le bilingue, la langue et la pensée sont intimement liées.
Autrement dit, sur le plan cognitif, il y a une sorte de représentation des unités

sémantiques.

Par conséquent, d’aprés la méme source, le bilingue composé est celui qui possede
deux étiquettes linguistiques pour une seule représentation cognitive tandis que le bilingue
coordonné possede des equivalents de traduction comme I’illustre le schéma ci-dessous

proposé par J.Hamers et M.Blanc :

! \bid, p.23
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Bilinguisme composé Bilinguisme coordonné

L, (Famille

N

L, (Famille) —» Concept « Famille »

Concept unique « famille-familly »

/

L, (Familly) L, (Familly) —yConcept « familly »

Figure 5 : Schéma illustrant la satiation semantique chez les deux catégories
de bilingues

Donc, il faut comprendre que la différence entre les bilingues coordonnés
et les bilingues composeés réside dans la différence cognitive et surtout pas
de compétence J-F.Hamers et M.Blanc soutiennent qu’un enfant qui apprend sa langue
maternelle et la deuxiéme langue dans un méme contexte n’aura pas la méme
représentation cognitive. Celui qui apprend les deux langues dans un méme contexte
développera une représentation unique pour deux équivalents de traduction. Tandis que
celui qui acquiert la deuxieme langue dans un contexte différent de sa langue maternelle

développera deux représentations cognitives separées.

Il est plus commode pour notre étude de prendre en compte les deux parametres qui
nous permettent de distinguer entre ces deux types de bilingues (coordonnés, composés)
et qui sont 1’age et le contexte mais 1’age en le combinant avec I’histoire langagiére
du sujet c’est-a-dire le contexte d’acquisition des deux langues. Tandis qu’une acquisition
tardive d’une deuxiéme langue est souvent liée a un contexte scolaire. Un point pertinent
pour notre étude est qu’il faut insister que le bilinguisme se développe en méme temps que
le développement général de I’enfant. J-F. Hamers et M. Blanc appellent”’expérience
bilingue™ qui se produit alors que I’enfant n’a pas encore atteint la maturit¢ dans

les diverses composantes de son développement.
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Il 'y a lieu notamment de citer la bilingualité précoce simultanée dans le cas ou
I’enfant développe deux langues maternelles (La et Lg) et la bilingualité précoce
consécutive dans le cas ou I’enfant va acquérir une deuxiéme langue seconde dans

I’enfance mais apres avoir acquis sa langue maternelle.

En effet, seul 1’'usage permet de dire si c’est un bilingue dominant dans 1’une ou
I’autre langue. Les sociolinguistes se sont attelés a étudier le comportement langagier
du bilingue dans le cas de contact de langues notamment Mackey (1962), Ervin & Tripp
(1964), Fishman (1969, 1972) et ils ont essayé de déterminer le choix de langue
du bilingue dans le cas des situations de contact de langues. Autrement dit, le bilingue ne
se comporte pas de la méme facon s’il est dans une communté unilingue ou bilingue.
C’est-a-dire, tout est fonction de la situation, de Dinterlocuteur et de la nature
de la communication. C’est en fonction des paramétres de son environnement immédiat
qu’il mobilise les langues de son répertoire verbal. En conséquence, il met en ceuvre
la stratégie linguistique qui correspond le mieux possible a la situation de communication.

J-F.Hamers et M.Blanc I’illustrent par cet exemple de situation que nous reprenons

intégralement :

Dans le cas ou nous avons un locuteur bilingue qui se trouve dans une société
unilingue et rencontre un interlocuteur bilingue, comment ce bilingue va-t-il réagir?
Le sujet va utiliser la langue de son interlocuteur avec ses normes sociales. Par contre,
s’il rencontre un interlocuteur bilingue comme lui, le comportement langagier ne sera pas
le méme, les deux vont employer 1’une ou 1’autre langue ou les deux a la fois parce que

la communauté monolingue est régie par des normes de comportement monolingue *

Parfois, il existe une communauté bilingue qui est faite de deux groupes qui ne
parlent pas la méme langue. Mais, il y a des membres de ces groupes qui parlent la langue
de I’autre groupe. Ce type de bilinguisme est souvent conflictuel car il crée une certaine
discorde sociale du fait que deux groupes distincts par la langue deviennent hostiles sur
le plan culturel. J.F.Hamers et M.Blanc soulignent cette ambiguité de bilinguisme

d’une communauté :

« Les rapports linguistiques entre les groupes d’une communauté bilingue varient
sur un continuum. A un p6le, aucun membre de chaque groupe ne parle la langue
de l'autre groupe ni une troisieme langue commune : a la limite, il n y a pas

! \bid, p.28
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de communauté bilingue mais deux communautés unilingues ,; a [’autre péle, tous
les membres de la communauté parlent les deux langues et si les deux langues
remplissent les mémes fonctions, ['une d’elles devient redondante. Dans la réalité,
toute communauté bilingue se situe quelque part entre ces deux poles » *

Mais nous ne partageons pas ce point de vue car, nous affirmons qu’aujourd’hui
I’Algérie est constituée de communautés bilingues. Certes, les années quatre-vingt
et quatre-vingt dix, 1’Algérie a vécu le malaise linguistique qui a divisé¢ la population
algérienne en deux catégories appelées : les Arabophones et les Francophones.
Aujourd’hui, il s’agit beaucoup plus d’un bilinguisme communautaris€ car assumeé

et converti en une sorte de consensus social.

Comme le montrent tous les entretiens réalises avec les étudiants, les habitants
du Nord ont I’accés facile a la modalité¢ orale de la langue francaise. Tandis que
les habitants du Sud (une certaine catégorie puisque la majorité est arabophone) ont 1’accés
lent & cette modalité. C’est au cours des années quatre-vingt dix que le déplacement
d’une certaine frange de la population du Nord par besoin économique et sécuritaire vers
la ville de Biskra a favorisé la propagation du parler bilingue franco-arabe dans la ville
de Biskra. Aussi, c’est par besoin d’intégration et les interactions sociales entre les gens

que ce parler est devenu commun dans cette ville.

J.F.Hamers et M.Blanc (1983) abordent le cas du "bilinguisme-diglossique.”
D’aprés eux, deux langues sont parlées par une partie variable de la population, mais elles
sont en usage plus ou moins complémentaire dans la communauté. Autrement dit, chaque
langue est réservée a des domaines, des fonctions et des situations déterminées et 1’une est

Jo c 1L o] S ;2
généralement considérée comme ayant un statut supérieur a 1’autre dans la communauté

En revanche, dans les études menées sur le bilinguisme, il est préférable d’effectuer
d’abord des tests de bilingualité pour pouvoir expliquer la nature de ce phénomene en

fonction de plusieurs parametres :

bY

« Pour expliquer la bilingualité et le bilinguisme, il faut les considérer a tous
les points de vue. Le bilinguisme est un phénomene global qui implique
simultanément et un débat de bilingualité de [’individu et un bilinguisme

! Ibid,
2 |bid, p.29
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de la situation de communication au niveau collectif. Lorsqu’il y a communication
bilingue sans bilinguisme des individus il y a comme méme contact de langues »*

Pour connaitre le degré de bilingualité et de bilinguisme chez des individus,

il convient de leur faire subir des tests de la bilingualité et de bilinguisme et qui sont? :

Les tests de compétence.

Les tests comportementaux.

Les questionnaires d’histoire langagicre.
Les évaluations de la production langagiere.

Evaluer les mesures du contact des langues au niveau collectif.

RN NN SR

Tests de dimension composé-coordonne.

D’aprés J.F.Hamers et M.Blanc, ces tests ne peuvent se dérouler sans 1’apport
des recensements linguistiques et les enquétes sociolinguistiques. Les études réalisées sur
le développement linguistique de la bilingualité et du bilinguisme ont surtout éte effectuées
sur 1’¢laboration de biographies d’enfants bilingues dont Ronjart (1913) et Léopold
(1939- 1949) et notamment des études comparatives des comportements scolaires entre
des enfants bilingues et des enfants monolingues. Les premiéres ont montré que 1’enfant
bilingue connait un développement harmonieux et les secondes entreprises par Saer (1923)
et De Pinter & Keller (1922) ont démontré un retard de 1’enfant bilingue par rapport

a I’enfant monolingue.

Mais dans cette recherche, nous optons pour une vision positive du bilinguisme
le considérant plutét comme un atout et non comme une entrave au développement cognitif
de I’apprenant jeune. Certes, nous n’avons pas procédé aux tests de bilingualité vu que
nous avons travaillé avec des apprenants-bilingues adultes et non jeunes. Mais, dans le cas
contraire, il est souhaitable de procéder a ces tests qui permettent de prévenir les risques

d’un bilinguisme non harmonieux.

En bref, la production verbale des bilingues dans le contexte de cette recherche, ce
bilinguisme ou il y a”le mélange de langues™ que J.F.Hamers et M.Blanc définissent

comme suit :

! \bid, p. 31
2 |bid, p.43-50-51
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« Par mélange de langues, nous entendons le fait d’utiliser un ou des éléments
de la langue B dans un énoncé en langue A ou d’alterner entre la langue A
et la langue B dans le méme énoncé » *

Comme nous I’avons déja mentionné, chez les bilingues composés, il existe
une seule représentation commune aux deux langues et par contre, chez les bilingues
coordonngs, il existe deux représentations, une pour chacune des langues comme 1’ont
soulignés Ervin & Osgood, (1954) cités par J.F.Hamers et M.Blanc. D’aprés ces deux
auteurs, cette distinction n’est pas absolue et il convient de les envisager sur un continuum

composé—coordonné en fonction de leur histoire langagiére.

Les preuves expérimentales ont démontré que ces deux types de bilingues ne
possédent pas la méme organisation des deux langues. Et il a été fait mention, le contexte
d’acquisition du bilingue comme 1’ont montré Lambert, Havelka & Krosby (1958) sur
le principe d’une expérience de contextes basés, d’abord celui ou une langue est acquise
dans le milieu familial et I’autre ou une langue est acquise dans le milieu scolaire va
favoriser une séparation fonctionnelle des deux langues ou des deux codes linguistiques

du bilingue.
Ils ont postulé les hypothéses suivantes que nous allons reproduire intégralement :2

v Pour les bilingues coordonnés, il existe une plus grande distinction sémantique

entre un mot dans une langue et son équivalent de traduction dans 1’autre langue.

v Ces mémes bilingues coordonnés ont des réseaux associatifs plus indépendants

pour des équivalents de traduction dans les deux langues.
v"lls auraient moins de facilité a traduire.

Néanmoins, les résultats ont confirme les deux premieres hypothéses :

v' La différence sémantique entre équivalents de traduction, mesurée au moyen
d’échelle d’évaluation sémantique est plus grande pour les coordonnés que pour

les bilingues composés.

L \bid, p. 77
2 |bid, p. 123
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v' La répétition des équivalents de traduction pouvait plus aider les bilingues
composes que les bilingues coordonnés dans leur tache de rappel indiquant ainsi

une plus grande indépendance sémantique chez les bilingues composes.

Pour expliquer ce concept de la bilingualité indispensable pour comprendre
le phénomeéne du bilinguisme, nous allons nous servir du tableau élaboré par les deux
auteurs J.F.Hamers et M.Blanc qui éclaire 1'usage qu’en fait le locuteur bilingue des deux
langues en présence dans son répertoire verbal. Ce tableau, nous le reproduisons

intégralement de leur ouvrage intitulé "bilingualité et bilinguisme”.
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Dimensions d’analyse Explications

A.Suivant la 1. Bilingualité composée Unité L, } unite
relation entre Equivalent L, conceptuelle
langage et pensee

2. Bilingualité coordonnée Unité Ly = unité conceptuelle |

Equivalent L, = unité

conceptuelle 11

B. Suivant la 1. Bilingualité équilibrée Compétence L;=compétence L,
compétence
atteinte dans les 2. Bilingualité composée Compétence L;> compétence L,
deux langues (avec variation dans le degré de

dominance)

C.Suivant I’age 1. Bilingualité précoce L, s’acquiert durant I’enfance et
d’acquisition des - Simultané est acquise avant 10/11 ans
deux langues - Consécutive La et Lg = langues maternelles

L = langue maternelle

2. Bilingualité d’adolescence | L, acquise entre 4/5 ans et 10/11
3. Bilingualité d’adulte ans
L, acquise entre 10/11 ans et
16/17 ans
L, acquise apres 16/17 ans
D.Suivant le rapport | 1. Bilingualité additive L, et L, valorisées socialement,

des statuts réle complémentaire —

socioculturels des | 2. Bilingualité soustractive développement

deux langues L, valorisée aux dépens de L1,
role compétitif —L, s’acquiert aux
dépens de L;

E. Suivant 1. Bilingualité biculturelle Double appartenance culturelle et

I’appartenance et |2. Bilingualité monoculturelle | identité biculturelle

I’identité en Ll Allégeance et identité culturelle en

culturelle 3. Bilingualité acculturée a L2 | L1 seulement

4. Bilingualité acculturelle
anomique Hésitation sur 1’allégeance

culturelle
Hésitation sur 1’allégeance
culturelle

Identité culturelle mal définie

Tableau 1 : Tableau récapitulatif des dimensions psychologiques de la bilingualité!

Cummins (1980) cité par J-F.Hamers et M. Blanc, signale qu’il faut observer cette
bilingualité réellement chez les bilingues. Il faut commencer par les compétences
langagiéeres linguistiquement observables tels que le vocabulaire, la prononciation qui sont

considérés comme des habiletés de base dans la communication interpersonnelle d’une part

L \bid, p. 27
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et une compétence langagiére d’autre part cognitivo-académique qu’ils définissent

de la fagon suivante :

«[...] c’est-a-dire cette dimension de la compétence langagiére qui fait appel aux
habiletés développées dans la scolarisation et intimement liées au fonctionnement
cognitif d’autre part. Cette dimension intellectuelle de la compétence langagiere
serait a l’origine d’une production langagiére de qualité différente [...]. »*

Le theme central de Cummins se traduit par deux hypothéses, la premiére
celle de [Iinterdépendance développementale qui suggere que le développement
d’une compétence en une langue est fonction de la compétence en langue maternelle
au début de I’exposition a la langue seconde. La deuxiéme hypothése concerne les seuils
minimaux des compétences linguistiques qui exigent qu’un premier seuil de compétence
langagiére soit atteint afin d’éviter un handicap cognitif lié a la bilingualité et qu’un
deuxiéme seuil de compétence langagiere doit étre dépassé pour que la bilingualité

influence le comportement cognitif de facon positive.

COMPETENCE TYPE DE ETAT DE RESULTAT
+ LANGAGIERE BILINGUALITE D’EQUILIBRE | COGNITIFS
ADDITIF : haut niveau Effets
tend vers -
_ . de compétence dans les positifs
Seuil supeérieur de I’équilibre
] deux langues
compétence
langagiére
) dominant
NEUTRE : haut niveau pas
ou
de compétence dans au R d’effets
_ équilibré
o moins une des deux
Seuil inférieur de
) langues
compétence
) SEMI-LINGUISME: -
langagiere _ Equilibré ou
- bas niveau dans les ) effets
dominant o
deux langues négatifs
Tableau 2 : Seuil minimal de compétence®
1 .
Ibid, p.95-96
2 |bid, p. 98
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Donc, comme le montre le tableau et comme le signale Cummins : « [’atteinte
du premier seuil de compétence est nécessaire pour éviter [’handicap intellectuel comme

conséquence de la bilingualité. » *

En effet, il explique que si ce premier seuil n’est pas atteint, la compétence dans
les deux langues en souffrira et une forme de semi-linguisme en résultera. Lorsque
le deuxiéme seuil est atteint, il y aura un développement cognitif considérable
en conséquence, |’état de la bilingualit¢é pourra étre exploité pour 1’obtention

d’une compétence dans les deux langues de fagon équilibrée.

2.2. Les caractéristiques du bilingue

La premiére caractéristique est celle de la satiation sémantique, celle-ci appelée
aussi généralisation sémantique est une technique pour étudier I’organisation bilingue.
Premiérement, Jakobovitz & Lambert (1961, 1967) ont démontré par leur expérience
la « technique de satiation sémantique» en présentant le mot MAISON en francais. Ce qui
a été prouvé est que les bilingues composés généralisent ce mot a son équivalent
de traduction HOUSE en anglais, ce qui n’est pas le cas des bilingues coordonnés. Ensuite,
une étude faite par Olton (1960) sur la technique de généralisation sémantique n’a pas
donné satisfaction parce qu’elle ne lui a pas permis de faire la distinction entre
les bilingues coordonnés et les bilingues composés. Toutefois, elle a été reprise par
Segalowitz & Lambert (1969) qui eux ont pu démontrer qu’il y avait une plus grande
interdépendance sémantique chez les bilingues composés que chez les bilingues

coordonnés.

Donc, ces expériences prouvent que les deux codes linguistiques sont organisés
d’une fagon indépendante chez les bilingues coordonnés tandis que chez les bilingues
composés, les codes linguistiques sont reliés dans leur organisation. Gekotski (1980)
reprenant le travail d’association sémantique chez les bilingues coordonnés et les bilingues
composés en utilisant différentes taches d’association. Il conclut que la différence entre ces
deux catégories est faible. Il souligne quant a la prise en considération de leur histoire
langagiere, le cas ou la deuxiéme langue serait acquise chez les sujets a I’age de quinze

ans. Pour lui, il s’agit beaucoup plus d’un continuum composé — coordonné.

! \bid, p.98
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J-F. Hamers et M.Blanc insistent sur une évidence que les deux types de bilingues
ne vont pas manipuler les deux codes linguistiques de la méme facon. Des bilingues ou
multilingues qui ont appris une langue seconde dans un contexte scolaire ne répondent pas
de la méme fagon a une tache d’association que des bilingues ayant appris deux ou

plusieurs langues dans leur entourage familial et communautaire.

En conclusion, il est important de faire une synthese : chez les bilingues composés
I’organisation prend une forme interdépendante par rapport aux bilingues coordonnés ou
I’organisation est plus indépendante. Un bilingue est partiellement tributaire de 1’histoire

d’acquisition et de I’expérience langagiére

Une autre expérience menée par J-F. Hamers et Lambert (1972, 1974), basée sur
I’age et I’histoire d’acquisition chez les bilingues composés. Macnamara et Kushir (1971),
en étudiant les bilingues coordonnés, ils ont sélectionné des sujets qui ont acquis les deux
langues dans des contextes divers (famille, école, communauté, etc). Enfin, comme
le soulignent J-F. Hamers et M. Blanc, «le degré d’interdépendance entre les deux
systemes linguistiques est relatif et comme ils le signalent : « Cependant pour des raisons
pratiques, on utilise souvent [’dge et le contexte pour identifier les deux types

de bilingue »?

La deuxiéme caractéristique des bilingues est la mémorisation. Pour J-F. Hamers
et M. Blanc, la mémoire est sans doute le mécanisme psychologique le plus exploré quant
aux deux langues existantes chez le bilingue Le principe est de montrer si les unités
des deux langues sont séparées ou non. Et ils affirmentselon la premiére these
de [I’indépendance (ou de mémoires séparées) qu’il existerait un dispositif
d’embranchement qui permet le contact entre les deux lexiques alors que la thése
de I’interdépendance (ou de mémoire unique) postule (ou de mémoire unique) I’existence
d’une seule mémoire qui puiserait dans les deux lexiques au moyen de mécanisme

commutatoire.

Donc, ce sont des modeles qui nous permettent de cerner le mécanisme bilingue.
Il permet de passer d’un systéme linguistique a un autre. Ceci veut dire, si on prend
pour vraie la thése de I’indépendance, le bilingue équilibré se comporterait comme

un monolingue dans chacune des deux langues. Par contre, si la thése de I’interdépendance

! \bid, p.127
2 |bid, p.24
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s’avere exacte, les deux systémes linguistiques sont intimement reliés et elle ferait appel
a la mémoire du bilingue. Ici, d’aprés J-F. Hamers et M. Blanc, on parle surtout
de la mémoire sémantique (le sens des mots) a laquelle le locuteur fait appel dans toute
opération d’encodage et de décodocage. Mais ceci n’est pas I’objet de notre recherche car
nous voulons mettre 1’accent sur le fait qu’il existe une organisation de la mémoire chez

les deux catégories de bilingues :

Dispositif mnémonique
unique

Lexique La Dispositif Lexique Lg
commutatoire entre lexique
Laetlg

mot en L mot en Lg

A. Modéle a mémoire unique

Figure 6 : Schématisation des modéles d’accés a la mémoire chez le bilingue’

! \bid, p. 138
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Lexique La Dispositif Dispositif Lexique Lg
mnémonique en La mnémonique en Lg

Dispositf d’embranchemen
sur la mémoire La ou Lg
permet la traduction

mot en La mot en Lg

B. Modéle a mémoire séparées

Figure 7 : Schématisation des modéles d’accés a la mémoire chez le bilingue’

2.3.  Le comportement non verbal du bilingue

Une étude menée par (Wiens, Manuagh & Matarazzo, 1976) aupres de bilingues
anglais-allemand et anglais—frangais sur certaines caractéristiques du discours chez
les bilingues, telles que la duréee moyenne des expressions individuelles, la durée du temps

de réaction simple et la fréquence d’interruption pendant les segments de conversation

! \bid, p.138
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a montré que le bilingue ferait appel a deux unités mnémoniques discernables mais qui

auraient un trés fort recouvrement entre elles.!

En effet, les travaux ont montré que 1’usage d’une langue implique 1’usage
de certaines regles de grammaire, phonétique, vocabulaire mais surtout un comportement
non verbal par exemple le comportement gestuel tel qu’il est formulé par ’hypothése

de Worf (1956) citée par Hamers & Blanc dans ceci :

«[...] ceci pourrait inclure une certaine forme de penser. [...] le bilingue en
changeant de langue changerait aussi sa fagon de penser, c’est-a-dire son
organisation interne du monde intérieur ; ces corrélats du comportement
linguistique se traduiraient dans un répertoire de comportements non- verbaux »

Comme nous I’avons abordé dans les chapitres précédents, le bilingue possede
une identité bilingue qui réconcilie deux univers linguistiques et culturels. De ce fait,
la pensée du bilingue ne peut gu'en étre soumise aux diverses facettes de 1’expression
non-verbale. Or, toute identité bilingue manifeste expressivement et extériorise cette

appartenance.

Conclusion

En somme, le bilinguisme ne se résume pas a 1’emploi alterné de deux codes
linguistiques mais c’est surtout une opération cognitive déployée par le bilingue. Donc,
le paysage sociolinguistique algérien et I’histoire de 1’Algérie a fait que deux catégories
de bilingues se partagent le terrain, les bilingues coordonnés et les bilingues composés.
Les deux possédent des caractéristiques mnémoniques spécifiques.

! \bid, p.151
2 Ibid,
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Introduction

Dans ce présent chapitre, d’abord, nous allons aborder la maitrise de la langue
en tant que notion fondamentale dans le processus acquisitionnel d’une langue étrangere.
Aussi, cette maitrise est liée étroitement a la compétence communicative. Ensuite, nous
allons nous atteler a définir les notions de langue et parole selon les linguistes en
premier lieu. De plus, nous verrons la définition des spécialistes de 1’ethnographie
de la communication sur la langue dans la conversation. Puisque, la notion d’interaction est
au cceur du débat dans 1’échange, nous tacherons de démontrer sa subjectivité. Puis, nous
définirons la compétence plurilingue et pluriculturelle en nous appuyant sur la langue
et le langage en tant qu’expression de soi. Enfin, nous finirons par énumérer

les dimensions bilingues de I’appropriation d’une langue étrangere.

. LA MAITTRISE DE LA LANGUE ET LA COMPETENCE
COMMUNICATIVE

Au cours de notre expérience, a échelle réduite, nous avons pu remarquer qu’il
existe des apprenants qui possédent une compétence linguistique avec une maitrise plus ou
moins bonne de la langue francaise, mais que ces derniers ne possédent pas de compétence
communicative. A 1’opposé, d’autres possédent une compétence communicative mais ne
possedent pas la maitrise de la langue L. Or, il est évident que 1’une ne fonctionne pas
sans l’autre. Gonac’h souligne ainsi I’existence de ce qu’il appelle « le bilinguisme

apparent » :

La maitrise du code linguistique n’est pas une condition suffisante pour assurer
le développement de ces compétences, du fait de leur relative indépendance. On peut
d’ailleurs sans doute expliquer ce type de déficit par une focalisation de | ’apprenant
sur des aspects du langage, tel que la maitrise du code linguistique, vécus comme
plus importants, de par I'image que [’on se fait de ce qu’est apprendre une langue. *

Un grand nombre de travaux ont spécifiguement porté sur le développement
des compétences de communication, tels que ceux menés par Keller-Cohen(1979)?,

les compétences conversationnelles du type « prise de parole » sur des enfants anglais.

Les résultats ont montré qu’il y a une relation entre les compétences conversationnelles

! GONAC’H.: Théories d’apprentissage et acquisition d’une langue étrangére, éd. Didier, Paris,

1991, p.183
2 KELLER-COHEN In Gonac’h
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et les moyens linguistiques que Gonac’h décrit de la fagon suivante : Dans 1’acte de parole
telle que la conversation, le sujet bilingue doit avant tout, étre capable de maitriser
les marques conversationnelles et pouvoir faire le rapprochement des outils linguistiques
de la langue L; et L,. Ensuite, il doit étre en mesure de correspondre les unités

linguistiques et les marques transcodiques®.

En outre, selon toujours Gonac’h, un minimum de compétence linguistique est
requis pour développer une compétence communicative. A 1’opposé, un haut niveau
de compétence communicative n’est pas la preuve d’un haut niveau de compétence
linguistique. A ceci Gonac’h atteste qu’une « quantitt minimale de compétence
grammaticale est nécessaire pour que soient acquis des niveaux de compétence

communicative »2.

En bref, on ne peut séparer la compétence linguistique minimale et la compétence
communicative dans tout apprentissage d’une langue étrangere. Les deux composantes
sont nécessaires et suffisantes dans toute conversation. La maitrise de la langue est sujette
aux facteurs socioculturels (représentations, appartenance sociale, expériences
langagieres). Enfin, il est nécessaire pour le bilingue en cours d’appropriation de savoir
maitriser surtout la correspondance entre les unités linguistiques et les marques

conversationnelles.

II. LAPAROLE ET LA COMPETENCE BILINGUE

1. Définition de la langue et de la parole

La langue est un moyen de communication supérieur par rapport au langage
et a la parole. Elle joue un rdle crucial dans les rapports humains. Elle est agencée

au langage « hétéroclite et multiforme, & cheval sur plusieurs domaines »°.

La langue est congue comme un systétme de signes qui permet aux hommes
de communiquer et de se comprendre : « Comprendre et de se faire comprendre »”
Néanmoins, la langue n’est pas uniquement un moyen de communication, elle est

également la passerelle qui permet le contact entre le langage et la parole. En effet,

! \bid, p. 184
2 |bid, p. 185
3 DE SAUSSURE F. : CLG, (1916), p. 145
* Ibid, p. 112
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les individus désirant communiquer doivent se soumettre au code de la langue car, comme
le souligne Bronkart : « Ce trait fait de la langue un principe d’organisation menant

a une meilleure compréhension des phénoménes de sa propre production »*.

Dans cette optique, la langue devient un moyen de s’exprimer et d’exprimer le réel.
Car, comme I’affirme Benveniste : « Elle reflete I’héritage du modeéle de comportement
linguistique particulier @ une communauté donnée »*En plus, la langue permet au" moi”
de s’exprimer et elle enrichit le contact avec autrui. Car, dans sa forme parlée, la langue
permet la production d’un nombre infini d’énoncés exprimant des pensées relatives
a des vies, a des sujets acteurs-sociaux et des contextes socio-culturels différents. Il va
de soi que cette communication nait dun besoin de I’homme de s’exprimer
et d’extérioriser ses visions de la réalité. Selon Bakhtine: « La langue est déduite
du besoin qu’a [’homme de s’ exprimer, de s extérioriser [...] est ramenée a la créativité

de ’esprit d’un individu.»*

En outre, d’aprés De Saussure, la parole est un acte individuel, de volonté
et d’intelligence car elle est la mise en pratique de la langue. Elle s’apprend au fur
et a mesure des expériences langagiéres (pratiques communicatives variées) vécues par
le sujet. Elle n’est jamais stable car elle peut changer en fonction des situations
de communication et des besoins d’appropriation. Cet acte individuel révéle la volonté
du sujet a apprendre et adapter sa langue aux situations : «La parole ne fait que
concreétiser [’organisation de la langue [...], la parole ne fait pas partie des habitudes

linguistiques acquises au cours de I’apprentissage de la langue ».*

En revanche, comme I’explique C.Kerbrat-Orecchioni, I’activité de parole implique
la prise en compte d’un destinataire réel et des parametres environnants (age, sexe,
appartenance sociale, origine ethnique, profession, etc) pour arriver a interpréter
la situation de communication. Tout comme J-J.Gumperz, C. Kerbrat-Orecchioni met
la notion d’interaction au cceur du débat car par le biais de cette notion qu’on peut mesurer
la qualité des échanges entre les participants a la communication: « En effet, la notion

d’interaction implique que le destinataire soit en mesure d’influencer et d’infléchir

1 BRONKART J.P. : Théories du langage : une introduction critique, éd. Pierre Mardaga, Bruxelles, 1977,
p. 292

BENVENISTE.E. : Problémes de linguistique générale, 2°™ éditions Gallimard, 1974, p. 94

BAKHTINE.M. : Les genres de discours, dans Esthétique de la création verbale, éd. Gallimard, Paris,
1984, p. 273

* MARTINET A. : Eléments de linguistique générale, éditions Armand Colin, Paris, 1974, p. 25
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le comportement du locuteur de maniére imprévisible alors méme qu’il est engagé dans

la construction de son discours »*.

En somme, la langue et la parole sont des moyens linguistiques complémentaires
servant a exprimer la réalité. Leur emploi effectif permet au locuteur d’accomplir une tache
communicative afin d’interagir sur le comportement de son destinataire. En outre, seule
I’interaction, élément central dans toute expérience langagiére et communicative a travers
sa flexibilité et sa perméabilité, favorise une adaptabilité et une compatibilité des marques

linguistiques, conversationnelles avec un certain "moi ",

2. Ethnographie de la communication

En opposition a Chomsky, D.Hymeés engage d’abord une étude ethnographique
de la parole qui le conduit & la notion de « compétence communicative »? ol il rend compte

d’une vision dynamique de la communication comme action sociale qui signifie selon lui®:

- Selon D.Hymes, le langage est exprimé a travers un savoir-faire communicationnel

souvent inconscient mais qui a ses propres regles.

- En 1984, D.Hymeés souligne que la communauté linguistique mobilise différents

registres et qui constituent le « répertoire verbal d’un individu ou d’un groupe »

Pour son étude sur le terrain et au moyen de I’observation participante, D.Hymés
partant de données analyse d’abord les différentes fonctions des comportements
communicatifs dans une communauté tout en étudiant les différentes composantes.
Ensuite, Il propose une grille de référence qui recense des parameétres contextuels pour
chacune des conduites tel que le modéle SPEAKING exposé dans Bachman et al. (1981 :
73-76)". 11 s’agit d’étudier des situations de communication par exemple : cérémonie,
repas, une conversation privée ou lors d’une cérémonie, etc ou 1’unité minimale était
«I’acte de communication ». Puis, entre 1962 et 1964, il change d’optique et passe
a I’ethnographie de la communication qui se préoccupe d’analyser des données produites
dans un contexte et une situation. Mettant ainsi ’accent sur les savoirs-culturels

des participants de la communication. Entre autres, l’interaction spatio-temporelle

Y \bid, p. 17
2 |bid, p. 234
% Ibid,

* Ibid,
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considérée comme unité de mesure de 1’efficacité de 1’échange. C’est pourquoi, il propose

le modéle SPEAKING qui comporte les composantes de toute communication® :
- S : cadre spatio-temporel de I’événement communicatif,
- P : les participants,
- E : les finalités de la communication,
- A : facon dont les participants s’expriment pour réaliser leurs objectifs,

- K: ton de la voix, registre de la langue, intonations, aspects para-verbaux,

prosodie,
- | : les différents canaux, la vue, le goQt, la voix, les codes et les sous-codes,

- N: les normes et conventions qui régissent l’interaction selon les statuts

et les roles des participants,

- G: le genre, c’est-a-dire s’il s’agit d’un débat, d’une conversation sérieuse ou

autre discussion publique.

Déja, a cette époque, grace au modeéle speaking, comme on le voit, D.Hymes
insiste sur ’importance de l’intonation, la prosodie et le ton de la voix pour évaluer
la communication. 1l propose donc de tenir compte de ce qu’il appelle la disponibilité
culturelle dans toute étude sur la communication. Donc, d’autres paramétres conditionnent
la communication telles que : le social, le culturel et le contexte. Des similitudes existent
parmi les phénomenes linguistiques et culturels car, la langue est un produit de la vie en
société, d’ou cette analogie entre la grammaire de la langue et la grammaire de la culture,

qui apparait alors comme une conception de I’ethnographie de la communication.

Ce qui a retenu notre attention dans les travaux de D.Hymes (1964), d’abord, il met
I’accent sur certains points trés importants dans la communication tels que : la disponibilité
pour la compétence culturelle et I’occurrence pour la fréquence d’emploi des énoncés dans
la culture de la langue étudiée. Ensuite, J-J. Gumperz partageant 1’idée de D.Hymeés mais
il ne considére pas que la langue et la compétence soient saisissables dans le sens

d’une grammaire systématisée difficilement observable empiriquement. La competence

! Revue Dialogos, n°8
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de communication renvoie essentiellement a des régles d'emploi et d'interprétation
de performances verbales et non verbales situées. Ainsi, J-J. Gumperz, (1989) confirme
pleinement le point de vue de D. Hymes: « /...] I'usage de la langue dépend de la culture,
de la sous-culture et de normes propres au contexte ayant un réle actif tant dans le choix

des options communicatives que dans I'interprétation de ce qui est dit »*

Autrement dit, ’emploi de la langue est conditionné par la culture d’origine.
On ne peut pas apprendre une langue sans pour autant étre imprégné de sa culture
et la compétence communicative de 1’apprenant dépend du rapport entretenu entre
I’apprenant et la culture de la langue étudiée. Plus le lien est plus ou moins solide, plus
I’apprenant est en mesure d’établir des échanges conversationnels et communicatifs

efficaces.

L’ethnographie de la communication se situe dans une perspective interactionniste
caractérisée par des fondements anthropologiques. Il est certain pour J-J. Gumperz que
la communication est per¢cue comme un systeme culturel. Elle s’est nourrie de différentes
disciplines telles 1’ethnologie, la sociologie et la linguistique. En méme temps, elle adopte
une démarche de terrain fondée sur I’observation des pratiques communicatives.
Ses activités s’étant ¢€largies a la description des différents usages du discours dans
différentes sociétés et ont été concues dans les années soixante par J-J. Gumperz
et D.Hymés. C’est en 1989 que J.J.Gumperz publie « sociolinguistique interactionnelle ».
Ces deux auteurs ont apporté une contribution scientifique fructueuse quant a 1’approche

globale des conduites langagiéres dans des interactions sociales.

J.Gumperz a mené des travaux sur les relations interethniques dans les sociétés
urbaines et qui s’inscrivent dans une perspective de sociolinguistique interactionnelle.
C’est une approche interprétative des stratégies discursives et elle met I’accent sur
les processus de compréhension actualisés par les participants au cours d’une interaction
qui sont le principe de coopération (Grice, 1980), les indices de contextualisation

et la culture :

Tout le monde s’accorde a dire que le savoir grammatical et le savoir lexical ne
constituent que deux facteurs parmi d’autres du processus d’interprétation.

! GUMPERZ J. ; Engager la conversation, introduction a la sociolinguistique interactionnelle, éd. Minuit,
Paris, 1989, p. 56

> CHARAUDEAU P. & MAINGUENEAU D. : Dictionnaire de I’analyse de discours, E.DU SEUIL, Paris,
2002, p. 233
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Le cadre, le savoir d’arriere plan propre a chaque participant, ses attitudes avec
les autres participants, les postulats socioculturels concernant les roles et les statuts,
les valeurs sociales associées a diverses composantes du message jouent également
un role décisif."
La position de ces linguistes est révolutionnaire car elle a amené les recherches
en science du langage a se dégager de ce structuralisme- générativisme qui enferme
le chercheur-linguiste dans un dispositif conceptuel abstrait, La prise en considération

du terrain a amené a une réhabilitation du locuteur et de la langue au sein de la vie sociale.

L’étude du langage comme discours interactionnel montre que le sexe, 1’ethnicité
et la classe sociale ne sont pas donnés d’emblée. Ces éléments composent ’identité
sociale qui s’exprime a travers la parole intelligente produite dans un processus

de communication.

En somme, I’étude de la langue en tant que fait social implique la prise en compte
de tous les facteurs sociaux et culturels pour arriver a interpréter correctement
et efficacement les conduites langagieres des locuteurs. Puis toute production langagiere
reflete une identité socioculturelle située dans une situation de communication spatio-
temporelle en complicité avec des interlocuteurs qui participent consciemment ou
inconsciemment a la construction du sens de I’interaction sociolangagiére appartenant

a un groupe culturel.

3. Interaction et subjectivité

C’est dans le méme ordre d’idée que la notion d’interaction et subjectivité
apparaissent comme étant deux éléments actifs et indissociables dans tout processus
de communication. JJ.Gumperz a d’abord analysé les mécanismes communicatifs dans
I’échange verbal pour traiter les problémes d’identité et des rapports sociaux entre
les individus. Ensuite, il a tenté d’étudier des échanges diment situés en articulant
des rapports linguistiques, sociocognitifs et sociolinguistiques afin de développer
des méthodes d’analyse. Puis, il a affirmé que les milieux urbains contemporains sont
marqués par un changement dans les modes d’interaction entre les groupes sociaux mais
aussi dans les formes de relations par lesquelles des individus d’origines différentes
communiquent entre eux. La diversité culturelle et ethnique a génére un conflit de classes

sociales et c’est pour cette raison qu’il est indispensable pour des personnes de cultures

! GUMPERZ J. : op. cit. p. 55
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différentes de coopérer sur I’interprétation. En résumé, c’est le langage qui forge notre

identité sociale.

D’ailleurs, Vasseur’ soutient I'idée de J.Gumperz sur les indices de
contextualisation et leur nécessité¢ dans le processus d’interprétation des énoncés au cours
d’une interaction. Elle met I’accent sur les ¢tudes conversationnelles et sa réflexion porte
sur la structure des interactions et sur le role constructif des participants. Elle s’interroge
ainsi sur la production du sens durant I’échange et elle définit I’interaction comme suit :
« linteraction deésigne a la fois un moment et une expérience située et organisée
de communication verbale et/ou autre, entre deux ou plus de deux locuteurs » (Kerbrat-
Orecchionni 1992 :6-7)°.

On peut ajouter le fait que I’interaction ne demeure pas une simple expérience
de communication mais surtout un centre de partages (langue, émotions, sentiments,
la culture, des souvenirs, etc). De ce fait, I’interaction devient synonyme de subjectivité qui
favorise en méme I’efficacité de la communication et en méme temps, elle est un lieu
de subjectivité par excellence, surtout en contexte algérien. Par conséquence, elle prend
la forme d’une négociation de subjectivité surtout qui se manifeste souvent dans
la communication quotidienne des locuteurs potentiels situé dans un réseau social

communautarisé :

L’interaction y est congue comme le résultat d’actions pratiques effectuées par
les sujets de facon conjointe et coordonnée. La subjectivité du sujet se présente
comme une subjectivité partagée et négociée. L’interaction est alors le lieu ou se
construit la relation sociale, a travers le travail de figuration, de confrontation
des images de soi et des identités a travers la distribution et la redistribution
des roles et des places.®

Tout compte fait, c’est D’interaction qui permet de juger de la qualité
de la communication. En effet, I’auteur de la citation la considére comme le résultat qui
permet de dire si la communication a abouti ou pas. Car, a I’intérieur se coordonnent
les interventions langagiéres des participants et ou I’expression de la subjectivité est
maximale. C’est alors que la subjectivité¢ devient un élément essentiel dans la formation

de I’identité sociale au sein du groupe.

L VASSEUR M.T. : Rencontres de langues, Question (s) d’interaction, Paris, Didier, (2005), p.56.
 Ibid,
% KERBRAT-ORECCHIONI C. : Les interactions verbales, Tome 2, Paris, A.Colin, (1992), pp. 6-7
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En outre, l’interaction laisse apparaitre la place reelle du participant dans
la communication. Autrement dit, elle attribue des roles a travers la manifestation
des images de soi et des identités parce qu’elle impose la confrontation des sujets. De ce
fait, c’est dans la conversation que 1’interaction atteint son maximum et ou la subjectivité

est potentiellement présente dans le but de I’expression de soi.

En conclusion, la vie urbaine nous impose des styles langagiers adaptés aux
relations de la vie de tous les jours (vie domestique, pairs, etc.) mais qui risquent d’étre
mal compris dans des situations interculturelles. La réalité sociale est problématique
a cause de la divergence des conventions de communication et des symboles de I’identité
sociale. Ainsi, J.Gumperz souligne que la complexité de la vie d’aujourd’hui réside surtout
dans le fait que la communication soit devenue un élément de production de la rationalité

publique qui se traduit dans la prise de décision.

Donc, le parler plurilingue constitue un patrimoine communicatif indispensable.
Le locuteur bi-plurilingue est un acteur social doté d’une compétence pluriculturelle qui lui
permet de vivre pleinement dans la société et de s’y intégrer. Elle le dote d’une capacité

de socialisation au sein d’une société plurielle.

I1l. COMPETENCE BICULTURELLE ET APPROPRIATION
DE LA PAROLE

1. Naissance de la CPP

C’est au cours des années 2000, suite a la publication du Cadre Européen
de référence pour les Langues (Conseil de I’Europe, 2001), que la notion de compétence
plurilingue ou pluriculturelle a vu le jour. C’est une notion qui s’est imposée comme
essentielle a la question de I’appropriation dans un contexte pluriculturel. Elle correspond
a des finalités d’ordres politique, économique, social et idéologique car apprendre
une seule langue apparait, selon Trim (2001), comme étant une solution simple qui ne peut
donc répondre aux besoins d’une communication internationale. Ainsi, une seule langue ne
permet nullement a I’individu social d’apprendre, d’agir et de développer sa personnalité

avec et au travers de plusieurs langues®.

1 BLANCHET P. et CHARDENET P. : Guide pour la recherche en didactique des langues et des cultures,
Approches contextualisées, éditions des archives contemporaines, agence universitaire de la Francophonie,
Université de Rennes, France, 2011 p. 242
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La notion de compétence plurilingue ou pluriculturelle a vu le jour grace a Daniel
Coste en 1991. Cependant, les études sur cette notion ont commencé bien avant. D’abord,
avec D.Hymes et J-J.Gumperz (1964) qui se sont intéresses aux pratiques discursives,
plurilingues, mélangées et asymétriques. Ensuite, L.Bloomfield (1980) a considéré que
le bilingue ne pouvait étre qu’un double monolingue. Puis, des chercheurs suisses, G. Ludi
et Py, a partir d’une analyse des pratiques discursives des migrants, n’y ont vu que 1’indice
d’une compétence bilingue qui ne serait pas une simple addition des langues. L. Dabene
(1994), quant a elle, elle a considéré la compétence linguistique comme la simple
superposition de systémes linguistiques. Enfin, c’est Coste qui a beaucoup contribué
a donner un nouvel éclairage sur la notion de «compétence de communication »,
D. Hymes (1984), et sa réflexion a évolué vers la notion de « compétence plurilingue ».
Enfin, G. Zarate (2012), est venu problématiser la notion de compétence bi-pluriculturelle

en soulevant le point de la géopolitique éducative.

En effet, G. Zarate explique que la classe est un lieu ou la culture du pays
de I’apprenant est enseignée et qu’elle y entre en relation avec la culture étrangére : par
exemple, le manuel scolaire survalorise les aspects culturels de la culture locale
au détriment de la culture étrangere de la langue enseignée, comme c’est le cas
de I’Algérie. 1l est vrai que I’enseignement de la langue n’est pas toujours accompagné par
celui de sa culture : dans ce cas, la langue étrangere apparait comme une coque vide que

la culture locale peut investir sans préjudice.’

Alors que ’apprenant algérien est en cours de construction d’une compétence
bi-pluriculturelle, I’enseignant de frangais est orienté vers la promotion de 1’identité
nationale locale. Il est pris entre deux positions trés significatives, deux langues : sa langue
maternelle et sa langue étrangére privilégiée. L’apprenant algérien ne peut alors se
construire une identité plurielle qui lui permet de se frayer une voie vers la communication
internationale. Bien que 1’apprenant soit plurilingue, il ne peut jouir d’une compétence
plurilingue ou pluriculturelle puisqu’il ne peut communiquer dans des contextes
plurilingues. P.Blanchet et P.Chardenet définissent la compétence plurilingue et

pluriculturelle comme : « La CPP est d’abord la compétence a communiquer d’un acteur

1 ZARATE G. : Représentations de I’étranger et didactique des langues, Paris, Didier, (2006), p.16.
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social, dans des contextes de plurilinguisme et de pluriculturalisme qui « ne sauraient

consister en la simple juxtaposition de communautés distinctes » ».

De plus, G. Zarate, en 1998, estime que la notion de capital communicatif est
pertinente car elle permet de parler de marché de biens culturels. Ainsi, en gommant
les écarts entre la culture locale et la culture francaise dans les manuels scolaires algériens,
on confisque a ’apprenant algérien son identité sociale. Ses limites rigides, construites
entre deux langues en contact, coexistant sur le méme territoire, ne peuvent avoir d’effets
positifs sur la qualité de I’appropriation du discours en langue francaise de 1’apprenant.
Car, ce passage d’un code linguistique a un autre code étranger n’est qu’un moyen
de récupérer une culture déja acquise mais confinée par les méthodes d’enseignement.

D’ailleurs Bourdieu estime que :

« Le systéme scolaire remplit une fonction déterminante : fabriquer des similitudes
d’ou résulte la communauté de conscience qui est le ciment de la nation. [...], il
les incline tout naturellement a voir et & sentir de la méme fagon; et il travaille
a codifier la conscience commune de la nation. »

Or, I’apprenant algérien vit dans un contexte bi-plurilingue et pluriculturel
et suit un apprentissage des langues durant tout son cursus scolaire. Les finalités
de I’enseignement du systeme éducatif algérien visent I’installation de compétences
linguistiques et communicatives. Or, malgré les efforts déployés au sein de I’école et en
dehors de cette derniére, 1’apprenant algérien, et particuliérement celui habitant a Biskra,

ne peut arriver a s’approprier la langue francaise.

2. Aspects de I’appropriation de la parole chez le bilingue en Algérie
2.1. Le parler bilingue : un choix de langue

Puisque selon De Saussure®, le langage est une entité cohérente, multiforme
et hétéroclite et a cheval sur plusieurs domaines, cette faculté humaine permet a I’homme
de « communiquer au moyen d’un systéme de signes vocaux »*. Grace a sa structure qui se
compose des signes des deux systéemes linguistiques des deux langues, la flexibilité

du parler bilingue, créative car elle permet au locuteur de créer et recréer la réalité en

! \bid, p. 243.

> BOURDIEUP. : Langage et pouvoir symbolique, éditions du SEUIL, Paris, (2001), p. 275

% DE SAUSSURE. : p.25

* DUBOIS J et GIACOMO M et al. : Linguistique et sciences du langage, Paris, Larousse, (2007), p.266.

102



fonction des besoins. En effet, le locuteur reproduit une réalité avec deux codes parce qu’il
est bilingue. D’ailleurs, Taleb-lbrahimi soutient : « La société algérienne est donc bien
une sociéeté bilingue puisque deux langues différentes — [’arabe et le frangais — sont
utilisées en contact permanent »* , un état de bilingualité conséquent. En revanche, nous ne
partageons pas 1’avais de Taleb-ibrahimi lorsqu’elle affirme que c’est un bilinguisme
limit¢é a une petite ¢élite. Aujourd’hui, nous assistons a un bilinguisme individuel
hégémonique car il s’agit d’une volonté individuelle, nécessaire pour le locuteur algérien
de parler bilingue en employant I’arabe et le francais dans toutes les situations de la vie
quotidienne, que ce soit a la maison, dans la rue, au travail, etc. Car, au parler bilingue,
la pensée se trouve exprimée dans un langage non limé par des traditions
morphosyntaxiques fallacieuses ou propre a deux systemes culturels de référence. En fin
de compte, le parler bilingue permet non seulement une intercompréhension mutuelle
efficace mais il fructifie les rapports sociaux et abolit les frontiéres linguistiques telles
que : les Arabophones et les Francophones. Ainsi, le parler bilingue franco-arabe est
la passerelle choisie par les locuteurs de la région de Biskra pour revendiquer

une réconciliation sociale et culturelle.

Compte tenu de I’état actuel du bilinguisme en Algérie, il est nécessaire de parler
du bilinguisme institutionnalisé dans le systéme éducatif depuis I’année 1962 et aussi dans
certains secteurs économiques de 1I’Etat. Etant donné que la langue arabe est réservée aux
domaines de la souveraineté nationale et la langue frangaise aux domaines technologiques
et économiques. C’est-a-dire, un partage des fonctions de la langue qui n’a fait que

développer deux univers sémantiques des deux langues.?

[...] Le bilinguisme reflété dans la réalité des pratiques des locuteurs algériens, dans
la réalité de la communication [...] et participe d’'une compétence bilinguale
évidente dans les phénomenes de contact de langues dont le code switching n’est pas
[’exemple le moins significatif d 'une hétérogénéité sociolinguistique [ ...] 3
De telle sorte que, depuis I’indépendance jusqu’a ce jour, il y a différents degrés
de bilinguismes dans les interactions langagiéres des locuteurs, selon les catégories

sociales, les caractéristiques bilingues ainsi que les représentations qui constituent

1 TALEB-IBRAHIMI K. : op. cit. p.50
2 |bid, p. 52
% Ibid,
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un ¢lément crucial dans I’habitus langagier. D’aprés K.Taleb-lbrahimi, la situation

linguistique en Algérie est complexe :

Tant que” le rapport du bilinguisme varie avec la personnalité des locuteurs peut
effectivement varier selon les contextes dans lesquels se déroule le bilinguisme.
1l dépend d’une certaine maniére génerale de la force des unités sémantiques
implicites aux langues concurrentes.*

De ce point de vue, il ne faudrait donc pas voir que le bilinguisme seulement
comme ’emploi alterné des deux langues en présence mais surtout tenir compte du degré
avec lequel ces deux formes linguistiques se manifestent pour s’accaparer du parler
quotidien des locuteurs algériens. Donc, il y a un dualisme manifeste de ces deux langues
et nous partageons entiérement 1’avis de K. Taleb-Ibrahimi et nous ajoutons a cette idée, en
plus de cette compétition de la langue arabe et de la langue francais sur le marché
linguistique algérien, il y a ce que nous nommons le parler bilingue interculturel qui est
pratiqguement le parler dominant qui ne peut étre que la conséquence du colonialisme
frangais : « Le bilinguisme colonial ne peut étre assimilé a n’importe quel dualisme
linguistique car la possession des deux outils, c’est la participation a deux royaumes

psychiques et culturels ».

Ce parler bilingue interculturel est 1’habitus langagier produit d’un héritage
linguistique particulier a la communauté algérienne. Il enrichit les rapports sociaux

et toutes les opérations de la pensée qui s’est manifesté grace a une identité biculturelle.

En conséquence, nous pouvons dire que le parler bilingue interculturel en Algérie
découle d’un bilinguisme individuel varié. De ce fait, I’appropriation de la langue frangaise
ne peut étre exigée vu que ce parler bilingue est adopté comme choix de langue par

les locuteurs algériens.

2.2. Dimensions bilingues de I’appropriation
2.2.1. Le style vocal

La langue, en tant que systeme, parait nécessaire et indispensable au processus
d’appropriation. Elle est régie par des regles et des principes qui doivent étre compris

et correctement manipulés par le locuteur. Son appropriation permet celle du langage par

! \bid, p. 53
2 |bid, p. 53
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le sujet-parlant qui est un acteur social et, selon Oyugi Cynthia Akini Caroline: « la langue
est comme le maniement plutot mental et conscient de [’ensemble brut des données que
présente le langage »*. Enfin, la réussite ou 1’échec de D’appropriation de la langue

dépendront de la compétence discursive du locuteur.

La notion de langage est vue comme un espace privé et préverbal dans lequel
le locuteur organise ses pensées et cherche a donner de la forme & son verbal. Donc,
I’échange est de 1’ordre de I’oral et cela suppose un partage en alternance de la parole.
D’apres Peytardz, pour que I’on puisse dire qu’il y a dialogue, il faut qu’il y ait

compréhension de 1’énoncé, accompagné d’une responsivité active.

Or, I’appropriation d’une langue étrangere telle que la langue frangaise en Algérie
implique la possession de la bonne gestion des régles de bon usage, ce qui sous-entend
I’appropriation du style vocal mais aussi ses métaphores. Le discours est chargé de traits
émotifs qui doivent obligatoirement étre intégrés a la production langagiére. De surcroit,

I’apprenant doit s’évertuer a avoir un style verbal.

Certes le style vocal peut étre percu comme une maniere de prononcer mais nous
savons que le style est personnel. En matiére de langue, I’empreinte personnelle apparait
dans la production du phoneme. Ce dernier est une unité abstraite qui doit étre réalisee
a I’aide des organes de la parole : la glotte, le pharynx, la langue et les levres. Or,
le locuteur, ou le sujet-parlant de notre recherche, s’est approprié le code linguistique
de la langue arabe en premier lieu, et I’acquisition de la langue francaise s’est faite pour
beaucoup d’entre eux, au stade scolaire. C’est pourquoi, ’appropriation n’est pas bien
réussie pour certains bilingues car, les organes de la parole ne se sont pas entrainés
a la prononciation des phonemes de la langue francaise. De ce fait, et selon I. Fonagy
(1983), une production langagiére doit étre teintée de la« part émotive ». Toute langue
posséde sa part émotive et, sans elle, le produit langagier du locuteur serait non-porteur de

sens et non correctement recu par 1’autre. D’ailleurs I.Fonagy affirme :

[...] il est impossible de faire fonctionner ces organes sans qu’ils puissent s’exprimer
a leur tour, en ajoutant au message linguistique des informations d’une nature
différente. [...] Le phoneme permet un certain jeu [...] Chaque phoneme, écrit

1 OYGI CYNTHIA AKINYI CAROLINE. : L’appropriation de la parole en langue étrangeére, These de
Doctorat, Université de Franche-Comté, 2013, p. 25

2 PEYTARD J. : Mikhail Bakhtine, dialogisme et analyse de discours, Paris, Bertrand Lacoste, (1995), p. 36
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Biihler, laisse une certaine marge aux réalisations possibles et c’est dans toutes ces
, . 1
marges que peut s élaborer la peinture sonore.

Effectivement, parler la langue francaise ne consiste pas seulement dans
la construction des phrases grammaticalement justes. Méme |’appropriation concerne
essentiellement le style vocal qui exige une manipulation fine des sons, des accentuations

et de I’intonation. Fonagy ajoute :

Une série de manipulations expressives des phrases engendrées par la grammaire :
manipulation des séquences de sons, de [’accentuation, de [’intonation,
de la distribution des pauses, de [’ordre des éléments significatifs ; transformation
du sens des signes lexicaux et grammaticaux, y compris les signes de ponctuation.
Dans tous les cas, la maniére de prononcer ou la maniere de parler, le style vocal,
le style verbal, est un message secondaire engendré et intégré au message
linguistique proprement dit.>
En conclusion, 1’appropriation de la parole doit étre obligatoirement accompagnée
du mode d’expression des émotions telles que : la colére, la joie ou la haine. Certes,
les apprenants, objet de notre étude, se sont appropriés la langue frangaise mais, surtout
a ’oral et pour certains bilingues, la langue est raide et vide de charge émotive. Arrivés

a ce stade de I’apprentissage, ils n’arrivent pas a intégrer I’expression émotive qui refléte

leurs pensees réelles du vécu.

2.2.2. Les marques transcodiques

Les travaux sur le bilinguisme apportent un éclairage nouveau quant a I’articulation
des deux langues, la langue maternelle et la langue cible au sein du répertoire verbal
de I’apprenant bilingue, qu’il s’agisse du bilingue accompli ou bilingue en devenir.
De plus, les travaux de L.Dabéne (1994), F.Gros jean (1984), G.Ludi (1991), Moore
(1993) et Nussbaum (1992) définissent I’apprenant comme suit :

L’ apprenant est un bilingue en devenir. Il manifeste des efforts visant non seulement
a s’approprier de nouvelles connaissances (par exemple, des mots), a les structurer
sous la forme d’une interlangue, a les rendre intelligibles et acceptables aux yeux
de ses interlocuteurs natifs (représentés souvent par le professeur [...], mais aussi
a assurer [efficacité communicative de ses énoncés.’

L FONAGY I. : La vive voix, Editions Payot, Paris, 1983, p. 23
2 .
Ibid, p. 25

¥ GAJO L. et al.: Un parcours au contact des langues, Textes de Bernard Py commentés, LAL, Didier,
France, 2004, p. 104.
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Néanmoins, I’apprenant bilingue est un apprenant expérimenté qui est souvent
a la recherche de mots nouveaux et tournures syntaxiques complexes et innovantes. B.Py
(2004), cité dans L.Gajo et al, souligne que 1’altérité est maximale dans les premiers
moments de ’acquisition. L’apprentissage de la langue cible est surtout une obligation
(réussite sociale, professionnelle, etc.) : I’apprenant cherche a tout prix a s’approprier
la langue cible. Pour cela, il emprunte les regles de sa langue maternelle pour construire sa
nouvelle langue, au moyen de transferts ou bien, d’interférences. Or, nous savons que ces
dernieres peuvent se manifester sur tous les plans linguistiques: phonologiques,
syntaxiques et lexicaux. En fait, c’est aussi une maniére de reconnaitre le statut de cette

langue et admettre sa différence.

Il est vrai qu’au début de 1’acquisition, le sujet-apprenant apprend a faire coincider
sa production langagiére avec sa propre langue, mais, au fur et a mesure qu’il progresse,
il construit un inter langue, c’est-a-dire un répertoire verbal original, doté de ses propres
régles d’organisation et distinct de sa langue source et de la langue cible qu’il veut
s’approprier. Dans ce cas précis, il se produit un dédoublement de 1’altérité, et la langue
source est elle aussi pergue de ’extérieur. Cette prise de position par rapport a la premiére
langue est une condition nécessaire a 1’acquisition ou bien, la condition fondamentale pour
le développement de [’acquisition. Donc, la langue premiere devient un moyen
de réalisation du langage et c’est ce qui laisse de la place a la nouvelle langue comme

le souligneB. Py dans le passage suivant :

« La langue propre est la mesure des langues autres et la tentation de ramener
celles-ci a celle-1a est permanente. Tout apprenant est ainsi confronté a cette tache :
gérer une dialectique de la fusion et de la différenciation ».!

En effet, il y a fusion de la premiére langue et de la deuxiéme langue au sein
d’une variété métissée. En méme temps, il y a sauvegarde de I’identité de chaque langue
et résistance aux pressions mutuelles qu’elles exercent 1’une sur I’autre. Ceci nous amene
a considérer I’apprentissage en termes de transfert car, I’apprenant, en tentant de construire
ses nouvelles connaissances, réutilise certains éléments empruntés a sa langue source tels
que les schémes syntaxiques, les phonémes et les champs lexicaux. C’est pourquoi,

I’apprentissage prend la forme d’un conflit envers ce processus (transfert) et de résistance

! \bid, p. 98
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de la langue cible (interférences). D’ou cette définition de B.Py: « L’interférence est

le résultat de la rencontre entre la recherche de la fusion et la contrainte de I'altéritéx".

Toujours d’apreés B.Py, dans le cas de 1’acquisition naturelle, I’apprenant accede
directement a I’altérité de la langue cible et elle coexiste avec la fusion. De plain-pied dans
la communication bilingue, parler devient évoquer, dans un discours tenu dans une langue
la présence de I’autre par : ’accent, I’emprunt, les interférences, le calque, le transfert,
le code switching. De ce fait, le discours bilingue se compose de deux mouvements
opposés : un mouvement orienté vers la fusion des deux langues en une seule compensé

par un second mouvement visant a renforcer les différences.

Par conséquent, s’engager dans un discours bilingue, c’est favoriser 1’un des
mouvements au détriment de 1’autre. 1l va se situer sur un axe de deux pdles, I’un montrant
la distinction maximale ou I’apprenant marque formellement son appartenance a telle ou
telle langue par le choix des marques transcodiques et, de 1’autre, il y aura une fusion totale
des formes restructurées ou bien formes métissées. Donc, c’est la présence de I’autre qui

cadre I’appropriation, et, comme le souligne B.PY :

« C’est avec l'aide de ['autre que le locuteur élabore des outils linguistiques
différents grdce aux deux langues participantes, “ma langue "et "l ’autre langue ; sans
renoncer a son autre langue/ culture. L autre est indispensable a la construction
d’une nouvelle compétence bilingue ».2

Autrement dit, la notion de compétence bilingue renferme la présence
et Darticulation de deux langues, L; et L,. De ce point de vue, I’apprenant a des
connaissances en langue maternelle articulées avec des connaissances en langue cible, ce
qui formerait I’inter langue ou son répertoire original. Mais, ce bilinguisme ne peut en
aucun cas porter atteinte a D’intégrité de la langue maternelle et a I’identité culturelle
de I’apprenant comme le signale B.Py. De plus, les marques transcodiques ne sont plus

condamnées par 1’idéologie bilingue.
« C’est dire que la notion de compétence bilingue englobe celle d’interlangue ».

C’est pourquoi, on ne peut définir la compétence bilingue comme la somme

des compétences dans les deux langues. Puisque la production de I’interlangue est

! \bid, p. 99
2 |bid, p. 111-112
% Ibid, p. 130
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la preuve de la compétence bilingue. En conséquence, nous pouvons dire que les étudiants
bilingues qui produisent 1’interlangue possédent une compétence bilingue contrairement
aux théories anciennes qui disent que I’interlangue est la marque d’une dégénérescence

mentale.
Conclusion

A travers ce dernier chapitre, nous cl6turons le cadre théorique en mettant 1’accent
sur la relation qui unit la parole a la compétence de communication. D’abord, nous avons
montré qu’il y a une interdépendance entre la maitrise de la langue et la compétence
communicative. Ensuite, pour bien asseoir notre point de vue, nous avons défini les notions
de langue et parole. De plus, c’est grace a I’ethnographie de la communication, fondée par
D.Hymes et J-J.Gumperz que nous avons pu expliquer que toute production langagiere
revendique une appartenance a un groupe ethnique. Donc, la langue est expression
de I’identité et on ne peut la dissocier de sa culture. Puis, la parole est en fait un discours
en interaction qui manifeste la subjectivité des participants a la communication. Enfin,
nous avons fini par définir la compétence plurilingue et pluriculturelle et proposer
les dimensions bilingues de 1’appropriation qui sont le style vocal et les marques

transcodiques.
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Introduction

Ce chapitre va nous permettre d’explorer les représentations des étudiants. Ces
dernieres nous indiquent le degré de motivation qui pousse cette frange de la population
a vouloir s’approprier la langue frangaise. Celle-ci constitue un élément fondamental dans

la détermination de la nouvelle identité bilingue de 1’apprenant.

Connaitre les représentations d’un locuteur est un élément fondamental dans toute
étude sur I’appropriation d’une langue étrangeére car elle permet de dresser le profil
linguistique du sujet. Car, ce sont les représentations nous permettent de prendre

connaissance des besoins de ce locuteur potentiel.

l. LES REPRESENTATIONS

1. Les marques de I’identité linguistique

M-L.Moreau associe I’identité sociolinguistique a son appartenance sociale,
notamment sa classe socio-économique, son ethnie dans certaines sociétés multi-ethniques,
son age, son sexe, son niveau d’éducation, sa profession, etc. Elle soutient que n’importe
lequel des facteurs énumérés ci-dessus peut indiquer I’appartenance a un groupe social

donné comme il peut révéler ’identité et 1’appartenance ethnique.’

Notre échantillon d’étude se compose d’étudiants venant des communes de Biskra
ainsi que d’autres wilayas et communes pour poursuivre leurs études supérieures.
Le tableau ci-dessous présente [’origine géographique des étudiants composant

I’échantillon :

1 MOREAU. : p. 161
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Wilaya Commune/ Daira

Ouled Dijellal
Djemaorah
Zeéribet El oued
Loutaya

El kantara
Biskra Ourlel-M’khadma
M’chounéche
Foughala

Sidi Okba
Tolga

Sidi Khaled
Arris

Tkout

Ain Touta
Batna
Khenchela Khenchela

Batna

Oran Oum Thoul
Msila Ain EL melh

Tableau 3 : Tableau montrant les principales wilayas abritées par ’université
de Biskra.

Dans la ville de Biskra se mélent des gens venus d’autres wilayates ou communes,
chacun ayant son propre dialecte, notamment des gens qui viennent des Aurés qui parlent
Chaoui entre eux, ceux qui viennent des communes de la wilaya de Biskra, ont des accents
différents et n’ont pas une bonne connaissance de la langue francaise. Ce qui fait, lorsqu’ils
viennent a Biskra, ils sont reconnus par leur accent. Ainsi, la langue devient porteuse

d’une identité comme 1’affirme Moreau :

« On parle d’identité linguistique surtout dans la mesure ou le langage du locuteur
révele son appartenance a un groupe. Ceci se manifeste plus clairement dans
des territoires multi-ethniques et plurilingues ou ['usage natif d’'une langue donnée
permet a ceux qui [’entendent et la reconnaissent d’inférer [’affiliation ethnique
du locuteur ».!

! \bid, p. 161
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Comme I’a soulevé Laponce (1984)%, la langue définit 1’unité d’un groupe social
et peut dans ce cas étre politisé. La langue peut jouer un réle autant unificateur que
séparateur et ¢’est le cas de 1’Algérie car, la langue arabe a joué le role d’unificatrice tandis
que la langue francaise a divisé la société algérienne en deux catégories, les Arabophones
et les Francophones. C’est par opposition a certains groupes sociaux que la langue est
associée a un role politique ou idéologique. C’est pourquoi, souvent une lutte pour

I’autonomie d’un pays est accompagnée de la promotion de sa langue, comme c’est le cas

de I’Irlande et la communauté Kurde.

Cependant, M-L.Moreau insiste sur le fait que les locuteurs qui portent plus
d’une identité, ils choisissent une langue en fonction des circonstances. Tout dépendra
du contexte dans lequel ils se trouvent. Si un locuteur algérien bilingue, se trouve confronté
a une discussion a baton rompus avec des intellectuels au hasard, il ira chercher
des phrases en langue frangaise parce qu’elles lui servent aussi de langue porteuse
de bonnes connotations comme le confirme Moreau : « [’identité des locuteurs se marque
dans la variété qu’ils pratiquent. Elle les signale d’abord comme étant des locuteurs natifs

ou non natifs?.

Comme le montre ce tableau, les étudiants venus de part et d’autres, surtout
des communes de la wilaya de Biskra ou la notion de communauté tribale existe toujours
vont chercher a s’assimiler a la catégorie des Francophones. Certes, c’est une minorité
d’étudiants venus de ces communes des environs de Biskra mais qui vont se sentir
en déphasage par rapport aux autres. D’autre part, ils vont rencontrer des problémes
d’ordre linguistiques et ils vont essayer de s’intégrer a leur nouvel entourage francophone

en utilisant la langue francaise autant que possible.

2. La mobilité linguistique

D’une part ces étudiants venus des autres communes pour Suivre un cursus en
langue frangaise. Ils sont porteurs d’un accent particulier qui permet a leurs interlocuteurs
de connaitre leur appartenance sociale. Ceci va créer une sorte d’handicap linguistique.
D’autre part, ils vont tenter de s’approprier la langue frangaise qu’elles n’ont jamais parlée
en dehors de la classe. Donc, ils vont étre confrontés aux remarques désobligeantes

de leurs camarades.

! Ibid,
2 |bid, p. 162
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En effet, comme le signale M-L.Moreau, ces étudiants venus des environs, vont étre
soumis aux pressions assimilatrices d’un autre groupe linguistique se trouvant dans
la méme promotion qu’elle, dont la langue fait 1’objet d’un apprentissage. Petit a petit,
la langue maternelle va étre abandonnée jusqu’a la rendre secondaire : « Il peut donc étre
question de mobilité linguistique pour tout mouvement du groupe linguistique d’origine

vers lintégration compléte (I’assimilation) dans un autre groupe. »*

Ainsi, dans notre deuxiéme corpus, celui des entretiens semi-dirigés, certaines
¢tudiantes nous ont laissé entendre que parfois 1’assimilation linguistique pour certaines

n’a pas réussi :

Z : « pour pouvoir étre digne d’un diplome pour dire voila je suis
jai un diplome en langue francaise pace que c’est
PAS. ettt de dire comme ca dire un diplome de
langue francaise mais je n’arrive pas a dire une phrase
correctement en francais ou bien a écrire pour moi c’est honteux
de faire comme ces choses mais c’est heu heu hummmmmm

heu »

Z :je vois a ce niveau lorsque je suis face a ce cas-la la langue
francaise que je dois utiliser et en dehors pace que il ya des gens
ou bien des filles qui n’ont pas fait des études en langue
francaise mais qui la pratiquent qui la pratiquent souvent dans
leur vie quotidienne elle est devenue comme par exemple dans
les marchés des fois il peut te dire le prix en francais oui dans le
marché méme avec des vendeurs pour dire le prix en francais
oui[...]J’ai un master 2 et les erreurs normalement doit tétre au
minimum donc j’ai peur j sais pas j sais pas si je suis incapable
de m’exprimer ou bien jai peur jai la timidité la timidité de
commettre des erreurs devant mes camarades devant mon
enseignant qu’est-ce-qu’il va dire qu’est-ce qu’il va je suis devant
une éléve ou une étudiante de master 2 et elle n’arrive pas a dire

comme ca c’est un epu pour moi et j’ai un petit peu la timidité

L bid, p. 212
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parfois méme si que j’ai 'idée je peux m’exprimer je ne parle pas

je ne participe pas oui

l'année passée j’ai enseigné durant un mois j’ai découvre j’ai
découvert qu’il y a des lacunes des consonnes des voyelles «1i»
««e» le «our et la consonne « p » concernant le « p » qui ne fait
pas partie c’est une lettre qui n’existe pas dans notre langue
maternelle et qui est l'arabe alors a ce niveau la les éléves
trouvent beaucoup de problémes beaucoup des lacunes en
quelque sorte en plus le on peut dire aussi que la la les lacunes
a ce niveau est due aux facteurs sociologiques pourquoi par
exemple j’ai vu une camarade qui est d’origine chaoui et qui est
en master 2 elle a des lacunes au niveau de la prononciation par
exemple comme elle dit « ici » elle dit pas « ici » elle « écé » et heu

heu aussi

Oun camarade le «i» il ne peut pas le bien prononcer donc elle
elle elle est du aussi a l'origine de I’€tre humain par exemple si
elle parle chaoui donc heu elle a des lacunes au niveau de

certains voyelles et certains consonnes »

3. Le prestige apparent par rapport au prestige latent

Comme I’a montré W.Labov (1976), les personnes de classe inférieure cherchent
a s’élever au rang social supérieur en ayant recours a certains comportements langagiers
notamment a Biskra, les femmes cherchent a étre distinguées. Donc, elles essaient
de s’approprier certains comportements francophones pour pouvoir jouir d’un certain
prestige social du rang des Francophones, rang élevé de la société algérienne. Moreau
soutient que ce sont les gens de classe moyenne ou inférieure qui cherchent a apprendre

les langues étrangeres :

« Les individus des classes inférieures cherchent a élever leur statut en assimilant
les caractéres linguistiques des classes sociales les plus prestigieuses et en faisant
disparaitre de leur production les traits stigmatisés, caractéristiques de leur
sociolecte. Le prestige des classes sociales dominantes étant clairement reconnu par
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tous, on parle dans ce cas de prestige apparent (over prestige), auquel on associe
des valeurs telles que le statut, le succes et [’ascension sociale».t

Cependant, ce n’est pas toujours vrai que les valeurs attachées aux variantes
stigmatisées soient abandonnées parce que la langue d’origine ou langue maternelle est
souvent porteuse de valeurs plus nobles telles que : la solidarité, la loyauté et 1’intimité

propres a certains groupes sociaux communautaires et ethniques.

Il. LES REPRESENTATIONS VIS-A-VIS DE LA FRANCE
ET DE L’ ETRANGER

Connaitre les représentations des étudiants est trés important dans notre étude parce
qu’elles nous permettent de savoir leur degré de motivation. Tout apprentissage

d’une langue étrangére dépend d’abord des représentations.

En sociolinguistique, on retrouve deux acceptions des sentiments ou jugements
concernant la langue ou le pays de la langue, ce sont les termes « représentations »
et «attitudes ». Pour Marie- Louise Moreau, il n’y aurait pas de nuance entre ces deux
concepts pour désigner tout phénomene a caractere linguistique. Mais le terme, attitudes
rassemble surtout les réactions des sujets quant a la langue cible et ce sont surtout
des travaux en psychologie sociale qui se sont attelés & le démontrer.?

C’est I’étude des attitudes linguistiques qui peut nous éclairer sur [’emploi
de la langue francaise en Algérie. D’aprés M.L Moreau,® il est toujours en rapport avec
les changements politiques et économiques du pays. Donc, tout est question du besoin
du locuteur, premier acteur linguistique. En d’autres termes, ce sont les locuteurs qui

annoncent un changement d’optique linguistico-politique opéré par un Etat.

Effectivement, en Algérie, il y a un retour en force de la langue francaise depuis
plus d’une dizaine d’années, qu’on pourrait considérer comme une politique
de francisation. Certes, aucun texte officiel ne le prouve mais sur le terrain, on constate
un engouement important des nouveaux bacheliers vers cette langue. Ceci indiquerait donc
un changement de politique linguistique en Algérie. D’ailleurs, certains étudiants

’attestent dans leur témoignage (corpus 2) :

! \bid, p. 235
2 |bid, p. 246
% Ibid,

117



EF1l : c’est vrai c’est parce qu’ils n‘ont pas le choix que de

s’inscrire en langue francaise c’est tout

EF2: parfois c’est un manque de choix ils n’ont pas le choix donc
ils s’inscrivent en langue francaise parfois ils veulent s’inscrire
comme elle 'a dit tout a l'heure ils veulent se montrer plus
civilisés donc c’est une occasion pour eux d’aller vers le francais
donc on ne vient pas vers le francais par amour ou par hen c’est-

a-dire par curiosité de connaitre

Comme nous venons de la voir, I’étudiant se trouve en quelque sorte orienté
implicitement vers la branche des langues étrangéres notamment la langue francaise.
A vrai dire, il n y a pas de motivation réelle et exhaustive de la part des étudiants qui
s’inscrivent dans cette branche. C’est le systéme informatique qui le fait automatiquement

pour tous les bacheliers ayant réussi leur baccalauréat avec une moyenne proche de dix.

Parallélement, comme le montre le tableau ci-dessus relatif aux représentations
des étudiants inscrits en francais a I'universit¢é Mohamed Khider Biskra, ils ont surtout

des représentations positives sur la France et voici les taux comme 1’indique le tableau

suivant :
Que représente pour vous la France ? Nombre Taux
La civilisation 15 9,86%
Un pays comme les autres 14 9,21%
Le développement 13 8,55%
Réve 13 8,55%
Rien 12 7,89%
Le tourisme/La mode/La Beauté/l’¢légance 12 7,89%
La colonisation 11 7,23%
Aucune réponse 11 7,23%
La culture 10 6,57%
Le pays de la langue francaise 7 7,89%
La modernité 3 1,97%
Pays modéle 3 1,97%
L’espoir 3 1,97%
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La francophonie 3 1,97%
La liberté/expression 3 1,97%
Justice, egalité, fraternité 3 1,97%
La démocratie 2 1,31%
Pays des droits de ’homme 2 1,31%
Pays des droits de la femme 2 1,31%
Le pays de la mort et de 1’Isére/racisme 2 1,31%
Pays de la famille/voisin 2 1,31%
L’organisation 1 0,65%
Le chocolat 1 0,65%

Tableau 4: Représentations des étudiants de Francais vis-a-vis de la France

12%

10%

8% -

6% -

4% -

2% -

0% -
Les représentations

Figure 8: Taux des eétudiansde francais vis-a-vis de la France

Si nous additionnons I’ensemble des attitudes positives, nous aurons 57,58%
favorables a la France. Par contre, les attitudes négatives representent 32, 87% du taux
global. Ces tableaux et cet histogramme nous permettent de comprendre pourquoi ces
étudiants se sont inscrits en langue francaise, sachant que la majorité a des représentations

positives vis-a-vis du pays de la langue qu’ils ont choisi d’étudier :

Cette étude permet de mettre a jour les raisons pour lesquelles les individus ou
les groupes sont préts ou non a adopter, voire a apprendre [..] encore telle langue
(dans le cas de bilinguisme ou d’apprentissage de langues secondes). Au-dela de ses
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potentialités explicatives, [’attitude est a la fois [’expression et un instrument
de l’identité sociale. En classant différentes variétés linguistiques, [’individu se
classe ; [’expression des goiits et des dégolts linguistiques, au méme titre que
les autres signes de distinction culturelle, représente une facon de se situer dans
un groupe sur le continuum social.*

Ce choix de langue effectué par ces étudiants ne refléte pas un amour soudain pour
cette langue. Certes, certains ont été orientés vers cette filiére mais d’autres, la langue
francaise constitue une deuxieme formation. Ceci nous pousse a nous interroger sur ce que

ces étudiants pensent réellement de cette langue.

Dans notre étude, nous nous focaliserons sur les usages des deux codes
linguistiques la langue arabe et la langue frangaise, s’ils suivent la norme ou non, quels
sont les sentiments des étudiants vis-a-vis de la langue francaise. Nous nous pencherons
sur le contact des langues arabe et frangaise et son incidence sur les pratiques langagieres
des étudiants en prenant en considération certains facteurs déterminant dans notre
recherche (4ge, performance, 1’appartenance socio-culturelle, 1’appartenance ethnique,

la mobilité sociale, représentations et attitudes).

Les étudiants inscrits en langue francaise et particulierement ceux qui ont fait
I’objet de notre enquéte sociolinguistique ont tous des représentations de la langue
francaise comme le montre le tableau ci-dessus. Mais, pour bien fonder notre enquéte, nous
avons distribué 20 questionnaires d’identification qui nous nous ont permis d’avoir
des réponses plus précises quant au choix de la langue francaise par nos informateurs :
Concernant la question n°23, 1’objectif est de savoir si le niveau de la personne dépend soit
du nombre de connaissances requises, soit du type de dipléme, soit du mode de vie, soit
de la maitrise de la langue francaise ou de la mentalité. Alors 34% ont répondu que
le niveau de la personne dépend de la maitrise de la langue francaise. Et 73% ont répondu
que le niveau de la personne dépend du mode de vie. En outre, un taux de 50% pensent que
le niveau de la personne dépend de la mentalité. 11 est vrai que ce n’est pas le diplome qui
fait le niveau de la personne comme 1’ont d’ailleurs fait sentir les enquétés car seulement
11, 53% sont pour. En dernier lieu, la derniére question posée : « Etes-vous d’accord avec
ceci «la culture est un comportement » ou bien la culture est le fait de bien pouvoir

s’exprimer en langue francaise ? Cette question nous a également aidée a découvrir

! \bid, p. 59-60
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les représentations qu’ont nos enquétés car 38,46% estiment que la culture signifie aussi

bien s’exprimer en langue francaise dans le contexte algérien.

Par ceci, nous pouvons comprendre que les étudiants font des études en langue
francaise non pas comme un choix plutdt comme une nécessité pour s’intégrer dans
la société algérienne qui selon eux est une société qui valorise ceux qui parlent en langue
francaise et s’expriment bien dans cette langue. Enfin, pour mieux explorer ce concept
« les représentations », nous allons nous servir des témoignages des étudiants que nous
avons relevé lors des entretiens (individuels, de groupes) et voici des extraits du corpus qui

le prouvent :

N: «Non depuis mon jeune age jaime cette langue...pour
travailler avec »N : « Peut étre comme tous les autres de notre
société. On a toujours considéré que c’est une langue de
civilisation. J’ai toujours aimeé le francais j’ai fait comptabilité et

apres tant d’années j’ai refais mon bac pour faire francais. »

Z : «[...] elle représente pour moi une langue principale pace que
c’est une langue utilisée beaucoup dans notre société dans dans
nos administrations dans l'université bien sar [...] ; « Ah ! Oui!
parce que le coté oral est primordial pour une langue », « [...] la
langue francaise c’est quelque chose de prestigieux c’est comme
si la langue francaise elle va mettre dans un rang social

particulier [...] »
L’enquéteur : «Est-ce que tu imagines 1’ Algérie sans la langue francaise ?

Z : « c’est impossible pace que la langue francaise fait partie de
notre patrimoi elle est omniprésente [...] on peut pas étre dans

une société algérienne sans utiliser la langue francaise [...] »
L’enquéteur : Est-ce que tu penses que la langue francaise influe sur la mentalité ?

Z : « La langue francaise elle influe sur la mentalité hummmmm
ca dépend des caractéres ca dépend gens a mon avis ca dépend
de la région aussi quelquun qui est urbain c’est pas la méme

chose qui est rural c’est pas la méme chose a mon avis la langue

121



francaise nous nous avons une vision qui disent que les familles
civilisées parlent la langue francaise (RIRE) c’est quelque chose
c’est une opinion je sais pas apprise par tous les Algériens que
lorsqu'on est en face a une famille civilisée c’est la langue

francaise qui est utilisée oui. »

Donc, comme nous le constatons, I’inscription en langue frangaise est une nécessité
voire indispensable dans une société dans laquelle ils vivent. lls sont engagés a apprendre
cette langue, a se perfectionner et a obtenir un dipléme dans cette langue. Par conséquent,

c’est un phénomeéne communautaire.

Comme le cas qui se présente a nous dans cette recherche, la langue francaise
révele la tendance d’appartenir a un groupe donné et qui est le groupe francophone
en Algérie. Dans ce cas précis, on parle alors d’identité linguistique et comme 1’affirme
Moreau dans ce passage: «/...] la langue qu’ils choisissent de parler est fonction

des circonstances et de la maniére dont ils veulent y &tre percus. »*

Comme notre corpus se compose surtout de femmes qui veulent apprendre
la langue francaise, nous nous sommes posé des questions. Nous nous sommes intérrogés
sur le fait que les femmes désirent s’approprier la langue francaise. D’apres les études
réalisées par le sociolinguiste américain William Labov, les femmes tendent le plus
souvent vers la norme et veulent surtout adopter une variété linguistique de prestige.
Ce qui n’est pas le cas des hommes. Comme 1’atteste notre corpus composé principalement
de femmes au foyer qui ont décidé de reprendre les études universitaires en méme temps

que leur progéniture.

« Les femmes dépourvues de pouvoir économique, ne peuvent signaler leur statut
et leur position sociale, qu’en recourant a ces marques symboliques de pouvoir que
constituent les pratiques linguistiques des groupes sociaux dominants — les pratiques
linguistiques normées. »

Trudgill (1972)® met I’accent sur les connotations féminines. Notre corpus a révélé
que ces étudiants ont choisis de faire francais pour le prestige que la langue francaise

vehicule. Car, les femmes desirent toujours paraitre féminines, élégantes, classe pour

! Ibid, p.162
2 |bid, p.260
3 TRUDGILL in MOREAU, p.260
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appartenir a la classe supérieure de la société. Donc, la langue frangaise connoterait chez
ces femmes qui préparent un dipldme dans cette langue le prestige social et comme

le prouvent les enregistrements sonores des étudiantes transcris comme suit :
Entretien de groupel :

Q1 : Que pensez-vous de la langue francaise a Biskra ?

EF1 : la langue francaise a Biskra ? C’est insensé parce que la
plupart des gens qui parlent le francais sont percus d’une
maniére bizarre...C’est des gens qui friment qui sont d’une
certaine société qui n’est pas au méme niveau que les gens. On a
toujours des préjugés sur les personnes francophones. On les
prend plutot pour des gens francophiles et non francophones
donc y’ a toujours ce complexe envers.....I1 faut reconnaitre aussi
que les personnes qui utilisent la langue francaise par prestige
ils ne l'utilisent pas parce que c’est une culture ou parce qu’ils
zont d’autres raisons mais par prestige ils veulent se montrer
modernes ils veulent s’inscrire dans la modernité alors ils
parlent la langue francaise... ca veut dire qu’ils sont
civilisés...Civilisé n’est pas forcément dans ce cadre la non mais
c’est I'image que les gens de Biskra donnent a ces personnes la
prenez par exemple un garcon un garcon de Biskra mais c’est
quelque chose de trés difficile pour lui de prendre la parole en
francais devant ses camarades ou bien devant ses amis c’est
quelque chose voire de trés c’est inexistant presque...tu connais
trois mots et tu viens les réciter...t’es un fils a maman par

exemple

EF1 : c’est vrai c’est parce qu’ils n’‘ont pas le choix que de

s’inscrire en langue francaise c’est tout

EF2 : parfois c’est un manque de choix ils n’ont pas le choix
donc ils s’inscrivent en langue francaise parfois ils veulent
s’inscrire comme elle I’a dit tout a I’heure ils veulent se montrer

plus civilisés donc c’est une occasion pour eux d’aller vers le

123



francais donc on ne vient pas vers le francais par amour ou par
hen c’est-a-dire par curiosité de connaitre un petit peu l'autre
mais surtout beaucoup pour se montrer un autre jour devant

ses amis.

Ces temoignages montrent que les étudiants possédent des représentations sur
la langue frangaise et qu’ils I’ont choisie non par amour mais plutét pour appartenir a ce
groupe de francophones qui sont considérés comme des francophiles. La langue francaise
connote civilisation et les gens qui parlent bien la langue francaise sont considérés comme
étant des gens civilisés. Donc, ils pourront jouir autant que les francophones d’un certain

prestige social qui les fera élever a un rang social élevé.
Entretiens individuels :

Q — Quelle est votre langue préférée 1’arabe ou le frangais ? Pourquoi ?

EWF - Le francais parce que je préfere parler en francais parce

que je m’exprime mieux en francais

Donc, cet entretien montre que le choix en langue frangaise n’est pas toujours
dd & une orientation obligatoire mais surtout d’un besoin qui nait d’un sentiment que 1’on
s’exprime mieux en langue frangaise. Ceci veut dire aussi que cette ¢tudiante a été ¢levée

dans un environnement familial francophone.
Les entretiens dirigés confirment la distinction linguistique frangaise Nord-Sud :

S :j’ai entendu sur la radio un étudiant un lycéen qui parle trés
bien le francais dans une chaine d’expression arabe c’est pas
chaine trois ou chaine francaise non c’est une chaine arabe qui

parle trés bien le francais presque mieux que moi

Ici, I’étudiante se compare a ce lycéen qui a parlé sur la chaine trois, algéroise

et qui s’est exprimé dans une langue francaise trop bien selon elle, vu qu’il est jeune.

L’enquéteur : pourquoi tu prépares un dipléme en francais ?

N : Peut étre comme tous les autres de notre société. On a
toujours considéré que c’est une langue de civilisation. J’ai
toujours aimé le francais jai fait comptabilité et aprés tant

d’années j’ai refait mon bac pour faire francais
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Z:«ha bon la langue francaise pour les algériens
principalement c’est une langue qui fait partie de notre patrimoi
elle est omniprésent dans notre société dans notre dans nos
habitudes pace que méme si quelqu’un qui essaie pas de bien la
parler mais il essaie d’exprimer quelque chose des mots ou il ne
peut pas le remplacer c’est qu’il fait partie de nos habitides alors

pour l'obtention de mon diplome de mon licence en francais »

Z témoigne qu’elle apprend la langue francaise comme font tous les gens de notre
société parce que tout simplement, ils la considerent comme une langue de civilisation.
Elle affirme que la langue francaise fait partie de nos habitudes et on ne peut détruire
une habitude et comme le mentionne ce proverbe : « Les habitudes sont plus difficiles

a détruire qu’a construire »

C’est un témoignage qui prouve la place de la langue frangaise dans la société
algérienne. Donc, 1’étudiante justifie son choix de la filiére de francais et elle ajoute qu’il
faut améliorer son niveau aussi bien a I’écrit qu’a I’oral pour étre digne d’un diplome dans
cette langue. Le mot « dignité » veut dire conforme a ce qu’on peut attendre, c’est-a-dire

la norme qui reflete le registre soutenu.

Z : oui donc des cas oui j'ai vu ca que la langue francaise est
obligatoire c’est pas obligatoire bien str mais il faut la parler
dans les administrations]...] Surtout les personnes agées surtout
les administrateurs agés [...]il était des bilinguismes des
bilinguistes|...] je dois utiliser et en dehors pace que il ya des
gens ou bien des filles qui n’ont pas fait des études en langue
francaise mais qui la pratiquent qui la pratiquent souvent dans

leur vie quotidienne ...[...] »

Ici, elle est encore en train de justifier son choix en disant que parler la langue
frangaise est obligatoire parce qu’il y a des familles algériennes qui la pratiquent aisement

dans le quotidien et elle veut étre comme ces gens qui sont a I’aise en parlant cette langue.
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Z : oui chez la coiffeuse pourquoi pas des fois quand je pars a
constantine dans la rue par exemple je peux rencontre des gens
comme ¢a qui pose méme pas que peuvent que peuvent te poser
des questions entiérement en francais par exemple ou je peux

trouve heu heu je peux trouve telle telle chose oui »

Sa mére est de Constantine, deuxieme grande ville en Algérie, la les gens parlent
bien la langue francaise. Lorsque Z part a Constantine, elle se sent complexée parce que
la bas les gens posent des questions entiérement, rien que pour demander son chemin,
demander quelque chose en frangais correcte, chose qui ’étonne et c’est pourquoi,
elle a choisi de devenir comme eux. Ceci suppose aussi qu’ici, dans la ville de Biskra,

elle n’a jamais vu ¢a.

Z : La langue francaise elle influe sur la mentalité hummmmm
ca dépend des caracteres ca dépend des gens a mon avis ca
dépend de la région aussi oui quelqu’un qui est urbain c’est pas
la méme chose qui est rural c’est pas la méme chose a mon avis
la langue francaise nous nous avons une vision qui disent que
les familles civilisées parlent la langue francaise (RIRE)]...]
lorsqu’on est face a une famille civilisée c’est la langue francaise

qui est utilisée oui »

Ici, également fait allusion a la région c’est-a-dire qu’elle se justifie. Elle ne parle
pas bien le frangais parce qu’au Sud, les gens ne parlent pas bien 1a langue frangaise. Elle
se culpabilise aussi du fait qu’elle ne sait pas la parler correctement pourtant si bien utilisée

par ces familles civilisées !

Donc, tous ces extraits de textes transcris révelent que la langue frangaise a Biskra
est considérée comme une langue de prestige social, une langue d’ascension sociale et ¢’est
ce qui explique un peu les motivations de ces femmes étudiantes qui ont décidé de relever
le défi et de s’approprier non seulement le diplome mais surtout le rang social dont

jouissent certaines familles auxquelles elles voudraient ressembler.

Par la méme occasion, nous avons voulu explorer la nature des representations.

Toutefois, nous devons signaler que certains de nos informateurs n’ont pas voulu répondre
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a cette question et ils sont au nombre 12 étudiants dont la tranche d’age varie entre 18 et 26

ans. D’autre part 22 étudiants ont répondu de cette facon :

N° | Sexe | Age | Type de représentation
01 H 22 | La misere

02 H 23 | Je la déteste

03 H 24 | Ennemi

04 F 19 | Colonialisme

05 F 21 | Notre ex-colonisateur
06 F 21 | Colonisateur

07 F 21 | Lacolonisation

08 F 19 | Rien, un pays comme les autres
09 F 19 | La colonisation

10 F 43 | Rien, je la déteste

11 F 22 | Rien

12 F 22 | Il acolonisé I’ Algérie
13 F 20 | Racisme/élégance

14 F 23 | Lacolonisation

15 F 24 | Rien

16 F 25 | Rien

17 F 27 | Rien

18 F 19 | Rien

19 F 19 | Rien de rien

20 F 22 | C’est le pays de la mort
21 X 23 | Lacolonisation

22 F 22 | Colonisateur

23 F 24 | Rien

Tableau 5 : Présentation par catégorie de sexe et age des étudiants qui possedent
des représentations négatives de la France.

Ceci montre que c’est la catégorie des jeunes (age varie entre 19 a 30 ans) qui
manifestent des représentations négatives vis-vis de la France. Cependant, ils se retrouvent

a ’université en train d’étudier le francais langue étrangere.

Aprés avoir jeté un regard sur les représentations négatives que les étudiants ont
de la France, le pays de la langue francaise dans laquelle ils se spécialisent, nous allons
maintenant voir de plus prés le type de représentations positives qui atteint un taux

de 77,63% du chiffre global (118 étudiants ont des représentations positives).
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ex age Types de représentation

01 F 26 Pays moderne

02 F | Non précisé | Le monde occidental

03 F 21 C’est mon réve

04 F 33 Un pays qui a laissé les traces de la langue francaise

05 F 30 Un pays comme les autres

06 F 18 La mode, la modernité

07 F 20 Le pays de la mode

08 F 19 La civilisation

09 F 24 Culture

10 F 23 Le pays de la civilisation

11 F 22 Pays développé

12 F 22 Le pays de la culture, de la mode et du style

13 F 22 La ville de la culture

14 F 30 Le symbole de la modernité

15 F 24 Espoir de la voir

16 F 21 La francophonie

17 F 21 Réves

18 F 39 Un pays d’Europe

19 F 19 Les droits de la femme et de la justice

20 F 19 La France repréesente la justice

21 F 21 C’est 'universel

22 F 21 J’aime la France

23 F 20 Pays

24 F 20 La beauté

25 F 20 L’égalité

26 F 22 Un pays pour visiter

27 F 19 Pays développé

28 F 28 Un pays comme les autres

29 F 21 Une culture

30 F 33 La francophonie

31 F 20 Pays comme les autres
J’adore Balzac, je sens qu’il m’est proche, j’en suis éprise, je

32 F 27 sais qu’il y a une certaine familiarité entre nous, je I’appelle
honoré

33 F 23 Mon réve

34 F 23 Tourisme/la mode

35 F 23 Meilleur pays, 1’organisation

36 F 22 Pays développé

37 F 41 Un pays ideal

38 F 42 Un pays comme les autres

39 F 33 La démocratie

40 F 23 Un pays civilisé

41 F 25 Un pays de civilisation et de culture

42 F 22 Tourisme, civilisation et...

43 F 23 L’avenir

44 F 37 Le pays le plus merveilleux du monde
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45 F 30 Un pays civilisé

46 F 30 La culture

47 F 33 Un pays développé

48 F 19 Les droits de la femme

49 F 53 La civilisation avec un grand C

50 F 21 Pays de ma famille (ma sceur et mon frére)

51 = 21 C’est le pays qui maitrise bien la langue francaise (I’orale et
1’écrit)

52 F 21 Un pays d’Europe

53 F 20 La modernité

54 F 31 La culture, civilisation

55 F 29 La mode

56 F 29 Un pays touristique

57 F 22 Un pays touristique riche par sa civilisation

58 F 21 La France c’est le réve pour moi

59 F 21 Une civilisation, une culture riche pour moi

60 F 19 Un pays de rencontre

61 F 20 Langue de prestige

62 F 19 Droits de I’homme

63 F 24 Le réve

64 F 40 Le réve

65 F 23 Pays du chocolat

66 F 28 Pays de la liberte-fraternité-égalité

67 F 28 C’est mon réve

68 F 19 Mon réve

69 = 38 C’est un pays de I’occident, un membre de I’'union
européenne, le réve des jeunes

70 F 40 Un pays européen

71 F 34 Le pays de la médecine

72 F 33 Pays développé

73 F 20 Un pays comme tous les autres

74 F 24 Un pays développé, de réve

75 F 19 Pays de science et culture

76 F 21 Le prestige

77 F 21 Mon espoir

78 F 20 La civilisation

79 F 26 Pays européen avec des intéréts communs

80 F Non précisé | La langue francaise

81 F 19 Le projet de I’avenir

82 F 19 Comme les autres pays

83 F 23 La civilisation

84 F 22 La civilisation

85 F 42 L’origine de la langue frangaise

86 F 19 La civilisation, la liberté

87 F 22 Pays tres riche

88 F 29 La culture

89 F 19 Le tourisme et la culture
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90 F 21 La culture

91 F 21 Développement

92 F 21 La liberté, la civilisation

93 F 21 C’est un pays de prestige

94 F 20 Le développement

95 F 20 La civilisation

96 F 28 Pays de science et de culture

97 F 26 La simplicité

98 F 23 La civilisation

99 F 28 Pays développé

100 F 19 Le déeveloppement

101 F 20 Le prestige, la souplesse

102| M 19 Un pays des droits de I’lhomme

103| M 19 L’espoir, la découverte

104| M 40 Capitale de la littérature

105| M 42 Un pays qui peut étre considéré comme moderne

106 | M 43 Un pays mediterranéen voisin

107 | M 37 Un pays francophone

108 M 36 Modéle de la démocratie et la civilisation et des droits de
I’homme

109 M 33 L’avenir

110 | M 30 Rien que la langue

111 | M 28 Autre chance de m’exprimer

112 | F 28 La liberté, la démocratie

113| M 23 Une puissance économique

114 | M 20 Objectif que j’essaie de réaliser

115| M 23 Un pays de culture et de civilisation

116 | M 22 Un réve

117 F 22 La civilisation

118 | F 19 Le développement

Tableau 6: Les réponses des étudiants suivant le sexe et I’Age

Ce tableau montre que la motivation des étudiants pour la spécialisation en langue

francaise est guidée surtout par ces quatre parameétres a savoir la civilisation frangaise, la

culture frangaise, la langue frangaise et le réve d’aller ou vivre en France.
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culture

langue francaise

Figure 9: La motivation des étudiants pour la spécialisation en langue francaise

Par ailleurs, les représentations constituent dans notre travail de recherche un point
pertinent et ¢’est pourquoi, nous avons commencé cette investigation par la construction
du contexte c’est-a-dire tous les facteurs qui ont participé a la production du parler actuel

des étudiants.

Puisque tout apprentissage d’une langue étrangére telle que le frangais en Algérie
est conditionné par I’environnement dans lequel évolue cet apprenant, I’objet de notre
étude. Donc, cet apprenant, est a la fois locuteur potentiel et « acteur social » soumis aux
conditions sociolinguistiques. 1l a évolué dans son milieu avec ses propres représentations

(positives ou négatives) que nous venons de découvrir.

Ces représentations constituent un moyen de connaitre la réalité et comme
le souligne Geneviéve Zarate dans ce passage : « Les représentations sociales constituent

un mode & part entiére de connaissance de la réalité ».*

De ce fait, selon G.Zarate, I’apprenant est un agent social, désignation attribuée par
les sciences de la psychologie et selon toujours cette auteure, ce domaine inscrit
explicitement tout acteur dans un tissu social en transformation constante ou il escompte
des bénéfices symboliques. De plus, l’auteure insiste sur le fait que la notion

de représentations collectives, trés utilisée en psychologie sociale, construisent les limites

! ZARATE G. : Représentations de I’étranger et didactique des langues, Editions Didier, Paris, 2012, p. 29
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entre le groupe d’appartenance et les autres. Plus précisément, ce sont elles qui définissent

les proximités, les affinités, des éloignements et des incompatibilités selon Zarate.

Puisque les représentations de 1’étranger ont ainsi leur part dans le processus
de construction dans I’identité et elles n’ont aucun rapport avec 1’espace ou elles sont

produites et comme ’affirme Zarate :

«Si toute représentation releve d’une démarche identitaire, les représentations
de [’étranger constituent paradoxalement ['une des voies les plus accessibles pour
amorcer une réflexion sur le fonctionnement de son identité. Les représentations ne
sont pas seulement solidaires de la description de [’espace ou elles sont produites,
elles s’appliquent également aux communautés extérieures aux groupes qui
les produisent. Elles aménagent la relation entre le groupe et [’autre et contribuent
a nommer [’étranger selon le systeme de référence interne au groupe. A l'instar
de toutes les autres formes de représentations, les représentations de l’étranger
renvoient a l'identité du groupe qui le produit. »*

Ainsi, si la communauté algérienne parlant la langue francaise a été pendant
longtemps appelée la communauté francophone qui prone la culture francaise par rapport
a ’autre communauté, celle des Arabophones reflétant surtout les valeurs nationales, c’est
par rapport a leurs pratiques langagiéres réelles. Mais, comme le montre notre corpus
constitué d’un échantillon d’étudiants, tout locuteur algérien est guidé par
des représentations sur la France. De ce fait, les Francophones réputés de maitriser
la langue francaise possedent des représentations positives et les Arabophones,
qui maitrisaient surtout la langue nationale, la langue arabe se sont construit
des représentations positives sur les Francophones et ont commencé a s’évertuer dans

I’apprentissage de la langue francaise comme 1’a témoigné ’entretien semi-dirigé réalisé

avec S qui dit :

ESF - Je choisis la langue francaise parce que les gens d’avant
(apres l'indépendance) ils ont enseigné les matiéres scientifiques
en francais et on a vu des élites et les élites sont des gens
bilingues et il faut introduire le francais a partir de la troisiéme

année primaire

! \bid, p. 30
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I1l. RAPPORTS ENTRE REPRESENTATIONS ET MANUEL
SCOLAIRE

En effet, les représentations jouent un role important dans [’appropriation
d’une langue étrangére. Comme nous I’avons démontré dans la premiere partie de cette
recherche, 1’Algérie et la France ont coexisté pendant 130 années sur le méme territoire,
ce qui fait qu’elles ont un passé commun qui ne peut s’effacer. En outre, chercher a effacer
I’emploi de la langue francaise se révele de 1’inadmissible et de 1’impossible, encore
de la culture qu’elle véhicule dans les manuels scolaires échoue tout effort d’assimilation
a cette langue. Ces deux concepts, langue et culture ont toujours constitué une dichotomie

d’aprés Meschonic (langue/culture).

Par ailleurs, le peuple algérien est un peuple imprégné de la culture francaise
malgré son nationalisme, les vecteurs de cette culture sont présents que ce soit dans
les comportements, les habitudes, etc. Donc, chercher a enseigner la langue francaise sans
sa culture, c’est comme si on omettait I’ame de son corps. C’est ce qui explique peut &tre
cette baisse de niveau en langue frangaise malgré tous les moyens pédagogiques mobilisés
par I’Etat algérien. Et comme le souléve Genevéve Zarate: «/..] la notion
de représentations problématise la relation entre 1’éleve et la culture étrangere enseignée,

NS B . “, 1
entre [’éleve et son identité. »

Donc, qu’on puisse I’admettre ou non, la langue francaise est I’'un des éléments
pertinents qui fondent I’identité de 1’apprenant algérien et chercher a négliger ce point fort
ne peut aboutir qu’a I’échec de tout apprentissage. Il s’agit de tenir compte du constat
imposant que chaque apprenant possede des représentations sur cet étranger dont il
apprend la langue et surtout qu’il cherche a se I’approprier parce que les représentations

sociales tel que I’affirme Geneviéve Zarate :

«Ainsi les représentations sociales ne sont pas une collection de subjectivités
distinctes, mais au contraire le produit d’un travail social collectif a travers lequel
les agents sociaux construisent leur mode de connaissance de la réalité. [...] sera
aborde ici comme une construction sociale : traduction dans les pratiques
de schemes mentaux qui orientent notre perception du monde et, en particulier ici,
de notre rapport aux autres. »*

! \bid, p. 36
2 |bid, p. 29
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Cette notion permet donc de tenir compte de tous les paramétres constituant
le contexte d’apprentissage (formel et informel). La qualité d’enseignement est
conditionnée par elle et elle est opératoire dans la conception des outils d’enseignement
parce que les représentations constituent le noyau de [I’identit¢é de I’apprenant,
les connaitre, c’est proposer un enseignement adéquat et efficace. D’aprés Zarate,
connaitre ces représentations constitue déja un point de départ méthodologique et elle

affirme ;

« Les représentations qu’une culture produit sur elle-méme constituent un élément
indispensable a la description des faits sociaux permettant le repérage des enjeux
internes a un groupe social donné et [’identification de la place occupée
et revendiquée dans [’espace social ot ce groupe inscrit ses intéréts. »h

Question N°20, la derniére question du questionnaire, de 1’étude quantitative qui
a tout I’air d’une fausse note mais elle m’a servi a mesurer le degré d’imprégnation de ces
étudiants inscrits en langue avec cette derni¢re. En effet, elle m’a été utile pour connaitre
les étudiants qui écoutent les chansons francaises, regardent les émissions francaises, etc.

Enfin, tout ce qui a trait a cette langue.

Les résultats ont été décevants car seulement 14 des 152 étudiants ont répondu
d’une fagon précise :
F. 43 ans ; Les chansons de Michel Sardou
H. 33ans. Musique francaise
H. 29 ans. Musique francaise
H. 36 ans. Les débats en Youtube en francais surtout SARKOZY
F.29 ans. Musique francaise + Films
F.21 ans. Chansons francaises
F.18 ans. Les chansons francaises (TV5, TF1)
F. 20. Elle a raconté son expérience avec les sons et son agenda
F. 29 ans. TV5
F.29 ans. TV5

F. 20 ans. Chansons frangaises, la télé (TV5, M6, ....)

L \bid, p. 37

134



IV. LE DEPOUILLEMENT DU QUESTIONNAIRE

Apres avoir récupéré le questionnaire réalisé auprés de 152 étudiants, nous avons
effectué I’opération du dépouillement qui nous a permis de connaitre ces étudiants, 1’age,
le sexe et leur profession. Nous avons également su quelles étaient les langues pratiquées
a la maison, a D’extérieur. Nous avons ¢té¢ étonnés par le nombre de données qu’on
a recueillies. Les tableaux et les graphes qui illustrent mieux que les mots et 1’exploitation

de ces données est tres explicite:

1. Le profil de I’étudiant de I’université de Biskra

L’enquéte nous a permis de connaitre le profil linguistique de 1’étudiant de francais
de I'université¢ de Biskra. D’abord, I’apprenant de francgais arrive soit d’une zone urbaine
soit d’une zone rurale. Ensuite, il est d’origine arabe ou berbére. Puis, le francais est soit
sa premiére formation ou sa deuxiéme formation. Enfin, il est souvent un fonctionnaire

employé.

Locuteur Sexe Zone Mobilite Profession
Age entre 20 et 45 ans sociale

Féminin | Urbaine | Positive | Enseignante

Féminin | Urbaine | Positive | Enseignante

Féminin | Urbaine | Positive | Etudiante

Féminin | Urbaine | Positive | Comptable

Féminin | Urbaine | Positive | Chef de service

Féminin | Urbaine | Positive | Agent d’administration

Féminin | Urbaine | Positive | Etudiante

Féminin | Urbaine | Positive | Adjoint d’éducation

Féminin | Urbaine | Positive | Etudiante

Féminin | Urbaine | Positive | Surveillante

Féminin | Urbaine | Positive | Enseignante au primaire

Féminin | Urbaine | Positive | Etudiante

Feminin | Urbaine | Positive | Femme au foyer

Féminin | Urbaine | Positive | Licence en gestion

Féminin | Urbaine | Positive | Enseignante

Féminin | Urbaine | Positive | Enseignante

Féminin | Urbaine | Positive | Agent de saisie

Féminin Rurale | Positive | Etudiante

Féminin | Rurale | Positive | Corps paramédical

Féminin | Rurale | Positive | Enseignante au college
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Masculin | Urbaine | Positive | Assistant-pharmacien

Masculin | Urbaine | Positive | Enseignant-artiste

Masculin | Urbaine | Positive | Cadre-informaticien

Masculin | Urbaine | Positive | Etudiant

Masculin | Urbaine | Positive | Etudiant

Tableau 7: Le profil socio-culturel de I’étudiant de Biskra

D’aprés ce tableau, nous pouvons déduire que [’apprenant inscrit en filiere
de frangais a 1’université de Biskra est issu d’un milieu ou il y a brassage ethnique
et un brassage linguistique. Biskra est une ville de contact de langues ou 1’étudiant pour
un besoin de communication efficace a recours a 1’alternance codique (arabe algérien
/frangais) pour nouer des liens sociaux. C’est la raison pour laquelle, le langage devient
une activité, produit aussi d’un enseignement mixte. Donc, le profil de I’étudiant est
surtout de sexe féminin, provenant d’un milieu urbain, d’une importante mobilité sociale
et exercant déja une fonction. Enfin, la langue francaise est devenue un outil indispensable
pour travailler ou pour jouir d’un certain prestige social dicté par la société comme
I’a montrée 1’étude des représentations vue précédemment. Le tableau suivant va montrer
que la gente féminine plus intéressée par la langue francaise constitue un plus gros

pourcentage que celui des hommes :

Femmes Hommes
Célibataires Mariées Célibataires mariés
117 13 14 04
76,97% 8,55% 9,21% 2,63%

Tableau 8: Taux des femmes étudiantes

Comme I’illustre le tableau ci-dessus, 1’échantillon se compose beaucoup plus
de gente feminine célibataire, car nous avons 117 femmes et 14 hommes. Ce qui fait que
le taux des femmes constituant 1’échantillon est nettement supérieur (76,97%) a celui
des hommes 9,21%. Mais, un faible pourcentage de ces étudiants sont mariés (8,55% pour

les femmes et 2,63% pour les hommes).
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2. Les pratiques langagieres des étudiants
2.1. Les langues parlées par sexe (Question n°1)

Nous avons tenu a savoir dans quelle proportion la femme algérienne est motivee
a apprendre cette langue étrangere. En effet, parmi les 152 questionnaires remplis par
les étudiants, nous avons constaté que 131 sont de sexe féminin, 19 sont de sexe masculin

et 03 sans précision de sexe. Ce qui nous donne 1’histogramme suivant :

140
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20 +

Hommes Femmes

Figure 10: Langues parlées par sexe

Le tableau et I’histogramme illustrent bien la prédominance du sexe féminin
(86,18% VS 12,5%). Ceci est révélateur d’un plus grand désire de s’approprier la langue
frangaise.

D’ailleurs K. Taleb-Ibrahimi le souligne dans son ouvrage précédemment cite :

« Les femmes arabophones si, elles connaissent le francais auront tendance a utiliser
beaucoup plus souvent que leurs collegues masculins, entre elles et dans
les situations ou leurs participants — interlocuteurs francophones sont plus nombreux
[...] L’élément féminin, quant a lui [...] a recours plus facilement au frangais pergu
comme étant, la langue de la modernité et grace a laquelle les tabous éthiques
et religieux peuvent étre plus aisément transgressés »-.

L TALEB-IBRAHIMI K. : op.cit. pp. 99-101
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Le tableau ci-dessous montre que les étudiantes inscrites en filiere de frangais ne
sont pas issues de milieu francophones mais plutét d’un milieu ou I’arabe a une proportion
importante (61,85%), soit I’arabe alterné avec le frangais a un taux de 13,81%.
Les déductions que nous pouvons tirer de la lecture des tableaux nous révele qu’apprendre
la langue francaise constitue un besoin urgent, un désir fervent pour ces femmes qui sont
arabophones et qui désirent s’approprier cette langue pour pouvoir s’en servir dans leurs
communications quotidiennes et se démarquer ainsi des autres femmes qui ne parlent

ou qui ne savent pas parler en francais.

Et par la méme occasion, nous avons également cherché a savoir quelles étaient
les langues employées a la maison et les résultats suivants confirment que 1’arabe est

la langue la plus employée au sein de la famille :

La langue parlée en famille Nombre Taux

Arabe 94 61,85%
Arabe-frangais 21 13,81%
Francais 4 2,63%
Chaoui 4 2,63%
Kabyle 2 1,31%
Arabe/chaoui 1 1,31%
Francais/kabyle 1 1,31%
Sans réponse 3 1,97%

Tableau 9: Taux des langues parlées en famille

Donc, comme le révele le tableau, 1’arabe prédomine dans les familles avec un taux
de 61,85%, ensuite le mélange arabe-francais avec un taux de 13,81%. Puis viennent
le francais et le parler chaoui. Chez les chaoui, le dialecte berbere est employé
en alternance avec I’arabe. Des différences ethniques naissent des différences culturelles
et linguistiques.Tandis que le groupe ethnique des kabylse mélangent leur dialecte kabyle
avec le francais parce que les kabyles sont réputés étre de style littéraire frangais sans
toutefois se défaire de leur langue maternelle. Ceci montre également, que les groupes

chaoui et kabyle emploient leur langue maternelle a la maison.
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2.2.

Les langues parlées en famille par tranche d’age (Question n°1)

C’est la premiére question du questionnaire qui va nous permettre de connaitre

quelle est la tranche d’age la plus concernée par les pratiques langagicres du francais.

Age | L’arabe | Francais | Chaoui | Arabe/Francais | Kabyle | Arabe/Chaoui
18-26 86 04 05 16 01 02
27-35 17 01 01 07 00 00
35-43 10 02 02 02 00 00

Tableau 10 : La tranche d’age concernée par les études en langue francaise

120
100
80 = arabe/chaoui
m kabyle
60 B arabe/frangais
= Chaoui
40 H Le francais
m | 'arabe
20 1

18-26 ans 27-35 ans 36-43 ans

Figure 11 : Les langues parlées par tranche d’age

Comme le montrent le tableau et I’histogramme, les locuteurs appartenant
a la tranche d’age (18-43) ont tendance a structurer leurs pratiqgues communicatives avec
la famille selon des critéres. Selon K.Taleb-Ibrahimi', le critére d’4ge a un réle important :
le locuteur aura tendance a parler en arabe dialectal avec les parents non instruits ou
les personnes agées et ici nous voyons que c’est I’arabe dialectal qui domine. Pour
les berbéres, c’est le dialecte d’origine qui détermine le choix est soit le kabyle soit
le chaoui. Mais, les locuteurs d’origine chaoui peuvent 1’alterner avec 1’arabe dialectal.
Tel que I’illustre 1’histogramme, les jeunes locuteurs dont la tranche d’age varie entre

18-26 ont tendance a I’utiliser plus que les autres locuteurs plus agés. Alors I’alternance

! Ibid,
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arabe/francais est beaucoup plus importante chez les locuteurs dont 1’age varie entre 18
et 35 ans. Quant au francais, son utilisation est restreinte par rapport a I’arabe. Et tel que

le souligne I’auteure :

Il faudrait par ailleurs, corréler la variable age avec le réle et le statut
des interlocuteurs au sein de la famille, particulierement au sein des familles
traditionnelles dans lesquelles le respect au patriarche (et aux personnes agées) est
une regle intangible ; en leur présence [’on s’attachera a parler arabe, un arabe
concret (ou berbére) fut-il dialectal ¢ est-a-dire non mélangé au francais*

2.3. Les langues parlées en famille (Question n°5)

C’est la question n°5 qui nous a permis de connaitre les langues employées par

les étudiants au sein de la famille.

Les langues _ | L’arabe et | Le francais et
] L’arabe | Le francgais | Le chaoui )
employées le francais le kabyle
Nombre 109 4 10 25 1
Taux 71% 2% 7% 25% 0,65%

Tableau 11 : Répartition des langues employées en famille

0,7 ~

0,6

0,5 A

0,4 -

Figure 12 : Les langues parlées en famille

! Ibid,
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Comme le montre clairement le tableau, 1’arabe dialectal est la plus employé dans
la famille. C’est une variété de 1’arabe chez une tranche d’age située entre 18-26 ans, celle
des jeunes étudiants. Ceci révele aussi que cette variété est la langue dans laquelle ils
possédent un degré de compétence et dans laquelle, ils expriment leurs pensées. Donc,
I’arabe est la langue maternelle et c’est la premiere langue acquise par ces apprenants.
Et ceci montre aussi, que malgré leurs années de scolarisation (dix années au minimum
pour ces étudiants), la langue frangaise n’a pas pris le dessus. Et, comme I’affirme
Castelloti en 2001 :

« La langue maternelle comme celle que le locuteur emploie le plus, dans les spheres
d’activités les plus diverses, ou encore comme celle a laquelle il s’identifiera
de maniere privilégiée parce que c’est la langue emblématique du groupe ou
de la communauté auxquels il adhére »*

En effet, certains jeunes étudiants, au sein de la famille, ils emploient I’arabe avec
d’autres variétés telles que la chaoui. Ceci prouve qu’il y a une communauté chaoui
importante dans la ville de Biskra. Ce qui signifie la présence d’un groupe ethnique.
D’autres ¢étudiants emploient la langue frangaise au sein de la famille. Autrement dit,
ils appartiennent & un environnement familial francophone. Par contre, certains emploient
le code mixing (arabe-frangais), et d’autres (arabe-chaoui) pour communiquer au sein

du groupe familial. L’autre catégorie de berbere emploie le kabyle.

Par conséquent, ’emploie de I’arabe au sein de 1’entourage familial prédomine
et ceci nous ameéne a dire que ’arabe est la « langue de réference », telle que 1’affirme
Castelloti (2001). Ce concept a d’abord été utilisée par Moirand (1982) repris ensuite par
Dabene (1994). La langue source signifie selon Castelloti : « /...] désigne quant a elle
la variété scolaire, a travers laquelle se construisent les apprentissages fondamentaux,

. .  rr . 2
en particulier la lecture et I’écriture. »

Cependant, le concept de « langue premiére » est le plus répandu selon Castelloti.
Langue premiere révele un degré d’importance que ce soit pour le locuteur, au plan
de I’étudiant ou la société, ou encore pour 1’école ou le groupe dans lequel il évolue. Donc,
c’est a partir de ce point que nous pouvons dégager le degré d’acquisition de cette langue

premiére et son degré d’appropriation.

L CASTELLOTIV. : La langue maternelle en classe de langue étrangére, Saint-Germain, (2001), p. 23
2
Ibid,
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Langue

L’arabe Le francais La chaoui Arabe /francais
maternelle
Nombre 135 4 8 1
Taux 88,81% 2,63% 5,26% 0,65%

Tableau 12 : Répartition des étudiants selon la langue maternelle
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Figure 13 : La langue maternelle des étudiants

Cet histogramme est révélateur des origines différentes (ethniques/linguistiques)

qui sont présents dans la ville de Biskra et qui contribuent au brassage linguistique

et culturel dont parle Calvet. Différents gens y habitent avec différentes origines ethniques

et nous pouvons reconnaitre I’emploi de la langue maternelle.

A la nature de la langue maternelle utilisée, 88, 81% parlent 1’arabe dialectal,

5,26% utilisent le chaoui, langue maternelle des berberes originaires des Aures. Le frangais

est présent a un taux moindre mais comme méme significatif soit 2,63% ayant le francais

comme langue maternelle, soit 2,65% utilisent alternativement le frangais et 1’arabe qui

sont considérées toutes comme étant des langues maternelles.
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2.4. Lalangue parlée au travail

Les langues | Le frangais | L’arabe | Francais/arabe | L’anglais | Francais/anglais

Nombre 54 20 1

Taux 35,52% 13,15% 11,18% 0,65% 0,65%

Tableau 13 : La langue parlée au travail
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Figure 14 : Taux des langues parlées a I’extérieur et au travail

Le travail est un milieu formel, nous remarquons d’aprés 1’histogramme ci-dessus
qu’il y ‘a prédominance du francais ayant le taux le plus élevé (voir tableau) a investir
35,52% par rapport a I’arabe qui est a 13,15% seulement. Par contre 1’anglais commence

a se manifester en alternance et de fagcon simultanée.

Donc, ce qui signifie que le francais est la langue ‘outil car elle leur sert d’accomplir
des taches professionnelles. Tout comme ils ont également recours a I’alternance codique
arabe-francais, avec un taux de 11,18%. Comme le souligne K.Taleb-1brahimi les locuteurs
ont recours au frangais quand ils sont sous la contrainte de I’autorité ¢’est-a-dire qu’ils sont

obligés de le faire.*

! MOREAU M.L. : op. cit. p. 99
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En contact des langues, il y a répartition fonctionnelle des langues. A ce sujet,
Moreau® signale que la vitalité d’une langue est liée, non seulement au nombre croissant
de ses locuteurs, mais également au nombre grandissant de ses fonctions sociales Pour
sa part, Stewart (1962)? affirme que la vitalité linguistique d’une langue est liée au nombre
de ses locuteurs. Puis, d’autres critéres ont été ajoutés tels que le nombre des fonctions
et la fréquence d’utilisation de la langue. Enfin Moreau soutient : « Quand un parler
devient langue écrite standardiseé, le nombre de ses fonctions potentielles (son statut)

77 ’ . ’ g, . . . . . 3
s’éleve en conséquence. Mais c’est la réalisation de ce potentiel qui renforce sa vitalité. »

2.5. Lalangue de I’extérieur (Question n°16)

Souvent les locuteurs n’utilisent pas la langue de" famille a I’extérieur car cette
derniére est réservée pour les proches qu’ils aiment et avec qui, ils aiment étre, c’est leur

langue, la langue intime ou la langue de I’intercompréhension.

_ _ | Arabe/francais/
Les langues | L’arabe | Le francais | Chaoui | Arabe/frangais )
anglais
Nombre 74 11 9 56 1

Taux 48,68% 7,23% 5,92% 36,87% 0,65%

Tableau 14 : Répartition des étudiants selon la langue parlée a ’extérieur

D’aprés le tableau ci-dessus, nous pouvons bien consulter que les étudiants qui
affirment utiliser 1’arabe dialectal (48,68%) représentent une grande majorité. Ensuite il y
‘a ceux qui disent utiliser dans leurs pratiques communicatives a I’extérieur les deux codes,
I’arabe alterné avec le frangais. La présence du dialecte chaoui dont le taux est de 5,29%
montre que ce dialecte s’impose sur le terrain linguistique de Biskra et enfin le francais est

utilisé dans une proportion de 7,23%.

Pour expliquer cet emploi des langues a I’extérieur, nous nous appuyOns sur
K.Taleb-Ibrahimi.* Selon elle, I’arabe dialectal évoque une familiarité plus grande avec
I’interlocuteur et il permet de nouer des relations facilement. La présence du francais

comme marque d’une certaine distanciation, de modernité et de technicité par rapport

! \bid, p. 100

2 |bid,

® |bid, pp. 294-295

* TALEB-IBRAHIMI K. : op.cit. p.101
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a I’arabe qui exprime les autres aspects de la vie quotidienne et sociale (privée). Et on
constate que 1’anglais se manifeste lui aussi sur le terrain. Par ailleurs, nous pouvons
dire qu’en milieu informel, 1’arabe a le monopole des variétés dialectales dans
les manifestations de la vie sociale et le recours a 1’alternance des codes par ces étudiants
est souvent une astuce pour se distinguer des autres et pour se démarquer. Donc, aprés
I’arabe, seule ’alternance codique (franco-arabe) est manifeste a 1’extérieure, ou deux
systémes linguistiques, sont employés dans les échanges verbaux (selon aussi le statut
de I’interlocuteur). A I’extérieur, on rencontre tous types de personnes, des analphabetes
et des gens instruits, le locuteur est un agent social ou acteur social (un étre qui possede
une conscience d’appartenance a un groupe donné), donc, il va chercher les moyens
de construire son identité sociale et culturelle a travers la langue qui va lui permettre
de le faire tel que ’affirme Taleb Ibrahimi : « c’est bien la langue qui, en Algérie, est

la caracteéristique saillante ou la valeur centrale, qui permet de définir l’identité culturelle

1
des membres d’un groupe. »

Les pratiques langagiéres des étudiants a I’extérieur sont conditionnées par le lieu
et les interlocuteurs (sexe, age, profession et lieu). D’ou le recours a ’alternance codique
arabe-francais pour la réussite de la communication. Tout dépend donc des interactions

dans lesquelles ces pratiques langagieres ont lieu :

« Nous définissons les pratiques langagiéres comme les manifestations de
I’interaction des différents facteurs linguistiques, psychologiques, sociologiques,
culturels, éducatifs, affectifs...qui sont constitutifs des caractéristiques individuelles
et de groupe. »

D’ailleurs, le mélange des deux langues, est I’une des stratégies des bilingues
comme le signalent J-F. Hamers et M.Blanc. K.Taleb-Ibrahimi, en parlant de 1’alternance
des codes en Algérie, s’interroge sur le degré de la compétence dans ce cas, fort, faible ou
moyen. Comme le signalent les deux auteurs Hamers et Blanc, le parler bilingue peut avoir

plusieurs fonctions :

La situation de communication va faire varier les types d’alternance de codes.
Un changement d’interlocuteur peut entrainer, un changement de langQue;
un changement de codes peut étre utilisé soit pour inclure ou exclure une troisieme
personne présente dans [’interaction ; parce qu’il y a un changement de sujet

! \bid, p. 88
2 |bid, p. 89
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de conversation, de fonction de langue, des roles des interlocuteurs ou

un changement de langue peut étre donné en réponse a un interlocuteur pour
s adapter une alternance initiée par lui.*

Tout comme [Dalternance codique peut jouer le rdle de” facilitateur™ de
communication, pour entrer en contact avec les Autres, pour nouer de nouvelles relations
sur des critéres linguistiques, elle peut manifester un manque de compétence de 1’'une ou
I’autre langue et I’alternance codique est I’indice d’une incompétence comme le soulevent
J-F.Hamers et M.Blanc: «utilis¢é (¢) comme une stratégie de communication pour
compenser (son) mangue de compétence en faisant appel tantdét a une langue, tantdt a

I’autre pour maximiser [’efficacité de la communication. »°
Par exemple en allant acheter quelque chose chez le commercant, le client dit :
- ch’hal le prix de Isis ? ; qui signifie : combien le prix de Isis?

Méme un francophone francophile pourrait employer cette forme parce qu’elle est
routiniére et que les locuteurs qu’ils soient instruits ou non, commergants ou analphabétes
connaissent les constituants de cet énoncé et le prononcent de cette maniere. Donc,
ces alternances codiques a I’extérieur du domicile, hors de la famille, servent de moyens

d’intercompréhension entre les membres de la société algérienne:

Elles ont pour fonction de produire certains effets - plaire a l’interlocuteur, paraitre
moderne, montrer sa culture...A un niveau plus profond, les incursions du francais
dans |'arabe algérien paraissent non seulement traduire ['impact d’une profonde
acculturation mais aussi exprimer la prédisposition de la société algérienne
a s’ouvrir aux valeurs culturelles étrangeres surimposées respectivement par
la colonisation francaise et par la mondialisation/ globalisation culturelle.?

! HAMERS J-F & BLANC M. :op.cit. p. 164
2 Ibid, p. 165
% QUEFFELEC A. &al. : op. cit. p.118
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V. NIVEAU DE COMPETENCE DES ETUDIANTS

1. La maitrise de la langue francaise (Question n°18)

Types de réponse | Nombre Taux
Oui 44 28,94%
Non 41 26,97%

Pas tellement 07 4,60%
Un peu 35 23,02%

Sans réponse 03 1,97%

Tableau 15 : Jugements des étudiants sur leur compétence en francais

Nous avons choisi cette question expres pour savoir ce qu’en pensent ces étudiants
objet de notre étude quant a la maitrise de la langue frangaise. Comme nous 1’avons vu
précédemment, ces étudiants sont d’origines ethniques différentes et emploient leur langue
maternelle a la maison. Ces derniers, ayant suivi un cursus scolaire d’une dizaine d’années
et se spécialisent maintenant en langue francaise. Toutefois, seulement 28,94% soit (29%)
pensent maitriser cette langue. Le reste des étudiants ont préféré donner d’autres réponses
car 26,97% soit (27%) disent qu’ils ne maitrisent pas la langue frangaise. Alors, les autres
formes de réponses « pas tellement » ce qui peut se traduire par « je ne la maitrise pas
comme je devrais mais je me suis inscris dans cette langue », la réponse «un peu », qui
signifie, une petite quantité présuppose aussi « presque pas » et la derniére est sans
réponse. On pourrait additionner ces taux relatifs aux réponses : non, pas tellement, un peu
et sans réponses et on aurait un taux de 56,56% qui ne maitrisent pas la langue francaise
dans laquelle ils sont inscrits et dans laquelle ils se spécialisent.

Ceci explique pourquoi ces étudiants se culpabilisent parce qu’ils se sentent
inférieurs du fait qu’ils n’ont pas encore atteints le degré de maitrise nécessaire pour étre
classés parmi les francophones comme en témoigne 1’entretien semi-dirigé réalisé avec S

qui considere les francophones comme 1’¢lite.
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2. Nature de la communication en langue francaise (Question n°19)

La communication Facile Pas toujours facile
Nombre 52 99
Taux 34,21% 65,13%

Tableau 16 : La communication en langue francaise

Ainsi, ce tableau témoigne clairement des difficultés rencontrées lors de
1’établissement de communication en langue francaise par ces étudiants inscrits dans cette
filiere. Le taux des étudiants qui trouvent que la communication n’est pas facile est
de 65,13% bien supérieur a celui de ceux qui ne trouvent pas que la communication est

difficile dans cette langue, soit 34,21%.

Voici un histogramme révélateur des difficultés de la communication en langue

francaise des étudiants inscrits en langue frangaise a I’université Biskra.
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Figure 15 : La nature de la communication chez les étudiants
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3. Jugements des étudiants sur leur compétence en langue francaise
(Question n°19)

Réponses obtenues Nombre | Taux
Oui 44 28,94%
Non 39 25,65%
Un peu 31 20, 39%
Pas encore 5 3,28%
Pas tellement 8 5,26%
Moyen 3 1,97%
Pas bien 1 1,97%
Rarement 1 1,97%
presque 1 1,97%
Pas tout a fait 1 1,97%
C’est difficile 1 1,97%
C’est pas moi de le dire 1 1,97%
Non pas assez 1 1,97%
Bien sdr 1 1,97%
Oui je crois 1 1,97%
Un petit peu 1 1,97%
Peut étre 1 1,97%
Plus ou moins 1 1,97%
Je m’en sors 1 1,97%
Pas parfait 1 1,97%
Pas bien 1 1,97%
Pour communiquer 1 1,97%
Rien 1 1,97%
Tres peu 1 1,97%

Tableau 17 : Jugements des étudiants sur leur compétence en langue francaise
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Figure 16 : Taux des étudiants sur leur compétence en langue francaise

Donc, les étudiants inscrits en langue francaise ne sont pas satisfaits de leur
compétence en langue francaise et ont tous répondu de diverses facons : 28% ont répondu
par oui, ¢’est-a-dire ils pensent posséder une compétence linguistique dans cette langue,
le reste juge que leur compétence laisse a désirer, ¢’est-a-dire qu’ils sont conscients de leur
incompétence parce qu’ils n’arrivent pas a atteindre peut étre la norme. Seulement 25,65%
ont répondu par 1’ affirmation : non tandis que les autres ont répondu par: un peu
(une compétence insuffisante), pas encore (ils doivent encore travailler leur langue), pas
tellement (leurs efforts ne sont pas satisfaisants), moyen (compétence moyenne ou non
encore satisfaisante), pas bien (c’est plutdt une incompétence et non compétence),
rarement (des situations rares qu’ils arrivent a assumer), presque (qu’on ne peut qualifier
de compétence), pas tout a fait (des efforts mais qu’on ne peut qualifier de réjouissants),
c’est difficile ( ils n’arrivent pas a étre compeétents), non pas assez (des efforts restent
a fournir), peut étre (il y a encore des situations de communications faciles mais pas dans
tous les cas qu’on peut assumer et étre a la hauteur),pas bien (des efforts qu’on ne peut

qualifier de gratifiants en matiére de communication, trés peu (des connaissances en langue

trés insuffisants vu le niveau), rien (on n’arrive pas du tout a communiquer).

Malgré un cursus de plusieurs années dans le systeme scolaire, ces étudiants
n’arrivent pas a acquérir la langue francaise, ceci nous donne a penser que

I’enseignement/apprentissage est le seul responsable de cet handicap. Ils sont conscients
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et ils l’ont clairement formulé a travers leurs réponses qui suscitent beaucoup

de questionnements.

Conclusion

A travers ce chapitre, nous avons tenu a connaitre les représentations véhiculées par
les étudiants inscrits dans la filiere de Francais. En premier lieu, nous avons pu découvrir
quel type de représentation a 1’étudiant vis-a-vis de la langue dans laquelle il a choisi
de se spécialiser. Deuxiémement, nous avons pu comprendre qu’il y a deux types
de représentations, I'une positive, impliquant la possibilité d’appropriation et 1’autre
négative, significative une compétence moyenne. Troisiemement, ces représentations

véhiculées par une certaine culture scolaire.

En somme, les langues pratiquées par les étudiants relevent d’un besoin social.
A la maison, I’arabe est la langue la plus parlée, a I’extérieur c’est 1’alternance codique
et au travail, c’est la langue francaise qui prime. Notons que ce sont les femmes qui
recherchent tellement plus la pratique du francais par prestige et par besoin d’ascension

sociale.
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Introduction

Dans ce chapitre, nous allons nous atteler a décrire le terrain de I’enquéte qui est
la ville de Biskra. En outre, nous procédons ainsi parce qu’elle constitue le terrain
plurilingue et pluriculturel. D’abord, nous allons devoir élaborer des objectifs. Ensuite,
nous allons décrire I’échantillon de notre étude, c’est-a-dire, le public. Puis, nous
expliquerons en quoi 1’observation participante a été d’un secours remarquable pour cerner
notre public. Enfin, nous finirons par décrire notre corpus qui se compose de 3 types
d’enregistrements sonores. Les premiers sont des entretiens des groupes pour étudier
les échanges verbaux dans une conversation. Les deuxiémes constituent une base
de données pour I’étude des représentations et de I’interlangue. Les troisiémes nous

serviront a connaitre le contexte d’acquisition de la langue frangaise.

. LE TERRAIN

Actuellement la ville de BISKRA est le chef-lieu d'une wilaya d'une superficie
de 21671 km2. Elle se situe a 425 au sud-est d’Alger et a 242 km de Constantine. Au nord

de Biskra se situe Batna, au nord-Ouest M’sila, au sud-ouest Djelfa et au sud par El-oued.

D’apres le PDAU, en 1966 la ville de Biskra comptait 135.901 habitants et en 1977,
elle en comptait 206.856. En 1987, on remarque que le taux de population a presque
doublé et ceci était surtout dii a I’afflux important des autres wilayates et par ordre
d’importance qui sont les suivantes : Batna, M’sila, Oum El Bouaghi, Khenchela, Alger,
Tebessa, Ouargla, EI —Oued, Constantine, Mila, Sétif, Bouira, Jijel, Souk-Ahras, Oran,
Djelfa, Taref, Skikda, Ghardaia, Mascara, Boumerdés, Annaba, Tlemcen, Laghouat

et Bordj Bourreridj'.

D’apres les statistiques de 1998, Biskra qui comptait une population de 589.697 est
passee en 2008 a 722.274 habitants comme D’atteste le graphe ci-dessous réalisé par
le P.D.A.U.:

! PLAN DE DEVELOPPEMENT ET DE L’AMENAGEMENT URBANISTIQUE DE LA WILAYA DE
BISKRA (PDAU), 1995, p. 22
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Figure 17 : La montée démographique a Biskra

Ce graphe montre I’augmentation de la population de Biskra, population venue

de diverses contrées du territoire algérien :

« Point de jonction entre les quatre points cardinaux du pays, Biskra a toujours été
un lieu de brassage des flux humains dont les traces sont marquées par leur génie
et savoir-faire architectural. Ville ancienne, elle était des [’'antiquité le centre
d’un réseau a la fois militaire et routier. » *
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Figure 18 : L’évolution de la population de Biskra entre 1998-2008

! CHEURFI A. : Dictionnaire des localités algériennes, Editions CASBAH, Alger, 2011, p. 236
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Figure 19 : L’évolution de la population par age et par sexe

Le Chef lieu de Biskra (CLW) connait une véritable expansion humaine depuis
vingt ans. D’apres le P.D.A.U, elle a tteint un taux de 30,77% en 2008. Certes, comme
toutes les villes d’Algérie, Biskra connait I’attrait des ruraux mais également celui
des autres villes telles Batna et Khenchela. Ces sont donc des habitants d’une autre origine
ethnique. De plus, ’arrivée des Kabyles et des gens de la région d’Alger. Ces nouveaux

habitants cherchent surtout une meilleure situation économique.

Les études du P.D.A.U en 2008 prévoient une population en 2020 de 330. 862
habitants.” Parallélement, Biskra passe d’une ville agricole & une ville industrielle car
beaucoup de propriétaires de palmers ont vendu leurs palmeraies. De ce fait, il y a eu
un enrichissement du foncier urbain, une explosion de la population et une urbanisation

massive « une pompe aspirant des gens venus d’ailleurs »

D’aprés L-J.Calvet, il y a deux périodes d’urbanisation : la premiere concerne
la période de croissance maximale ou le lieu de naissance est rarement la ville elle-méme

et elle correspond a I’émergence du plurilinguisme et I’apparition d’une langue véhiculaire.

1 \bid,
2 Ibid,
8 CALVET L-J. : op. cit. p. 59
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Deuxiémement, I’intégration sociale est d’ordre linguistique parce que les habitants réunis

vont employer une langue commune. *

Cet afflux des étrangers vers la ville de Biskra, appelés elbaranija a amené
également leur langue ou dialecte tels que : les berberes (kabyles, chaoui, mozabites)
et des Algérois, Tlemceniens, Oranais, etc. Alors, ces derniers manipulent assez bien
la langue frangaise contrairement & certaines catégories sociales a Biskra qui ont tendance
a employer surtout 1’arabe dialectal. Il en résulte ce mixage des origines. Les gens
délaissent leur langue d’origine pour employer une langue commune notamment la langue

francaise.

De ce fait, il y a eu une transformation radicale du schéma de la ville de Biskra
établi depuis longtemps, les familles originaires de Biskra concentrées dans les quartiers
Sidi Barkat, M’Cid, Gueddacha, Béni Morah, Dalaa et La gare se sont répartis vers
d’autres villes ou ont changé de lieu de résidence. Et comme le souligne Calvet :

5 . . . . ’ . ’ N . . 2
« L’avenir linguistique dépend en partie des phénomenes de migration »

La ville de Biskra qui était au début d’abord un ensemble composé de sept villages
(déja cités) fondée sur une organisation ethnique a aujourd’hui une organisation différente,
celle qui caractérise une ville moderne fondée sur la différence et en premier lieu

la différence linguistique.

D’apres I’enquéte menée auprés des étudiants, 61,85% disent parler 1’arabe en
famille, 13,81% parlent arabe et francais lorsqu’ils sont en famille et seulement 2,63%
parlent le francais en famille. Ceci montre que la famille a Biskra est arabophone. Pour ce
qui est du berbere, il existe des familles qui pratiquent la langue berbere telles que
les chaoui et les kabyles car 2,63% parlent chaoui et 1,31% disent parler kabyle. De plus,
88,81% des étudiants affirment que 1’arabe est leur langue maternelle. Donc, nous

déduisons par ceci, que la ville de Biskra est majoritairement arabophone.

! Ibid,
2 |bid, p. 55
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Il. PREDOMINANCE DU PARLER BILINGUE

1. Le secteur bancaire

Il existe certains domaines de la vie sociale, économique et culturelle qui
emploient le parler bilingue comme norme linguistique sociale comprise par la plupart

de la population. Elle est méme employée pour s’assurer de I’adhésion du public.

Nous voulons surtout montrer qu’il existe des secteurs vitaux en Algérie qui
emploient la parler bilingue tel que le secteur bancaire. La langue arabe et la langue
francaise sont des langues de fonctionnement et de communication dans le secteur
bancaire. Tout ce qui reléve du travail technique par exemple la comptabilité, 1’analyse
financiére et la gestion sont faits en langue francaise tandis que les documents, formulaires

et fiches sont réalisés en arabe et en francais.*

A la banque comme nous I’avons-nous méme constaté le francais est une langue
de négociation avec les clients nationaux ou étrangers. Les employés emploient souvent

le code switching pour expliquer ou négocier.

Une langue étrangere cesse d’étre étrangere au moment ou elle devient la langue
du pouvoir économique et politique du pays en question. Comme le souligne André
Martinet (1970) : « on comprend qu’une langue étrangére qui est apprise et pratiquée par
les classes les plus influentes d’une nation puisse cesser d’étre une langue étrangere

et devenir une langue commune. »2

L’usage du frangais se répand de plus en plus a I’échelle nationale et son statut
demeure ambigu. A partir de I’année scolaire 2006-2007, le francais est enseigné a partir
de la troisieme annee primaire. Il revient en force car les gens optent de plus en plus vers
cette langue et désirent a tout prix se I’approprier pour différentes raisons sociales,
de prestige, professionnelles, etc. Méme la politique de 1’Etat algérien, depuis cette date,
facilite I’accés a la langue frangaise aux nouveaux bacheliers. D’ailleurs Sebaa (2002)

soutient :

Sans étre langue officielle, la langue francgaise véhicule ['officialité. Sans étre
la langue d’enseignement, elle reste la langue de transmission du savoir. Sans étre
la langue identitaire, elle continue a faconner ['imaginaire culturel collectif

! BELLARECHE H. : in Revue Synergie, n°8, université de Mostaganem, 2009.
2 Op. cit. p. 176
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de différentes formes et par différents canaux. Et sans étre la langue d’universite,
elle est la langue de ['université. Dans la quasi-totalité des structures officielles
de gestion, d’administration et de recherche, le travail s’effectue encore
essentiellement en langue francaise. *

Dans le cadre de notre recherche, nous sommes allés sur les lieux, Société Générale
Algérie, nous avons constaté que cette institution commerciale fonctionne avec les deux
codes linguistiques les plus usités dans la société algérienne, I’arabe et le francais. Car
les dépliants a visée commerciale mis a la portée de la clientéle a I’entrée de cette nouvelle

bangue contiennent les messages suivants :

- Le premier dépliant mentionne « messagi » c’est le substantif en francais
« message » suivi du suffixe « i » en arabe qui veut dire « mon » ¢’est-a-dire « mon
message » qui informe sur le mode de virement au moment ou ils ont effectué
le solde, etc au lieu que le client se déplace a la banque aux fins d’éviter aux clients

le déplacement & méme la banque.

-« Epargne kenzi + » est une combinaison de deux termes un en frangais, c’est
le mot « épargne » et le deuxiéme est un terme de la langue arabe « kenz » qui veut
dire «trésor » en francgais et suivi du suffixe «i» pour signifier « mon trésor »

et ¢’est un service destiné a inciter le client a faire de ses économies un trésor.

- Un troisieme dépliant appelle aussi 1’attention de toute personne qui le consulte
parce que nous voyons clairement comment SGA exploite les deux codes
linguistiques des Algériens pour s’assurer la compréhension de ses services

et obtenir un maximum de clients car voici ce qui est ecrit :

« En complément, découvrez aussi MEFTAH KENZI + » ou il y a en clair les deux
codes exploités et finement manipulés par tous les Algériens, la langue arabe et la langue
francaise. Le concepteur du dépliant commence par interpeller par une nouvelle offre
de service « en complément » c’est-a-dire pour celui qui a déja un compte, il doit découvrir
la fagon d’investir telle que « découvrez MEFTAH KENZI + ». Le terme « MEFTAH » est
un mot de la langue arabe qui signifie « la clé » et « kenzi » est comme nous I’avons déja
montré plus haut « mon trésor » et c’est une technique qui garde le client prisonnier

des services de la banque.

! SEBAA. R.: L’Algérie et la langue francaise, I’altérité partagée, Edition Dar el Gharb, Oran, 2002, p.85.

158



- Un autre message dans un dépliant Etudes « MEFTAH NAJAHI » pour dire SGA
« la clé de ma réussite » et le mot najahi est un mot de la langue arabe qui dérive
du nom « NAJAH » qui signifie « la réussite » en francais plus le « i » qui indique

la possession.

Cette publicité a pour objectif de permettre aux clients de faire des virements
permanents mefath et/ ou des virements complémentaires a partir d’un compte chéque

et a tout moment et n’importe ou.

« MEFTAH NAJHI » est destiné a tous les lauréats au bac et qui sont titulaires
du compte mefath najahi ouverts de plus de trois ans minimum et ayant acquis des intéréts
a hauteur de 9000 DZD ou plus qui peuvent donc bénéficier d’un cadeau utile a leur

activité universitaire.

« MEFATH KENZI » propose le compte kenzi qui fait bénéficier d’un taux
d’intérét de 2,8% avec un dép6t minimum de 1000DZD et par la méme occasion permet
aux clients de programmer des virements mensuels de leur compte vers celui-ci sans aucun

déplacement.

Comme le texte est un moyen subtil pour toucher la fibre sensible du locuteur
algérien, la publicité encore une fois ne manque pas de 1’exploiter a bon escient, elle ne
manque pas d’utiliser les deux codes linguistiques, la langue arabe et la langue francaise.
A voir ce moyen de communication visant a toucher le public le plus large, nous avons
constaté que ces opérateurs ont su exploiter les deux codes linguistiques que dicte le profil

du locuteur algérien.

Bien que ce theme ait déja été abordé, nous allons essayer dans ce travail de faire
un survol rapide des techniques linguistiques non banales employées par les opérateurs
téléphoniques Djezzy, Mobilis, Nedjma. Donc pour des raisons pratiques, il y a des pages
publicitaires ou figurent les deux textes en arabe et en langue frangaise mais qui ne
s’imbriquent pas. Il y a des textes ou ces deux langues sont alternées et ce qui reléve

de I’alternance codique intraphrastique.
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2. Les opérateurs téléphoniques

En effet, nous pouvons dire que ce sont tout simplement des algérianismes qui se
manifestent dans les textes publicitaires qui refletent les pratiques langagiéres réelles
des Algériens et qui font partie du capital linguistico-culturel de I’individu algérien.
Une forme de parler qui ne subit pas le poids de la norme prescriptive ou institutionnelle

mais qui est caractérisée plutét par une certaine forme de maléabilité de la norme.

En outre, les Algériens ont intégré 1’alternance codique dans leur pratique
langagiere et elle est devenue un fait naturel qui fait partic de I’identité de 1’individu
algérien. Ces pratiques ne sont pas restées au stade de 1’oral mais elles sont passées

au stade de 1’écrit comme nous allons le découvrir rapidement dans ces exemples :
Djezzy : Eich la vie (eich signifie en frangais « vis » a I’impératif)
Eich le printemps
Eich les joies de 1’aid
Nedjma : bitakat attabia maa la puce star
Equivaut a : bitakat (carte) ; attabia (de recharge) ; maa (avec)
El moukalama bi quatre diners nahwa gaa les réseaux

Equivaut a : el moukalama (I’appel) ; bi (avec) ; nahwa (vers) ; gaa (terme algérois

qui veut dire tous)
Ch hal la validité ? Mazal
Equivaut a : ch hal (combien) ; mazal (pas encore)
Al istifada min khadamat Nedjma storm
Equivaut a : al istifada (le bénéfice) ; min (de) ; khadamat (services)
Mabrouk a I’heureux gagnant
Equivaut a : mabrouk (félicitations)

Mobilis : Mobilis akbar chabaka fi Idjazair
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Ce recours a I’alternance codique ne peut étre percu comme une incompétence
mais plutét comme un profil linguistique du comportement du locuteur algérien. Elle a
une finalitt commerciale et identitaire ayant pris en considération essentiellement
la composante identitaire du client algérien et qui sont et la langue arabe avec ses deux

variétés et la langue francaise.

3. Lachanson rai

L’alternance codique apparait méme lors de la célébration du cinquantiéme
anniversaire de 1’indépendance de I’ Algérie. La chaine tunisienne Nessma, en direct passe
des chanteurs algériens tels que Mohamed Lamine qui chantent avec le code mixing arabe/

francais et Souad Massi qui chante en usant de 1’alternance codique.

En effet, nous pensons qu’on ne peut plus douter de la compétence du locuteur
algérien mais nous ne pouvons que constater comment ces deux langues sont

harmonieusement et conjointement présentes dans un méme texte.

Voici un extrait de la chanson de Mohamed Lamine « ma dirou wallou » qui veut
dire : vous ne ferez rien ou encore vous ne pourrez rien faire. (Dirou veut dire en francais

« faites ou vous faites »)

« ya idiani rakom tahdrou pour rien...(mes ennemis vous parlez pour rien)
ana wa omri rana bil bien...(moi et mon amour on est si bien)
nahbal hbal wa aliha j’ai une passion ... (je deviens fou pour elle j’ai une passion)

Un extrait de la chanson de Souad Massi :

Une maudite scéne

Je ne pensais qu’a moi

Je ne pensais qu’a moi

Tu as pansé mes plaies dures douleurs
Fougaces dans des iles

Tu ne pensais qu’a toi

Je ne pensais qu’a moi

Je ne pensais qu’a moi

Je ne pensais qu’a moi

C’est tant pis pour moi
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Si tu as pris le large

Tant pis pour moi

Nasta hal (emprunté a ’arabe et qui veut dire « c’est bien fait pour moi »)
Ana wach dani (moi qu’est-ce qui m’a pousseé)

Nastahal wach dani (je mérite qu’est-ce qui m’a pousseé)

Like a man nasta hal ('anglais intervient suivi du groupe verbal en arabe
qui veut toujours dire je mérite ce qui m’arrive ou c’est bien fait pour moi)
Tant pis pour moi

Ana wach dani like a man (moi qu’est-ce qui m’a poussé)

Nasta hal (c’est bien fait pour moi)

Tant pis pour moi

De nos jours, on dirait que le mélange linguistique dans la chanson est une chose
naturelle, artistique et recherchée parce qu’en fait, ce type de chanson est tres recherché par
la population jeune. Donc, le fait qu’un chanteur moderne fait recours aux deux codes
linguistiques les plus utilisés dans la société algérienne ne refléte que le degré d’estime
du bilinguisme. Or, la chanson rai est de nature sentimentale et touche a 1’” émoi’, il se
trouve donc que le bilinguisme franco-arabe dans ce type d’expression artistique est

un moyen fort commercial et intime.

I11. L’INFLUENCE DE L’INFORMATISATION

L’Algérie durant les vingt dernieéres années a développé un dispositif de moyens
humains et matériel pour sortir de cette crise en surface politigue mais profondément
sociologique. Parmi ses armes de combat contre cette crise c’est le recours
a I’informatisation c’est-a-dire faire de 1’informatique un moyen efficace pour moderniser
la société et sortir d’une crise sociale. L’Etat algérien optait pour une nouvelle idéologie
celle de I'uniformisation de I’informatique a 1’échelle nationale, c’est-a-dire, toutes

les administrations et tous les foyers doivent €tre dotés de 1’outil informatique.

L’informatisation a été une sorte d’émancipation sociale et un moteur de progres
social et économique pour sortir 1’Algérie de sa crise. A partir de ces innovations

technologiques, le citoyen s’est trouvé réinvesti de nouvelles valeurs au niveau individuel.
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Avant ’avénement de la société d’information, le citoyen algérien était formé
a I’école et I'université a des savoirs disciplinaires fixes symbolisés par un diplome.
L’informatisation a changé le cours des choses, a transformé une situation 1éthargique pour
asseoir une société nouvelle aux caractéristiques de 1’homme nouveau, réflexif, critique

et responsable de la gestion de ses informations.

Donc I’informatisation et 1’apparition des nouvelles technologies a su réactiver
les espoirs des jeunes et moins jeunes, des femmes et méme leurs réves utopiques pour
la plupart. Ainsi, les nouvelles compétences se sont installées qui leur ont permis

d’appartenir a cette société qui les a exclus pendant longtemps.

En effet, ces technologies révolutionnaires ont pu réactiver I’imaginaire linguistique
et cognitif des citoyens algériens et des changements sociétaux se sont opérés au niveau

économique, liés a la Modernité qui a eu pour objectif I’émancipation du citoyen algérien.

Par ailleurs, un sentiment de sécurité et de réconciliation s’est enfin installés grace
a la disponibilité domestique des TIC et les nouvelles générations s’habituent aux
modifications incessantes de ces moyens attrayants et ludiques parce qu’ils peuvent
mettre a jour leurs compétences, connaissances et leur tendance a 1’expérimentation
et a la découverte. C’est pourquoi, il y a eu le renforcement des disciplines scientifiques
et techniques au niveau scolaire et des horaires furent aménagés au profit
de I’enseignement parce que selon I’ex-ministre Benbouzid : « Les nouvelles technologies
de l’information et de la communication transforment nos facons de penser, de travailler
et de communiquer et sont en voie de devenir le passage obligé pour accéder aux

savoirs. »*

Toujours dans un cadre de la réforme éducative, la politique éducative a accordé
une place privilégiée a I’enseignement des disciplines scientifiques et techniques et ceci
des la premiere année du primaire et également durant tout le cursus scolaire.
Ces innovations vont certainement contribuer a la familiarisation précoce des enfants
a des pratiques simples d’observation, d’expérimentation et de débats d’idées et 30 a 40%
du volume horaire hebdomadaire global consacré a cette nouvelle discipline. Par ailleurs,
il y a eu également I’introduction de I’enseignement de I’informatique en lére année

secondaire et la généralisation des TIC dans le systéeme éducation qui avait pour objectif

1 BENBOUZID B. : op. cit. pp. 73-79
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comme le souligne Benbouzid : « /...] constituent un objectif stratégique visant la maitrise
de [’outil informatique par tous les éléves de sorte qu’ils puissent, progressivement, €n

concevoir les applications pédagogiques aussi bien en classe qu‘en dehors de la classe.»*

Par conséquent, des mesures furent prises sur le terrain car dés 2005 les lycées sont
dotés d’un réseau local (1500) et en plus de cette action, il y eut une convention signée
avec Algérie-télécom pour la mise en place d’un réseau intranet et le taux de réalisation
de cette opération selon I’ex-minitre est de 95% et en parallele tous les enseignants
(primaire, moyen et lycée) devaient suivre une formation quant a I’usage de 1’informatique.
En effet, en 2006, 2007 et 2008 cette opération a concerné 102 000 enseignants

du primaire, 63000 enseignants du moyen et 36000 enseignants du lycée.’

Conclusion

Comme nous venons de le constater, le terrain permet a 1’apprenant 1’appropriation
d’un parler bilingue. En effet, Biskra est le contexte d’appropriation de 1’apprenant
(échantillon de notre étude), qui a développé une compétence bilingue et non
une compétence monolingue dans chacune des deux langues, la langue arabe et la langue

frangaise.

! Ibid,
2 |bid, p. 81
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Introduction

Dans ce chapitre, nous allons décrire les objectifs de I’enquéte ainsi que tout
le dispositif nécessaire a la réalisation de cette recherche (corpus, échantillon, posture
de recherche, etc). Nous allons surtout expliciter les étapes qui nous ont permises
de réaliser cette étude. Entre autres, le dispositif principal de 1’enquéte, 1’approche,
la collecte des données de base et la construction du corpus.

. LES OBJECTIFS DE L’ENQUETE

Notre intérét pour ce theme de recherche est lié a notre expérience au département
de francais. Les résultats escomptés apres une année de dur labeur avec les étudiants

n’étaient toujours pas satisfaisants quant a I’appropriation du frangais langue étrangere.

Nous désirons par cette étude comprendre les facteurs pertinents qui sont de nature
a mettre D’appropriation du frangais langue étrangére dans un contexte algérien
et particulierement a Biskra. C’est surtout dans le but de rendre compte d’une situation
langagiere, quotidienne, choisie par les jeunes étudiants, consciemment ou inconsciemment

pour exprimer leurs idées et leurs sentiments.

Afin de parvenir a notre objectif, nous avons opté pour une démarche
méthodologique apte a nous fournir une base de données riche qui nous permettra
une analyse fiable. Pour cela, nous nous sommes servis de deux approches, quantitative

et qualitative ont été retenues :
- Notre étude a mis en ceuvre plusieurs dispositifs :
- Un questionnaire destiné aux étudiants
- Un questionnaire d’identification destiné aux étudiants
- L’observation participante
- Des entretiens dirigés
- Des entretiens semi-dirigés

- Des entretiens de groupes
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Il. POSTURE DE RECHERCHE

Au début de la présente recherche sur le terrain, il était difficile d’adopter
une posture de recherche bien définie vu la complexit¢é du terrain mais c’est en
commencant le travail avec les étudiants qu’on a pu opter pour une approche précise.
Drailleurs P.Blanchet affirme qu’on ne peut enquéter efficacement en étant exclusivement
a ’intérieur de la communauté, ni a plus forte raison, exclusivement a 1’extérieur. Enfin
nous avons trouvé incohérent d’avoir recours a une seule méthode d’enquéte parce que ¢a
ne pouvait permettre de réaliser une étude scientifique fructueuse et fiable. C’est pour bien
fonder notre recherche et pouvoir construire un cadre théorique conforme aux données
recueillies sur le terrain que nous avons récolté un maximum d’indices par le biais

de I’observation participante aux fin d’aboutir a une interprétation qualitative du corpus.

W.Labov, le sociolinguiste américain a été le premier a élaborer une linguistique
de terrain ou des méthodologies doivent étre choisies en fonction des données recueillies.
Certes W.Labov a permis a la sociolinguistique d’émerger grace a ses recherches
empiriques construites a partir d’un terrain mais il a aussi présenté la notion de « paradoxe
de I’observateur » qui met des freins a 1’engagement de 1’enquéteur. En choisissant
exactement ce terme « paradoxe » il dévoile en fait « le dilemme de 1’enquéteur » c’est-a-
dire une fagon de dire aussi pour lui combien c’est difficile de rester fidele et ne pas tenter
par un quelconque moyen d’influencer le déroulement de l’enquéte (moyen gestuel,
énonciatif, regard, proxémique, etc). Donc, cette notion a caractére limitatif et réducteur
empéche le sociolinguiste-chercheur de bien réaliser son enquéte. C’est pourquoi, nous

avons opté pour I’observation participante.

Donc, la posture de recherche que nous jugeons satisfaisante c’est « 1’observation
participante » parce qu’elle fournit des données authentiques et ou méme il y a cette
«insertion » de I’enquéteur » certes mais une insertion qui construit une relation
enquéteur/ enquété et c’est une relation qui exige quand méme un certain « engagement »
de la part de cet enquéteur pour étre fidéle a la recherche et rester fidele a ses enquétés (pas
d’abus). Aussi le chercheur s’investit dans sa propre recherche en sacrifiant son temps, son
énergie dans le seul but de « faire aussi honnétement » que possible son enquéte. Comme

le souligne Labov qui a pris la langue comme son objet d’étude et lui a donné tout
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le cadrage théorique et empirique qu’elle mérite : « Ce type d’enquéte consiste a recueillir

des données en participant soi-méme aux situations qui les produisent »*

Le chercheur participe aux conversations spontanées auxquelles il assiste
quotidiennement et comme 1’affirme Laburthe-Tolra cité par Mucchielli dans ce passage :
« On ne peut étudier les hommes gu’en communiquant avec eux, ce qui suppose que [’on
partage leur existence d’une maniere durable ou passagere. L’observation participante

consiste a participer réellement a la vie et aux activités des sujets observés »*

Donc pour un chercheur-sociolinguiste il y a nécessité de s’intégrer dans le terrain,
et d’observer de prés les pratiques linguistiques des individus et enregistrer les pratiques
spontanées afin de pouvoir procéder a des études engagées et fiables comme I’affirme

AUroux :

« Ce qui est spécifique de ce que [’on appelle linguistique de terrain, c’est l'idée que,
pour construire des représentations linguistiques, il faut qu’un observateur pénétre
sur le dit terrain et devienne partie prenante d’une relation face-a-face
et individuelle. »°

Mais ce qu’il y a lieu de noter c’est que dans ce terrain qu’on pénétre pour étudier
les pratiques linguistiques, nous ne pouvons pas écarter la notion d’ «interaction »
qui demeure un élément indéniable dans I’authenticité des données recueillies et d’ailleurs
Kerbrat - Orecchioni le souligne dans ce passage : « Respect absolu des données, c’est-a-
dire réhabilitation de ’empirisme descriptif et souci de travailler a partir de corpus

d’enregistrements d’interactions autant que possible authentiques » *

Par conséquent, ce qu’il faudrait retenir de tout ce qui vient d’étre dit, c’est I’aspect
pratique qui doit prendre le pas sur le théorique. Le travail scientifique repose surtout sur
la collecte des données. Il est impossible de construire une théorie avant la pratique
en sociolinguistique tant en déroulement du travail, de méthode d’enquéte et de traitement

des données puisque I’interprétation est toujours relative aux données dont elle émerge.

! BLANCHET P.: Linguistique de terrain, Méthode et théorie, Une approche ethnosociolinguistique,
Presses Universitaires de Rennes, France, (2000), p. 41

2 LABURTHE-TOLRA.P., cité dans A.Mucchielli (dir), Dictionnaire des méthodes qualitatives en sciences
humaines et sociales, op. cit. art. » observation participante », p. 146 cité par Blanchet

® Ibid, p. 28
* Ibid,
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IIl. CRITERES DE SELECTION DU PUBLIC

Notre échantillon se compose d’apprenants de niveau universitaire. Nous avons
choisi des apprenants de niveau universitaire, autrement —dit, de niveau avancé, stade
idéal de I’appropriation d’une langue étrangere telle que la langue francaise. Il s’agit
des étudiants de deuxiéme année LMD et Master 1 de la filiére de Francais, de I’université

de Biskra.

IV. QUESTIONNAIRES

1. Le questionnaire principal

Le questionnaire principal qui a été distribué a 152 étudiants de 2éme année LMD.
I comporte trois catégories d’items qui nous permettent de dessiner le profil exact
de I’étudiant inscrit dans la filiere de Frangais a I’université de Biskra. Le premier groupe
d’items sert de recueillir des informations factuelles telles que : 1’age, le sexe, la fonction
et le lieu de résidence. Quant a la deuxiéme catégorie d’items, elle nous a permis
de connaitre les pratiques langagicres des étudiants, c’est-a-dire, les langues pratiquées,
que ce soit en famille, au travail, a I’extérieur. Le troisiéme groupe d’items nous a permis
de savoir les jugements des étudiants sur leur compétence en langue francaise, la nature
de la langue a apprendre, facile ou difficile et enfin, il nous a permis aussi de connaitre

les représentations des étudiants inscrits en Frangais sur la France.

Le questionnaire n’a ¢€té propos¢ aux ¢Etudiants aprés avoir obtenu leur
consentement. Ainsi, c’est par le biais du délégué de groupe que nous avons pu étre mis
au courant de la date de distribution du questionnaire. Réunis tous dans 1’amphi B
a 'université de Biskra, une fois le questionnaire remis entre les mains des étudiants, nous
avons été sollicité par eux pour quelques explications concernant certaines questions.
Le déroulement de la passation a eu lieu au mois de décembre 2010. A midi, nous avions

nos 152 questionnaires remplis par les étudiants.

Ensemble 152
Sexe
Hommes 18 12%
Femmes 132 86%
Age 18 —43 ans
Résidence Biskra
Communes : Biskra, Batna, Khenchela
Profession : diverses
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En effet, le profil de I’étudiant est surtout de sexe féminin, provenant d’un milieu
urbain, d’une importante mobilité sociale et exergant déja une fonction. Enfin, la langue
francaise est devenue un atout indéniable pour travailler ou pour jouir d’un certain prestige
social dicté par la sociét¢ comme I’a montrée 1’é¢tude des représentations vue

précédemment

Notre objectif est de montrer que le contexte d’acquisition d’une langue étrangére
influe sur son appropriation. Ensuite, nous voulons montrer que les étudiants venant
des environs (communes ¢loignées) de Biskra ou la langue arabe domine n’arrivent pas
a s’approprier la langue francaise. Comme I’inscription dans la filiere en frangais
présuppose une connaissance assez solide de cette langue, nous nous sommes demandé
pourquoi ces étudiants veulent préparer un diplébme dans cette langue. Enfin, nous
allons montrer que le choix de cette spécialité est relatif a une condition sociale vécue par

cette frange.

2. Le questionnaire d’identification

Le questionnaire de prospection a été proposé a un nombre réduit d’étudiants,
un peu plus ou moins une vingtaine. L’objectif est de vérifier certains facteurs relatifs

au dispositif principal.

V. CONSTITUTION D’UN CORPUS VARIE

1. Premier corpus : entretiens de groupes

Notre corpus comprend des enregistrements sonores d’entretiens de groupes
réalisés avec des étudiants de 2éme Année LMD, francais. Ce sont des entretiens
d’une durée allant de 20 minutes jusqu’a une heure. Le théme de ces entretiens est surtout
de parler de la langue frangaise a Biskra. Donc, trois entretiens ont couvert ce theme source

de débat et le troisieme groupe a choisi comme theme la femme.
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. Présence de . Durée de X
Conversations | |, N Lieu R . Théme
I’enquéteur I’enregistrement
Université Le niveau de la langue
Conversation 1 Oui Biskra 20mn francaise a Biskra et
(C.1) Bloc A comment les étudiants
Salle 5 en pensent.
L Les vacances a
Université i
. . Annaba et relation
Conversation 2 Biskra lanaue francaise et
(C.2) Non Bloc A 35mn ingue franca
ville. Ou se situe la
Salle1 R
langue francaise a
Biskra
Université Le mariage avant,
Conversation 3 Non Biskra 25mn aujourd’hui et
(C.3) Bloc A comment les femmes
Salle 3 a Biskra le vivent.
Université .
. . Le niveau de la langue
Conversation 4 . Biskra o
Oui 32mn francaise a Biskra et
(C.49) Bloc A )2 :
I’évaluation
Salle 6

Tableau 18 : Les quatre conversations avec leurs caractéristiques propres

Premiére conversation

-Femme, agée de 34 ans. Elle est de Biskra. Elle a fréquenté I’école coranique. Elle
travaille comme surveillante. Elle a obtenu un diplome d’opticienne. Elle vit & Biskra
parce qu’elle est forcée d’y vivre. Elle y vit pour le travail et la famille et aussi parce
que le vie est plus facile ici. Le niveau de la personne selon elle dépend du type
de dipléme et de la maitrise de la langue francaise. « La langue est une culture
de comportement qui exprime la langue

frangaise »

-Femme, agée de 21 ans, née a Alger. Elle a fréquenté 1’école coranique. Son
diplome obtenu est agent de saisie ;ell passe ses vacances a Tipaza. Elle n’aime pas
vivre a Biskra et elle n’est pas non plus forcée d’y rester mais elle y reste pour la
famille et le travail. Le niveau de la personne dépend du mode de vie et de la maitrise
de la langue frangaise. Selon elle « la culture est le fait de pouvoir bien s exprimer en
langue frangaise puisque grace a la culture on peut maitriser la langue ou bien
améliorer notre niveau »

-Homme, agé de 42 ans, de theniet el abed. Ayant fréquenté 1’école coranique.
Les Aures est son lieu antérieur de résidence. Il est adjoint d’éducation. Il a déja
obtenu un dipldme en DEUA électronique. Il passe ses vacances a Alger, le littoral
géneralement. IL part souvent a Alger. Il n’aime pas vivre a Biskra et il n’est pas
forcé d’y vivre. Il y reste pour la famille. Le niveau de la personne dépend du mode
de vie et de la mentalité. « Je suis d’accord avec la premiére car parler en frangais
n’a aucun sens relatif au comportement. 1l est évident que s’exprimer en langue
francaise pousse a dire que vous avez une idée sur la civilisation et le mode de vie
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des francais et de ce fait acquérir un comportement civilisé mais ce n’est pas pour
avoir une culture »

-Femme agée de 39 ans, née a Ouargla. Cela fait quatre qu’elle réside a Biskra. Son
lieu antérieur de résidence est Skikda. Elle a un dipldme de maitrise de comptabilité.
Elle passe ses vacances a Alger. Elle n’aime pas vivre a Biskra et elle est forcée d’y
vivre pour le travail. Le niveau de la personne selon elle dépend du mode de vie.
« Pour moi la culture est un comportement parce qu’étre cultivé c’est étre civilisé et
pour [’étre il faut savoir comment se comporter et le bon comportement aide a se
cultiver et a apprendre »

-Femme, agée de 32 ans, née a Biskra, ayant fréquentée 1’école coranique. Elle a une
licence en gestion. Elle part en vacances sans préciser de ville. Elle dit qu’elle est
forcée de vivre a Biskra, a cause de la famille, le travail et la vie est plus facile ici. Le
niveau de la personne dépend du type de dipléme obtenu et de la mentalité. « je pense
que la langue francaise est une culture pour former les comportements humains et
bien sOr peut étre avec les connaissances de vie »

-Femme, agée de 34 ans, née a Skikda. Elle habite a Biskra depuis 1981. Elle passe
ses vacances a Jijel et M’Sila. Elle est chef de service. Elle a une licence en
commerce. Elle veut préparer un diplome en langue frangaise parce qu’elle considére
cette langue comme essentielle dans la société algérienne. Bien qu’elle a des
compétences en arabe, elle juge que ce n’est pas suffisant parce qu’il faut qu’elle
maitrise avant tout le francais. Elle est a Biskra parce sa famille 1’a obligée a y
demeurer. Elle pense que le niveau de la personne en Algérie « Oui, le niveau de la
personne dépend de la maitrise de la langue francaise parce que la langue francaise
est un butin de guerre, elle fait du patrimoine national et on se doit de bien la parler,
correctement. La langue francaise en Algérie permet mieux aux Algériens de se
contacter, nouer des relations parce qu’elle est un facteur culturel en Algérie. »

Deuxiéme conversation

-Femme, agée de 42 ans; elle est née a Alger mais elle habite a Tolga. Elle
afréquenté 1’école coranique. Elle habite a Biskra depuis dix ans. Elle passe ses
vacances a la campagne. Elle aime bien vivre a Biskra parce que sa famille y réside.
Le niveau de la personne dépend de la mentalité. « La culture est un comportement
parce que nous sommes avant tout des étre humains, et pour communiquer avec les
autres, c’est le savoir-faire car votre comportement qui va identifier votre
personnalité et votre culture »

-Femme agée de 20 ans, née a Biskra. Cela fait vingt ans qu’elle habite a Biskra. Elle
voyage dans les villes d’Algérie. Elle est forcée de vivre a Biskra a cause de sa
famille. Le niveau de la personne dépend du nombre de connaissances acquises et de
la mentalité. « La culture est un comportement avec civilisation, respect et autre, sans
méme savoir s’exprimer en frangais. Etre cultivé ne veut pas forcement dire
s ‘exprimer en frangais »

-Homme, agé de 37 ans, né a Biskra. Il a fréquenté I’école coranique. C’est un cadre
informaticien (technicien supérieur en informatique). Il part souvent a Annaba et
Alger. Il aime bien vivre a Biskra. Selon lui, le niveau de la personne dépend du
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nombre des connaissances acquises, du type de diplome obtenu, du mode de vie et de
la maitrise de la langue frangaise. Pour lui « la culture est un comportement ¢ ’est siir
et s ’exprimer en langue frangaise c’est un acquis mais la culture c’est un univers tres
vaste et puis dépend de plusieurs facteurs et parametres y compris [’expression que
ce soit orale ou écrite en langue francaise »

-Femme, agée de 20 ans, née a Biskra. Elle a fréquenté 1’école coranique. Elle part a
Batna et Bord Bou Arreridj. Elle aime bien vivre a Biskra. Pour elle le niveau de la
personne dépend du mode de vie. Elle répond a la question ouverte : «Je suis
d’accord que la culture est un comportement lorsqu’on est plus cultivé cela manifeste
dans notre comportement »

-Homme, &gé de 25 ans, né a Biskra. Il passe ses vacances sur les villes cotieres |l
n’aime pas vivre a Biskra et le niveau de la personne dépend du nombre de
connaissances acquises.

Troisieme conversation

Bilel, agé de 22ans. Il est de Souk Ahras. Il a fréquenté 1’école coranique. Actuellement,
il réside a Biskra (depuis 2ans). Il travaille comme assistant-pharmacien. Il travaille
pendant les vacances. Il choisit Annaba pour passer ses vacances. Il aime bien vivre a
Biskra a cause de la langue.

Selon lui, le niveau de la personne dépend du nombre de connaissances et de la mentalité.
Pour lui, la culture est le bien de savoir étre et savoir vivre, c’est d’étre un citoyen du
monde qui peut s’adapter dans n’importe société facilement, une langue véhicule sa
culture.

Manel, agée de 25 ans. Sa ville natale est Biskra. Elle y a toujours habitée. Elle n’a pas
fréquenté 1’école coranique. Elle est enseignante. Elle a une licence en langue francaise.
Elle aime bien vivre a Biskra. Pour elle, le niveau de la personne dépend du mode de vie,
la maitrise de la langue francaise et de la mentalité. Pour Manel, la culture est a la fois un
comportement mais aussi le fait de pouvoir bien s’exprimer en langue francaise tout
simplement une langue véhicule des connaissances et une culture donc parler la langue
francaise sans la dépouiller de sa culture car la langue francaise prend tant de beauté
grace a sa culture. »

Rima, agée de 29 ans. Sa région natale est Niamey au Niger. Elle n’est pas née a Biskra
mais cela fait 21 ans qu’elle y réside. Elle travaille comme enseignante. Elle a une licence
en sciences juridique et administrative plus licence en langue francaise. Ses vacances,
elle les passe en Algérie. Elle dit qu’elle est forcée de vivre a Biskra, elle y vit pour sa
famille. Le niveau de la personne dépend du mode de vie, de la maitrise de la langue
frangaise et de la mentalité.

Selon Rima, « la culture est un comportement, il ne suffit pas de maitriser la langue mais
apprendre a communiquer connaitre comment dire les choses et dans quel contexte les
dire. »

Marie, agee de 32 ans. Elle est de Biskra. Elle enseignante au primaire. Elle a une
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licence en langue civilisation francaise. Elle passe ses vacances a Alger. Elle aime
travailler a Biskra mais elle n’aime pas y vivre. Donc, elle est forcée d’ y rester . C’est
surtout pour la famille et le travail. Selon elle, le niveau de la personne dépend de la
mentalité. Ainsi, « la culture pour elle est un comportement cela sous entend que le fait
de bien parler la langue francaise ne suffit pas, on doit ajouter a cela les valeurs que
véhicule cette civilisation. »

Mounia, agée de 37 ans. Elle vit a Biskra depuis 35 ans. Lieu antérieur de résidence est
la France. Elle y est restée quatre ans. Elle est enseignante. Elle a une licence en frangais
et T.S. Marketing. Elle part souvent a Alger. Elle est forcée de vivre a Biskra. Elle y vit
pour la famille. Le niveau de la personne dépende du mode de vie, de la maitrise de la
langue francaise et de la mentalité. Selon elle, « la culture est un comportement, une
langue et comme une autre, c’est un moyen de s’exprimer, la culture englobe la langue,

[’expérience, 'entourage, les fréquentations, les lectures, le mode de vie. »

Tableau 19 : Le profil des étudiants participant a la conversation

\ r

Nous tenons a préciser que nous n’avons pas pu recueillir des informations sur

les participants de la troisiéme conversation dont le théme est : le mariage

2. Deuxiéme corpus : les entretiens dirigés

Pour que notre recherche soit bien fondée, nous nous sommes servis d’autres
corpus : des entretiens semi-dirigés et des entretiens dirigés. Dans le premier type,
I’étudiant était libre de parler de sa vie et de son expérience avec la langue frangaise.
I1 était libre de s’exprimer a sa facon et a son débit. Tandis que le deuxieme dont 1’objectif
était de confirmer certaines opinions des étudiants émises dans le cadre des autres moyens

d’investigations.

D’abord, les entretiens semi-dirigés, ce sont ceux que nous avons réalisé en premier
parce qu’on pensait qu’ils allaient nous suffire a confirmer nos hypothéses. Or, ces
derniers, ils nous ont surtout permis de savoir comment les étudiants s’expriment
réellement en langue francaise lorsqu’ils sont placés dans une situation exolingue. Dans
cette situation, ils ont recours a I’interlangue. Les entretiens semi-dirigés nous ont permis
de récolter des réponses des étudiants explicites, surtout, en ce qui concerne leurs
représentations. Ensuite, les entretiens dirigés, réalisés sur la base d’un questionnaire avec
des questions fermées. L’objectif de ces deux types d’enquétes est d’obtenir un maximum

d’informations nécessaires a la compréhension de I’appropriation de la langue francaise
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chez un individu bilingue. 1ls nous aideront a corréler les résultats obtenus par chaque type

d’enquéte.

Le fait d’avoir exploité plusieurs types d’outils d’enquéte nous a permis
de procéder a une prospection de I’histoire langagicre de la pratique de la langue francaise
chez I’étudiant. C’est une fagon de cerner toutes les réponses possibles de notre
informateur et ne laisser place a aucun doute sur un quelconque point de sa personnalité.

Les entretiens ont eu lieu le mardi 03 janvier 2012 au bloc A et a la salle 3.

WL- agée de 34 ans, est née a Skikda (ville cotiere située a I’Est du pays).
IIs résident & Biskra depuis 1981 et sa famille a vécu pendant trois ans a Jijel (ville c6tiere).
Chaque été elle passe ses vacances a Skikda. Ils ont également habité a M’sila (centre
du pays) suite a une mutation de son pére qui était magistrat. C’est une mére de trois filles.
Elle a eu une licence en commerce et elle occupe le poste de chef de service dans
une administration publique. Actuellement elle réside a Biskra. Elle n’a jamais fréquenté

I’école coranique.

OA- age de 42 ans, né a Théniet EI Abed, wilaya de Batna (située a 120 km
de Biskra, dans les aures). Il a fréquenté I’école coranique. Il n’habite pas Biskra, il vient
juste pour les cours. Il est adjoint d’éducation et il a un diplome de DEUA en ¢€lectronique.
C’est a Alger qu’il passe ses vacances (le littoral). Il n’aime pas Biskra et il est forcé
d’y venir a cause de la famille. Pour lui le niveau de la personne dépend du mode de vie
et de la mentalité. Il pense que la culture est un comportement car parler frangais n’a aucun
sens relatif au comportement. Il est évident que s’exprimer en langue francaise pousse
a dire que vous avez une idée sur la civilisation et le mode de vie des francais et de ce fait,

acquérir un comportement civilisé mais ce n’est pas suffisant pour avoir une culture.

AF- agée de 32 ans, née a Biskra. Elle réside a vieux Biskra. Elle a fréquenté
I’école coranique et elle habite a Biskra cela fait 32 ans qu’elle y habite. Elle a une licence
en gestion (Economie). Elle part en vacances mais elle n’a pas précisé le lieu. Elle aime
vivre a Biskra et elle est forcée d’y vivre a cause de la famille, du travail et de la facilité
de la vie. Pour elle le niveau de la personne dépend du mode de vie et de la mentalite.
Je pense que la langue francaise est une culture pour former le comportement humain
dit-elle.
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DK- &gée de 34 ans, née a Biskra. Elle est opticienne et elle travaille comme
surveillante dans un établissement scolaire. Elle a fréquenté I’école coranique et c¢a fait
24 ans qu’elle réside a Biskra. Elle aime vivre a Biskra et elle dit qu’elle est forcée d’y
vivre a cause de la famille et du travail. Elle pense que le niveau de la personne dépend
du diplome obtenu et de la maitrise de la langue francaise. DK pense que la langue est

une culture du comportement elle exprime la langue francaise.

3. Troisieme corpus : entretiens semi-dirigés

J’ai commencé par faire des entretiens semi-dirigés pour donner la liberté aux
étudiants de s’exprimer a leur fagon mais je me suis heurtée a des imprévus. Premiérement,
il y eu seulement trois étudiantes qui ont accepté de faire I’entretien, deux d’entre elles ont
exigé que ca soit chez elles et seule la troisieme a accepté de le faire a la salle
des enseignants de la faculté des lettres et des langues a I’universit¢ Mohamed Khider
Biskra. Deuxiémement, certes, ces étudiantes ont accepté de faire 1’entretien mais elles se
sont exprimées a leur aise et rien qu’en frangais pas toujours correcte. Donc, ces entretiens
m’ont surtout permis de connaitre les représentations et le degré de compétence en FLE

et de savoir la réalité du vécu linguistique surtout celui de la « difficulté de I’oral ».

SB- agée de 25 ans, nés dans la commune de Ain Naga (Daira de Sidi Okba) wilaya
de Biskra. Sa famille est venue habiter a Biskra en 1997, donc cela fait treize ans qu’ils
résident a Biskra, au centre-ville. Elle a fréquenté 1’école coranique dans son enfance
a AiN Naga. Elle vient d’obtenir son diplome de Master et elle enseigne dans un college
a Biskra comme remplagante. Elle m’a informé qu’elle ne part jamais en vacances ailleurs
que chez eux a Ain Naga petite commune située dans les environs de Biskra. Elle pense

que le niveau de la personne dépend du nombre de connaissances acquises.

SB a été mon étudiante en 2006 et depuis elle me contacte souvent. Quand elle
a appris que je voulais faire des entretiens avec les étudiants, c’est elle-méme qui m’a
contacté pour me dire qu’elle voulait bien le faire mais a condition que ¢a soit chez elle.
Donc c’est le jour de I’Aid El-Fitr (rupture du jetn), I’aprés-midi je me suis rendue chez
elle. Son accueil était trés chaleureux, elle m’avait préparé du thé avec plusieurs sortes
de gateaux, on a d’abord discut¢ comme elle aimait le faire et ensuite j’ai sorti mon

dictaphone et on a commencé.
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ZG- agée de 27 ans, née a Constantine. Elle habite a Biskra, au centre-ville. Elle
a fréquenté I’école coranique dans son enfance. Lieu antérieur de résidence Constantine
(Ville située a I’Est du pays). Cela fait dix années que sa famille habite a Biskra.
C’est une enseignante de francais. Elle est titulaire d’un dipléme de DES en biologie
et actuellement elle est deuxieme année master francais. Elle aime bien vivre a Biskra
parce qu’il y a toute sa famille. Elle soutient que le niveau de la personne dépend
du nombre de connaissances acquises, du mode de vie, de la maitrise de la langue francaise

et de la mentalité.

ZG- Cette ¢tudiante m’a un jour appelé au téléphone (qu’elle a eu par le biais
d’une de mes étudiantes que j’ai eu en 2006 et que j’avais encadré en master) me
demandant de I’encadrer en master. On s’est donné rendez-vous a la salle des enseignants
de la faculté des lettres et des langues a I'universit¢é Mohamed Khider Biskra. A quatorze
heures, je suis a la salle des enseignants et elle arrive. Tout de suite, elle se met a me parler
de son théme, je 1’écoute et je lui donne des directives concernant la bibliographie
et la problématique. Une fois qu’on a fait le tour de son théme je lui demande si elle
accepte bien de faire 1’entretien avec moi ou je lui demande de se présenter, de me parler
de son emploi des deux langues et 1’arabe et le francais et c’est avec un immense plaisir

qu’elle fait comme mes lecteurs le sentiront dans ce travail modeste.

4. Mode de transcription

Comme nous avions un corpus trés riche et qu’il fallait bien 1’explorer pour
en comprendre le fonctionnement du parler bilingue chez les étudiants. Pour arriver a bien
I’analyser, nous avons opté pour une transcription orthographique qui nous permet
de réaliser une transcription fidéle a celle effectuée par nos enquétés. Comme nous nous
sommes servies d’un dictaphone que nous avions acheté lors de notre stage de D2
en France a Besangon, de la marque Sony, 535 heures d’enregistrements et nous avons
un deuxiéme que nous avons acheté a Biskra de la marque Olympus. Donc, nous avons
commencé par transférer les enregistrements des entretiens sur notre ordinateur et apres
nous avons transcris. Cependant, ce n’est qu’apres plusieurs écoutes que nous avons pu
commencer a transcrire notre corpus afin d’éviter les omissions et les confusions compte

tenu de la fidélité des données.
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Pour ce qui est des conventions de transcription des conversations, nous nous
sommes servi de plusieurs modeéles : traverso, Orecchioni, Vion et celui du CLA

de Neuchatel. Enfin, nous avons adapté ces conventions a notre corpus.

Alors pour les conversations en langue francaise, nous les avons orthographiés
en graphie latine, elles sont signalées en Bookman Old Style (12). Quant aux traductions,

nous les avons mises entre parenthéses en gras
Conclusion

Enfin de compte, comme nous venons de le constater a travers ce dernier chapitre,
utiliser un seul moyen d’investigation n’était pas possible vu la nature du théme abordé.
Car étudier I’appropriation du francais langue étrangere exige de subir a I’étudiant
plusieurs types d’entretiens pour pouvoir connaitre exactement les parametres
contextuels de 1’acquisition. Par conséquent, les questionnaires (questionnaire principal
et le questionnaire d’identification) nous ont permis de cerner avec précision les facteurs
qui permettent 1’émergence d’une compétence bilingue et de comparer les connaissances
chez deux types de bilingues. En plus, les entretiens de plusieurs types nous ont permis
de mieux voir les interactions langagicres et les modes d’insertions de la langue arabe dans

des énonces en langue frangaise.
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Introduction

Dans ce chapitre, nous allons analyser le premier et le deuxiéme corpus. L’objectif
est de montrer, a travers I’analyse des données recueillies de ces deux corpus les rapports

entre le contexte d’appropriation et les pratiques langagieres des étudiants.

En fait nous allons suivre une démarche interprétative qui nous permettra
de dégager les caractéristiques des trois corpus. Autrement, nous allons découvrir qu’il y ‘a
un rapport étroit entre le contexte ou a lieu l’acquisition de la langue francaise
et ’apprenant. C’est-a-dire le lieu et 1’dge d’acquisition sont responsables du degré
de développement des stratégies d’apprentissage qui favorisent I’appropriation de la langue

cible.

l. CARACTERISTIQUES DU CORPUS 1

Ce corpus se compose de deux entretiens dirigés avec des questions directes dont
les réponses doivent étre précises. Les questions sont au nombre de trente-quatre questions.
Le théme tourne autour de I’emploi de la langue francaise. La durée de chaque entretien est
de trente-cing minutes. Les informatrices sont deux étudiantes préparant un dipléme

de master francais. Ces enregistrements se sont déroulés en I’année 2011.

Pour la précision du travail, nous ne pourrons pas analyser toutes les données. Nous
allons seulement nous intéresser aux facteurs responsables de I’appropriation du FLE chez
les étudiants bilingues inscrits en frangais a 1’université de Biskra. Il s’agit de découvrir

et vérifier la part des facteurs contextuels dans tout apprentissage d’une langue étrangere.

1. Rapport entre contexte familial et appropriation du francais

Puisque nous sommes partis de 1’hypothése qu’il existerait deux catégories
de bilingues, a savoir les bilingues coordonnés et les bilingues composés, nous nous
devons de montrer que la différence réside d’abord dans le contexte d’acquisition.
Autrement dit, on parle d’acquisition en milieu naturel signifie que I’apprenant a appris
la langue frangaise en milieu naturel et familial, ¢’est-a-dire, en méme temps que sa langue
maternelle. De surcroit, 1’dge est déterminant dans le processus d’appropriation. Car,
apprendre une langue étrangere en bas age développe les capacités cognitives linguistiques
et permet une appropriation de la langue étrangere a court terme. Tandis qu’un apprenant

qui acquiert la langue étrangére au stade scolaire, il lui serait plus difficile de s’approprier
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la langue cible. Car, le processus d’appropriation prendrait plus de temps, vu I’age

et le contexte.

Or, notre échantillon se compose d’apprenants qui ont acquis la langue frangaise en
milieu naturel, milieu familial francophone et des apprenants qui 1’ont acquise seulement
au stade scolaire. Pour le deuxiéme cas, ils ont été soumis a un apprentissage forcé et n’ont
pas été confrontés a des situations concréetes ou ils doivent mobiliser leurs connaissances
linguistiques en langues frangaise. Donc, 1’acquisition a eu lieu a un stade tardif. Il en
découle un apprentissage morcelé, c’est-a-dire, divisé en phases qui, parfois sont mémes

loin de situations concrétes et contextualisées.

Du fait que, telle que nous I’avons signalé¢ dans 1’étude quantitative, 61,85%
des ¢tudiants inscrits en frangais a 1’université de Biskra disent parler I’arabe dialectal en
famille dont 6% sont résidents dans cette ville tandis que 3,15% viennent des communes
du chef-lieu de Biskra. Pour le reste, nous avons relevé que 4% sont originaires
des communes de Batna dont le chaoui est leur langue maternelle. Pour finir, 2,63%
des étudiants viennent d’Oran, M’sila et Khenchela. En raison de cette diversité
géographique et cette différence de répertoire verbal, nous avons deux catégories

de bilingues.

Dans ce qui suit, nous allons exposer deux apprenantes inscrites en langue
francaise. La premiére est originaire d’une grande ville cétiere Skikda tandis que
la deuxiéme est originaire d’une petite commune du chef-lieu de Biskra. Les réponses
obtenues montrent nettement que la différence dans le degré d’appropriation de la langue

frangaise.

C’est pourquoi, nous allons dresser un tableau illustrant la différence entre les deux

étudiantes, EWF et ESF d’apreés les réponses obtenues lors de 1’enregistrement:
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Question Question n°30 Question n°31 Question n°34
Etudiante
EWF En famille Parfois ouli, Parler le frangais avec
parfois non beaucoup d’aisance
ESF A T’université Je fais appel a Lire pour comprendre
A I’age de 20 Ans I’arabe parce que | et pourquoi je parle
j’ai des lacunes avec d’aisance

Tableau 20 : La différence des contextes d’acquisition du FLE

D’apres le tableau, nous constatons que 1’étudiante EWF, née a Skikda, ville située
a I’Est algérien, elle a appris le frangais en famille tandis que la deuxi¢me étudiante
I’a appris a ’université. Ensuite, nous les avons interrogés sur la possibilit¢ de ne pas
recourir a 1’arabe. EWF a répondu parfois oui, parfois non malgré son taux de maitrise qui
est plus élevé que ESF. Alors, cette derniére a répondu, « je fais appel a I’arabe parce que
je me sens des lacunes ». Donc, méme pour formuler sa réponse dans une phrase correcte

grammaticalement, elle éprouve des difficultés. Puis, elle justifie la présence des lacunes.

Concernant la derniere question du tableau qui fait référence au but de cet
apprentissage, EWF a été claire parce qu’elle veut arriver a parler avec beaucoup d’aisance
alors que ESF a restreint son objectif a la lecture. Elle cherche a atteindre
la compréhension, ceci suppose qu’elle a des difficultés dans la compréhension d’un texte.
Puis, elle a ajouté : «pourquoi ne pas parler avec d’aisance ». Encore une fois, elle a

des problémes dans la construction d’une phrase courte.

En outre, une personne qui nait et grandit dans un environnement francophone
a plus de possibilités de maitriser la langue francaise. Car, elle a été en contact avec
la langue cible en bas age, ce qui facilite I’assimilation des unités linguistiques de cette
langue. A 1’age adulte, elle n’aura qu’a se perfectionner dans cette langue. Il sera plus aisé

pour EWF de le faire.

En somme, 1’acquisition/apprentissage d’une langue étrangere se déroule sur
une longue période, allant de I’enfance jusqu’a 1’age adulte pour qu’il y ait
une assimilation des compétences linguistiques ou ce que nous désignons par”

appropriation”. D’ailleurs, R.Porquier et B.Py suggerent de prendre en considération
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le macrocontexte (politique linguistique, les langues employées, 1’appartenance sociale
des apprenants, etc) et le microcontexte qui consiste a analyser des interactions
langagieres situées en un lieu et en un temps. Le macrocontexte et le microcontexte

constituent les paramétres du contexte d’appropriation d’une langue étrangérel.

2. Préférences linguistiques des informatrices

Le tableau suivant va d’abord nous expliquer le degré d’emploi des deux langues,
la langue arabe et la langue francaise. Ensuite, nous allons connaitre les motivations
des deux informatrices, concernant la préférence linguistique entre les deux langues

les plus presentes dans leur parler quotidien.

Comme nous venons de le voir, les deux étudiants sont au méme niveau, c’est-a-
dire en master 1, langue frangaise, mais leurs niveaux respectifs différent a plus d’un point.
Cependant, nous allons confirmer qu’en ce qui concerne leur préférence des langues,
la langue arabe et la langue francaise, pour les deux, la langue francaise se place en

premiere position.

Q1 Q2 Q4 Q5 Q7 Ql4 Q27
EWE | Arabe | Arabe- | Lalangue | Arabe Arabe L’arabeet | La
francais | de la Francais Francais beaucoup | langue
société plus le francaise
francais
ESF | Arabe | Arabe La langue | Arabe Arabe L’arabe et | Le
algérien | algérien | la plus algérien et | algérien | le francais | francais
parlée francais

Tableau 21 : L’emploi, la motivation et la préférence linguistique

Ce tableau aussi nous montre le role du milieu familial dans I’appropriation
d’une langue étrangere tel que le FLE. Les questions Q1 et Q2, se rapportent a la langue
employée par les parents. Pour EWF, le pére emploie I’arabe et la mere, elle emploie
I’arabe et le frangais. Comme nous savons, un enfant passe plus de temps avec sa mére

qu’avec son pere. Tandis que, le pere et la mére de ESF emploient 1’arabe algérien.

1 PORQUIER R & PY B. : op. cit. pp.58-59
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A travers la question n°4, nous avons voulu connaitre, selon ces étudiantes,
specialistes en didactique, la définition de la premiére langue. Les réponses ont été
les suivantes : EWF a répondu, c’est la langue de la société, c’est-a-dire, la langue que
toute la société préfere et pratique. ESF a répondu, la langue la plus parlée. La question
suivante concerne les langues employées par ces etudiantes, et comme nous le constatons,
toutes les deux, elles emploient I’arabe et le frangais malgré qu’elles préparent un diplome

en francais.

La question 14 a pour but de confirmer que les femmes apprennent le frangais pour
frimer entre elles. Car, la réponse de EWF le prouve parce qu’elle a répondu : 1’arabe
et beaucoup plus le francais. Egalement ESF a répondu la méme chose mais sans mettre

I’adverbe de quantité « beaucoup ».

La derniére question concerne le classement de la langue arabe et la langue
francaise par ordre de préférence. La surprise est de constater que les deux étudiantes ont
classé la langue francaise en premiere position en apportant toutes les deux des précisions :
EWF dit qu’elle préfére parler en frangais et ESF dit qu’elle aime la tendresse
et la musicalité de cette langue. Nous déduisons que EWF est str d’elle et parler en
frangais est plutdt une habitude familiale. Alors que, ESF souhaite parler avec cette
musicalité de la langue frangaise parce qu’elle d’acquérir peut étre une certaine classe

féminine.

Dans cette perspective, les étudiants qui préférent la langue francaise a la langue
arabe. L’enquéte menée auprés des étudiants a montré que ce sont surtout ceux qui ont
des représentations positives vis-a-vis de la France. Car, 17,76% considerent que la France
est un pays qui symbolise le pays des droits de la femme ; le pays de la mode ; le pays
du prestige ; le pays de la civilisation et de la culture et le pays de la modernité. En effet,
c’est en fonction de leurs représentations que les informatrices ont procédé au classement
des deux langues les plus employées en Algerie, la langue arabe et la langue francaise.

D’ou cette motivation pour 1’appropriation de la langue frangaise.
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Il. CARACTERISTIQUES DU CORPUS 2

1. Influence du contexte familial

Il s’agit de trois entretiens semi-dirigés avec trois étudiants en deuxieme année
master francais. Nous avons effectué ces enregistrements durant I’année 2011. Le premier
entretien a eu lieu avec S a domicile. Son pére est ouvrier et sa mere analphabéte.
Ses rapports avec la langue francaise sont trés étroits parce qu’en dehors de I'université,
elle n’a plus I"occasion de pratiquer la langue francaise. Comme nous le constaterons
a travers le corpus, S n’arrive pas a s’approprier la langue frangaise, d’abord, parce qu’elle
craint de faire des fautes, ensuite, la peur de paraitre ridicule devant les autres en parlant

en francais, puis un mauvais souvenir de la maitresse de francais au primaire.

N est issu de la ville de Skikda. Mariée et mere de trois enfants. N parle avec ses
enfants en francais et en arabe. Son enfant de 16 ans comprend et répond en francais.
Les conseils, elle les donne au plus jeune en langue francaise. Pour elle, parler en frangais

est une habitude comme elle le dit elle-méme :

« Quand je suis a Skikda avec des amis, ils maitrisent le

francais, alors tout le temps, c’est beaucoup plus le francais. »

Z habite a Biskra. Elle est titulaire d’un diplome de biologie. Elle a décidé
de préparer son deuxieme dipldme de Master francais pour se perfectionner. Sa meére est

constantinoise. Elle dit :

« Je suis issue d’'une famille ou la langue francaise est quotidiennement

utilisée »

En outre, la mere joue un rdle important dans I’acquisition naturelle d’une langue
étrangere vu la nature du lien qui I'unit a son enfant. Car, ’enquéte a révélé que 6,57%
des informatrices dont la meére pratique la langue frangaise a la maison. D’autant plus
qu’elle occupe une fonction professionnelle qui exige la maitrise et la pratique de la langue
frangaise. A savoir, la fonction de médecin, pharmacien, employée a la banque
et enseignante de frangais. Partant de ce fait, un apprenant issu d’une famille dont
I’un des parents pratique la langue frangaise, a plus de chances de développer des stratégies

d’appropriation en étant jeune.
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L’objectif de ces entretiens est de montrer que les étudiants placés dans
une communication ou ils seraient obligés de n’employer que la langue francaise, seraient-
ils capables d’entamer une conversation et d’enchainer ? Donc, nous avons pu savoir que,
ces ¢tudiants placés dans une telle communication, produisent surtout I’interlangue que

nous allons essayer de définir.

2. Interlangue : preuve du processus d’appropriation de la langue francaise

C’est en lisant et en relisant notre corpus que nous nous sommes apergu
de la qualité des énoncés émis par nos informateurs et surtout les deux premiers, ceux de S
et Z qui comportent des erreurs fréquentes que nous avons tenus & commencer

a les analyser d’apres nos outils rassemblés dans des entretiens semi-dirigés qui disent :

Voici un extrait du corpus de S :

« Je suis une fille d’origine de Beskra j’ai eu mon diplome de
master récemment je commence par missu d’une famille d’un pere
ouvrier d’une mere analphabéte alors donc ma contact avec la
langue tres faible [...] aujourd’hui mon utilisation de la langue trés
étroit avant jutilise la langue [...] dans ma famille personne parle
en francais [...] quand j’étais petite personne m’adresse la parole
puisque vous conné la mentalité algérienne [...] j'ai eu cette
bagage linguistique [...] mon premiére expérience |[...] il faut

apprendre la premiére principe|...] »

S cherche a tout prix a étre efficace dans sa communication en langue frangaise,

mais nous allons voir a travers ces points, elle fait des confusions d’ordre grammaticales :

- Confusion entre la prononciation en arabe et en francais (elle a prononce « Beskra »

en prononciation arabe).

- Confusion dans I’emploi des connecteurs (elle a employé deux connecteurs en

méme temps : alors donc) ;

- Confusion dans le choix du genre (ma contact, cette bagage, mon premiere

expérience, la premiére principe)
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- Emploi de la structure grammaticale de la langue arabe (exemple : ma contact avec

la langue francaise trés faible, ou il y absence du verbe « étre »)

Z : « Donc je me prénomme Z je suis au cours de la réalisation
ou de l'obtention d'un diplome de master 2 francais bon cette
formation c’est ma deuxiéme formation[...] Constantine elle
présente pour moi comme une ville natif [...] bon j’ai aimé bien
de faire cette deuxiéme formation [...] quand quelqu'un me
parlait m’adresse en francais|...] j’essaie le maximum de bien me
controler de bien me parler bien sur cette langue pourquoi pace
que la langue francaise nous devons avoir deux compétences |...]

j’ai peur toujours de me commettre des erreurs [...] »

Z par rapport a S, elle crée des structures causales plus développées, plus longues
mais on voit bien que des "incongruences existent malgré les efforts déployés. Nous devons
faire savoir au lecteur que Z est plus fluide que S, elle a plus confiance en elle que S.
Autrement dit, elle pense qu’elle jouit d’une compétence linguistique et elle fait des efforts
pour se perfectionner et devenir comme certains de ses camarades. Cependant, nous avons

relevé certaines lacunes linguistiques qui entravent son discours oral :

- Lorsqu’elle dit « je suis au cours de la réalisation ou de [’obtention d’un diplome
de master2 », elle ne fait que traduire une pensée en arabe vu la structure
grammaticale de I’énoncé.

- Puis, elle dit « Constantine elle présente pour moi comme une ville natif » au lieu
de dire « Constantine représente pour moi .... » ou « Constantine est pour moi une
ville native ». Donc, premierement, elle confond le genre puisque ville est féminin,
elle aurait da terminer par dire « native » accord de 1’adjectif. Ensuite, on dirait que
Z ne fait pas la distinction entre « presenter » et « représenter » ainsi que leur
emploi dans des situations de communication.

- Enfin, ses structures grammaticales sont en langue arabe parce que si I’on observe
ces énonces :

v Bon j’ai aimé bien de faire cette formation

v" Quand quelqu’un me parlait m’adresse en frangais

v' J’essaie le maximum de bien me controler de bien me parler
v

J’ai peur de me commettre des erreurs
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Donc, Z fait un emploi généralisé de la forme pronominale et aussi erronée parce
qu’elle vaut atteindre la compétence linguistique en langue francaise mais elle ignore

a quel verbe, elle devrait I’appliquer.

Comme le montrent ces extraits, ces étudiantes ont développé une langue qui
contient des éléments de la langue maternelle et des éléments de la langue francaise,
langue-cible. C’est un phénoméne typique de 1’apprenant en cours d’apprentissage dont
les recherches en didactique des langues étrangeres lui ont donné différentes
dénominations et différentes explications. Corder (1967) appelle dialecte idiosyncratique
ou systéemes intermédiaires et Selinker (1972) appelle cette manifestation d’une langue

intermédiaire « [’interlangue ».

Certes, elles sont considérées comme des indices révélateurs d’apprentissages chez
un apprenant mais notre apprenant s’est développé dans un milieu social ou la langue
francaise est omniprésente et en plus, il a eu un cursus de douze années d’apprentissage
(trois ans au primaire, quatre ans au collége, trois ans au lycée et cinq ans a I'université).

Selon J-PCuq (2003), I’interlangue est la preuve d’une appropriation :

La notion d’interlangue permet dans une perspective didactique, d’appréhender
les productions et les erreurs d’apprenants comme représentatives et illustratives
d’un systéeme a la fois structuré et en cours de structuration et restructuration,
et de dépasser des constats ou des pratiques qui se limiteraient a la correction
ponctuelle d’erreurs ou a traquer des interférences de la langue maternelle.*

Donc, Cuq tout comme Corder, I’erreur est la preuve d’un apprentissage continu.
Gonac’h et Selinker ont montré a travers leurs recherches que les erreurs les plus courantes
sont dues a des stratégies de surgénéralisation de regles de la langue-cible, la simplification
de systéme ainsi que de transfert de L; vers L,. Ainsi, I’apprenant développe une
compétence d’apprentissage en déployant certaines stratégies, par exemple, simplifier,
généraliser certaines régles, reformuler en imitant. D’ailleurs R.Porquier et B.Py soulignent

que I’appropriation reléve d’abord de I’imitation :

Cela ne signifie pas que l’interlangue ne soit pas soumise a des pressions
normatives. Celles-ci prennent des formes différentes : s’ approprier une langue,
c’est aussi imiter des modeéles, repérer des formes, mémoriser, s’auto-reformuler,

! CUQ J-P. : Dictionnaire du francais langue étrangére et seconde, Clé Internationale, Paris, 2003, p. 201
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participer a des séquences d’achévement interactif, coénoncer, passer des contrats
didactiques avec des interlocuteurs plus compétents, se soumettre a des corrections,
verifier des mots dans le dictionnaire, solliciter de [’aide, etc. Mais, ces pressions
Normatives proviennent surtout de [’exterieur. Elles viennent canaliser, infirmer,
confirmer ou restructurer les regles idiosyncrasiques, locales et instables
de l'interlangue. L apprenant est ici engagé dans deux projets différents, quoique
complémentaires : construire une interlangue sous la forme d’'un ensemble
de microsystémes, et rapprocher cette interlangue du modele que représente
la langue seconde telle qu’elle est pratiquée au sein de son entourage.*

Selon Frauenfelder et al. (1980), ces simplifications sont considérées comme
des stratégies d’apprentissage qui montrent que ’apprenant placé dans une situation
de communication, pour répondre a un besoin communicatif urgent fait recours

a des moyens perméables de son interlangue.

B.PY (1980) tout en examinant le comportement bilingue s’interroge sur
la grammaire qui facilite 1’organisation des unités en phrases d’une part, et les stratégies
d’apprentissage (par exemple, la surgénéralisation) qui se manifeste par une chaine
d’explications causales d’autre part. A 1’origine de nombreux travaux sur 1’interlangue,
I’auteur nous fait part de la notion de « territoire de 1’apprenant », ¢’est-a-dire, le cadre
naturel et socioculturel ou a eu lieu le processus d’acquisition d’une langue étrangére.
Il définit la notion de « territoire » en fonction de trois p6les qui sont : systéme, norme

et tache?

D’abord selon B.PY, en ce qui concerne le systeme, il s’agit de la construction
d’un systéme de connaissances linguistiques. Ensuite, la notion de norme lorsque
I’apprenant essaie d’ajuster son interlangue a la norme de la langue cible. Puis, I’apprenant
en communiquant en langue cible accomplit des taches. En tentant d’acquérir une langue
étrangere, ’apprenant effectue des opérations linguistiques pour produire une langue
proche de la langue-cible, proche de sa norme et en méme temps produire
une communication efficace. B.Py soutient: « Tout progrés dans [’appropriation
d’une langue seconde implique une mobilisation de [’apprenant autour de trois poles
au moins : un systeme, une norme et une tache. » Pour fonder notre travail, nous avons pris

intégralement les définitions des trois poles données par B.Py *:

1 PORQUIERR. & PY B. : op.cit. p. 22
2 CAJO .L, MATTEY.M., MOORE.D. &DERRA.C. : op.cit, p.42
3 .

Ibid,
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- Dinterlangue désigne un systéme plus ou moins organisé et stabilisé qui possede ses

propres propriétés.

- Par norme désigne surtout la pression linguistique du monde informel auquel sont

confrontés les différents niveaux de compétences des apprenants.

- La tache constitue toute activité de communication au cours de laquelle 1’apprenant
mobilise ses connaissances linguistiques en vue de construire un échange verbal

comme nous allons le constater chez les étudiantes S et Z :

S: «[...] je peux d’€tre une enseignante je peux dire un bagage
des connaissances trés étroit mais je peux donner beaucoup de

choses [...] »

Z: «|[...] c’est pour cela il faut toujours améliorer nos capacités
quelque soit a l’écrit qu’a l'oral pour pouvoir étre digne dun
diplome pour dire voila je suis j'ai un diplome en langue
francaise pace que |[...] de dire comme ca un diplome de langue
francaise mais je n’arrive pas a dire une phrase correctement en
francais]...] c’est honteux]|...] j’essaie d’améliorer mon niveau |[...]
par exemple de m’écouter de de consulter des sites en francais
faire méme des formations dans des écoles privées|...] devant

mes camarades devant mon enseignant qu’est-ce qu’il va

dire[...] jJai une camarade|...] elle a wun oral vraiment
extraodinaire vraiment|...] ici a Biskra tout le monde veut
améliorer leur niveau|...] Il y a celle qui n’a méme pas douze
ans|...]»

Comme le témoignent les extraits du corpus, la concurrence pour la maitrise
du code de la langue frangaise. L’étudiant- apprenant ne cesse de se comparer aux autres
qui manipulent la langue francaise, ces autres qui sont nés dans des familles francophones,
qui parlent la langue frangaise avec beaucoup d’aisance et dont la progéniture suit le méme
itinéraire. Il est conscient de la valeur de la norme de la langue francaise et c’est pour cette
raison qu’il ambitionne lui aussi de se ’approprier en préparant un diplome de langue
francaise, en suivant des cours de francais dans des écoles privées et en se baignant de sons

francais (sites, radio, télévisions, etc)
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Py dans sa recherche met 1’accent sur le sujet qui se définit comme personne
au sein d’un certain contexte social. La mise en relation de ces trois poles s’effectue par
le sujet, prennent des formes variables qui permettent de caractériser 1’appropriation,
en méme temps que le degré d’imprégnation ou proximité par rapport a la langue cible
(langue étrangére, langue seconde), et sa position par rapport & ses interlocuteurs

et au contexte.

Et a propos de ceci, nous pouvons partir du principe qu’en ce qui concerne notre
apprenant qui a déja acquis les regles de la grammaire pendant douze ans durant les quatre
paliers d’apprentissage (primaire, collége, lycée et université) et seulement il n’arrive pas
a les activer en fonction des situations c’est-a-dire il n’arrive pas a se les approprier et donc
a les manipuler et naviguer avec dans le monde du sens. Ce constat a pour causes que
I’apprenant a suivi I’apprentissage de la langue francaise comme une activité que nous

allons démontrer dans ce qui suit.

3. Le processus d’appropriation : assimilation de la norme

A travers cette section, nous allons vérifier en fait que dans tout processus
d’appropriation, [’apprenant tente d’assimiler la norme. C’est-a-dire, par le biais
de la tadche communicative, il mobilise ses connaissances linguistiques et essaie

de les ajuster autant que possible, en fonction des parametres suivants :
- D’abord en fonction de la compétence et I’identité linguistique de son interlocuteur;

- Ensuite, en fonction du contexte ou de la situation de communication (theme

de la conversation);

- Puis, en fonction de ses expériences communicatives, il va s’efforcer de négocier

le sens dans le but de convaincre ses interlocuteurs.

Evidemment, les derniéres vont soit lui faciliter la tache ou la rendre difficile, tout
dépend de la nature de ses expériences. Dans tous les cas, sa tache se résume a un besoin
d’assimiler I'usage normé de la langue frangaise qui est la preuve d’une appropriation

avancée de cette langue.

Dr’ailleurs, comme I’enquéte 1’a révélée, dans la deuxieme partie de ce travail,
certains étudiants considerent que parler en langue francaise est une tache difficile

et d’autres, la considérent comme tache facile. Car, seulement 2% des informatrices
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de notre échantillon d’étude emploient la langue francaise en famille, ce qui constitue
un taux faible. De plus, 2,63% considerent que la langue francgaise est leur langue

maternelle. Peut-étre la tache serait facile pour cette catégorie.

Toujours dans le méme ordre d’idées, la langue francaise est surtout utile
et présente dans la vie professionnelle, ¢’est-a-dire au travail. Compte tenu des resultats
de I’étude quantitative, 35,52% des informateurs affirment que la langue frangaise est

la langue employée au travail.

En raison de cette difficulté de la tache, c’est a travers I’enquéte que nous avons
constaté que certains étudiants dont 34,21% considerent que parler en langue francaise est
tache facile. Par contre d’autres, 65,13% considérent que c’est une tache difficile. Peut étre
que ces résultats sont dus aux jugements que les étudiants portent sur leur propre
compétence en langue francaise car, seulement, 28,94% jugent qu’ils sont bons. Alors que
le reste juge qu’ils ne le sont pas encore. Les réponses varient entre le non a 25,65% ;
20,39% disent un peu ; 3,28% ont répondu pas encore ; 5,26% disent pas tellement ; 1,97%
pour chacune des réponses suivantes : moyen, pas bien, rarement, presque, pas tout a fait,
c’est difficile et c’est pas a moi de le dire. En somme, la tdiche d’appropriation de la norme

n’est pas chose aisée pour la majorité des €tudiants de notre corpus.

En fait, a travers les extraits du corpus suivants, nous allons remarquer que
les étudiants accomplissent une tache en parlant uniquement en langue francaise et font
des efforts d’assimilation de la norme. Autrement dit, le processus d’appropriation n’est
qu'une tentative d’assimilation de la norme. Cette derniére passe par des procédés
linguistiques propres a I’interlangue a laquelle I’étudiant a recours afin d’atteindre

un usage normé de la langue francaise:

S : « Je suis missu d’une famille d'un pére ouvrier et d’'une meére
analphabéte donc ma contact avec la langue francaise trés faible
[...] la premiére principe la motivation deuxiéme des choses c’est
le milieu social [...] par exemple une étudiante qui issue dun
pére médecin les parents les deux médecins par exemple moi je
suis issue dune famille dun pére ouvrier dune meére
analphabéte donc one ne peut [...] deuxiéme des choses c’est le
milieu social [...] hier j’ai entendu la radio un étudiant un lycéen

qui parle trés bien le francais dans une chaine d’expression

193



arabe c’est pas chaine trois ou chaine francaise non c’est une
chaine arabe qui parle trés bien le francais presque mieux que
moi [...] j’ai eu un parcours faible dans primaire|...] avant j’ai eu
des mauvaises notes [...] c’est une question de gentiellesse de

politesse entre 'enseignante et les éléves [...] »

N : « le petit est un peu curieux par exemple quand je veux lui
donner les conseils je préfére lui parler en francais. C’est une
habitude. Quand je suis avec des étrangers et jai pas envie
qu’ils sachent ce que je lui dis je préfére lui parler en francais. Je
préfere lui parler en francais pour qu’elles ne sentent pas...]
Quand je suis a Skikda avec des amis, ils maitrisent le francais
alors tout le temps c’est beaucoup plus le francais. J’utilise
beaucoup plus le francais que l'arabe. Le francais est plus

présent. Ici a Biskra beaucoup plus ’Arabe. »

Z : «j’ai fait ma spécialité a Constantine qui est la biologie heu
spécialité micro-bio dans laquelle j’ai j’ai heu jai fait ma
spécialité a Constantine heu Constantine elle présente pour moi
comme une ville natif...] surtout dans notre société biskrit c’est
un petit peu heu heu la langue francaise c’est un petit peu
comme un monstre [...] quand je pars a Constantine dans la rue
par exemple je peux rencontre des gens comme ¢a qui posent
méme pas que peuvent te poser des questions entiérement en
francais [...] je suis issue d’'une famille qui ou la langue francaise
est presque quotidiennement utilisée pratiquée avec ma meére
bien sur [...] elle parle des mots comme ca en francais [...| notre
langue maternelle et qui est I’Arabe alors a ce niveau la les
éléves trouvent beaucoup de problémes beaucoup des lacunes
en quelque sorte en plus le on peut dire que les lacunes a ce
niveau est du aux facteurs sociologiques pourquoi par exemple
j’ai vu une camarade qui est d’origine chaoui et qui est en
master 2 elle a des lacunes au niveau de la prononciation [...]

elle est aussi a l'origine de I’étre humain|...] tous les étudiants
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n’ont pas le méme niveau les mémes connaissances n’ont pas les
mémes origines il y en a ceux qui sont d’origine biskri qui
parlent bien la langue francaise et qui ont des capacités c’est pas
la méme chose pour tous les étudiants c’est pas la méme chose
surtout concernant les personnes agées surtout les détachés ces
gens la ont vraiment une langue par exemple j’ai une camarade
ou son pére et sa mere pratiquent presque quotidiennement la
langue francaise a le maison alors elle a un oral vraiment

extraordinaire vraiment]...] »
Porquier et Py définissent les contextes d’appropriation comme :

L’ensemble des circonstances et des conditions d’acquisition/ apprentissage d’au
moins une langue non maternelle. Cette définition retient potentiellement les cas
d’appropriation sur une longue durée (des années), aussi bien que des épisodes
restreints a un trés court espace de temps (parfois quelques heures). D ’une part,
le terme d’appropriation ne réduit pas [’'acception a la seule assimilation
de compétences, mais il inclut aussi les expériences passées : dans bien des cas,
il serait difficile ou impossible de distinguer ce qui serait acquisitionnel de ce qui
serait communicatif. Interaction et appropriation sont intrinsequement imbriqués,
de facon forcément variable selon les contextes et les points de vue. *

Donc a travers leurs pratiques langagiéres, les étudiants se sont appropriés la langue
francaise apres avoir acquis les régles régissant la grammaire de la langue frangaise durant
tout leur cursus. Comme nous venons de le découvrir, certains étudiants sont nés et se sont
développés dans des contextes socio-culturels favorisant 1’assimilation de la norme
de la langue francaise. Par exemple S est né a Ain Naga, une des petites communes
de Biskra ou la communauté est plutét arabophone. Ensuite, sa famille est venue s’installer
a Biskra d’ou elle n’est allée nulle part. Elle rencontre une enseignante au primaire qui lui
fait détester la langue frangaise. S n’arrivait pas a faire ses devoirs a la maison parce
qu’elle n’avait personne pour 1’aider a comprendre la langue francaise et en plus personne
dans son cercle familial ne pratiquait la langue francaise. Tandis que les deux autres
¢tudiantes, nées respectivement, une a Constantine, 1’autre a Skikda, deux grandes villes
ou la langue francaise est pratiquée quotidiennement et avec aisance comme 1’ont montrés

les témoignages des étudiantes en question. Donc, R.Porquier et B.Py affirment que c’est

! Op. cit. p.54
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la quantité des interactions rencontrées et assumées dans la vie quotidienne que 1’apprenant

réussi a s’approprier une langue étrangere :

Lorsque ['on cherche a rendre compte du role de la communication dans
["appropriation, le facteur quantitatif (quantité ou fréquence des interactions en
langue seconde) est-il prédominant ? N’y-a-t-il pas des rituels ou des styles
conversationnels plus propices que d’autres ? [...] les apprenants et les
interlocuteurs natifs ne disposent-ils pas d’'un répertoire de stratégies dont ils
pensent, a tort ou a raison, qu’elles permettent mieux que d’autres d’assurer
I’appropriation.*
Z par rapport a eu des contacts répétés avec des gens bilingues et francophones,
chose qui lui permis de développer sa compétence d’apprentissage et s’est en quelque sorte

améliorée. Donc, c’est la fréquence des communications bilingues qui permettent

de développer les techniques d’appropriation pour atteindre une certaine fluidité verbale.

4. L’appropriation dans la communication exolingue

La communication dans une perspective exolingue a été étudiée par R Porquier et B
Py qui se sont surtout centrés sur la conversation. D’aprés les deux auteurs, il s’agit « /...]
d’une interparole, c’est-a-dire des énoncés dont [’organisation obéit a cette compétence en

. ’ . ’ . 2
voie d’élaboration que [’on dénomme interlangue »

D’apres les auteurs, la communication se déroule de I’axe endolingue vers 1’axe
exolingue. Le premier concerne I’emploi d’un méme code par les participants
a la communication ou les compétences de ces derniers sont asymétriques. D’une part,
ils ont des codes en communs et de I’autre, des niveaux de compétences différents. Donc,
il y aurait un continuum entre 1’axe endolingue et I’axe exolingue. Mais les auteurs

explicitent la notion de conversation exolingue en soutenant :

« On parlera de conversation exolingue a partir du moment ou les asymétries
de code ne peuvent plus étre ignorées au nom d’une simplification relevant d’'un
principe d’idéalisation pratique, et ou elles sont en conséquence traitées par
les interlocuteurs comme problemes a résoudre. Ce passage de [’endolingue
a [’exolingue se manifeste notamment par la récurrence des activités
métalinguistiques et métadiscursives telles que négociation de sens, reformulation,
sollicitation d’aide, coénonciatio, [...] séquences analytiques, etc. Nous ferons

! \bid, p. 33
2 PORQUIER R & PY B. : op. cit. p. 28
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[’hypotheése que ces activités discursives constituent un cadre particulierement
propice a 'appropriation de nouvelles connaissances en langue seconde. »*

C’est en lisant et en relisant notre outil d’analyse du corpus que nous nous sommes
apercu de la qualité des énoncés émis par nos informateurs et surtout les deux premiers,
ceux de S et Z qui comportent des simplifications, surgénéralisations etc, erreurs
fréquentes, raison pour laquelle, nous avons tenus @ commencer a les analyser et ils sont
représentatifs d’une communication exolingue/monolingue réalisés dans une interlangue

propre aux étudiants de la filiere de francais.
Voici un extrait de I’entretien avec de S :

«Je suis une fille d’origine de Beskra j’ai eu mon diplome de
master récemment je commence par missu dune famille d'un
pére ouvrier d’'une mére analphabéte alors donc ma contact avec
la langue trés faible [...] aujourd’hui mon utilisation de la langue
trés étroit avant j’utilise la langue [...] dans ma famille personne
parle en francais [...] quand j’étais petite personne m’adresse la
parole puisque vous conné la mentalité algérienne [...] j’ai eu
cette bagage linguistique [...] mon premiére expérience |...] il faut

apprendre la premiére principe|...]| »

Z : « Donc je me prénomme Z je suis au cours de la réalisation

ou de l'obtention d'un diplome de master 2 francais bon cette

formation c’est ma deuxiéme formation[...] Constantine elle
présente pour moi comme une ville natif [...] bon j’ai aimé bien
de faire cette deuxiéme formation [...] quand quelquun me

parlait m’adresse en francais|...] j’essaie le maximum de bien me
controler de bien me parler bien sur cette langue pourquoi pace
que la langue francaise nous devons avoir deux compétences |...]

j’ai peur toujours de me commettre des erreurs |[...] »

L \bid, p. 29
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4.1. Les surgénéralisations

La surgénéralisation est un processus que 1’on retrouve en acquisition de la langue
seconde L,. Dans ce cas I’apprenant applique la régle générale de la langue cible parce
qu’il ne connait pas, ou n’a pas intériorisé la reégle qui régit 1’exception. Nous 1’avons
observé au niveau de la pronominalisation et la liaison chez Z tel que le montrent ces

extraits des entretiens enregistrés ou outils d’analyse :

- Doit tétre
- On est zétres humains
- Je dois tétre
Quant a la pronominalisation, on la retrouve comme une erreur chez S qui dit « Jje
commence missu d’une famille [..] » aulieu de dire « je suis issue

d’une famille [..]

Z 1’a appliquée pratiquement a tous ses verbes comme nous allons le voir dans
les entretiens enregistrés semi-dirigés et ce sont des étudiantes qui ont accepté de le faire
chez elle a domicile sauf pour Z dont I’entretien enregistré a eu lieu a la salle
des enseignants a la faculté des Lettres et des Langues de 1’Université Mohamed Khider
Biskra.

«[...] quand quelqu'un me parlait m’adresse en francais |[...] mais
jessaie le maximum de bien me controler me parler [...] j’ai peur
toujours de me commettre des erreurs [...] la ou je peux me

proposer des exercices [...] »

4.2. Lasimplification

Dans la simplification, 1’apprenant tente d’alléger la grammaire de la langue cible
L2 en évitant certains éléments grammaticaux ou syntaxiques tel que le montrent ces

passages entretiens semi-diriges ou nos sujets ont fait de la simplification :

Absence des prépositions danslecasde S :

« [...] j’ai besoin juste quelques mots ou quelques phrases [...] au
lieu de dire «|[...] jai juste besoin de quelques mots ou de

quelques phrases [...] »
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Absence du pronom relatif « que » et de la préposition chez S :

«[...] peut-étre il n'y a pas pratique l'apprentissage se réduit
[...] » au lieu de dire «[...] peut étre que lorsqu’il n’a pas de

pratique 'apprentissage se réduit [...] »
Absence de la négation ne...pas chez Z :

«[...] j/ai vu que je la maitrise pas bien [...] » au lieu de dire « je

ne la maitrise pas bien »
« je peux pas répondre »

Rémy Porquier et Bernard Py soutiennent que le bilinguisme et 1’exolinguisme
se combinent naturellement c’est-a-dire que le bilinguisme comme pratique de
la communication peut étre représenté sous la forme d’un axe de variation entre un pole

unilingue et un p6le bilingue.

D’aprés ce que nous venons de voir a travers ces quatre conversations, que nos
locuteurs ne jouissent pas tous de la méme compétence et que chacun manipule les deux
codes selon ses besoins. Mais, la compétence reste le point crucial qui fait la part

des choses et entre plusieurs types de bilingues.

Selon B. Py, les phénoménes de I’interlangue dans une perspective bilingue peut
étre appréhendée par les emprunts lexicaux, les emprunts morpho - syntaxiques

et I’alternance codique ou code-switching définit comme suit :

L’alternance codique ou code-switching est l'insertion « on line » de séquences
allant d’une unité lexicale minimale (on parle aussi d’emprunt dynamique
ou d’emprunt de parole) a des séquences des rangs les plus élevés — d’une ou
plusieurs quelconques (= langues enchassées) dans un texte/ échange produit selon
les régles d’une autre (= langue de base), entre bilingues, dans une situation
appropriée ou mode bilingue.

! Op. cit. p. 144
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Conversation 1.

B.Py affirme que le phénomeéne de [I’interlangue peut se manifester par
des emprunts lexicaux simples ou complexes d’une autre langue afin d’en augmenter

le potentiel référentiel.*

Ef: basah c’est ca le probléme la charge maatanech l’occasion
bach ntalou le niveau maa l'enseignant normalement maa
l'enseignant andna deux heures ou trois heures maah une heure

de temps soit disant fi le cours une demi-heure nakdrou.

Dans cette conversation, on voit bien que la langue matrice est la langue frangaise
et que I’¢tudiant-locuteur opte pour des emprunts lexicaux et des emprunts complexes pour

augmenter leur référentiel linguistique.

Conversation 2.

EF4: : fi hadik [pendant] la décennie noire nahina [nous avons
supprimé| francais kaadet el arabia wa min baad lkina rwahna
ness [seul la langue arabe a demeuré et on s’est retrouvé des]

universitaires n’arrivent pas a demander leur chemin a Paris.

Ces échanges sont produits selon les regles de la langue matrice qui est la langue

arabe et c’est la raison pour laquelle, le locuteur-étudiant produit des interférences.

Conversation 3.

EFe6 : Mais pas connu je le connaissais mais ma nahdarch maah
pas des contacts par la famille elle m’a demandé par la famille et
j’ai accepté apreés ca bdit nahki maah haka je pense que c’est la
famille qui vive cette vie je pense ala hsab la famille la société li

tiich fiha les parents ala hsab le milieu ou bien ’environnement

[..].

EFe6 : mais pas connu je le connaissais mais je ne parle pas avec
lui pas des contacts par la famille et j’ai accepté aprés ca j’ai

commencé discuter avec lui comme cela je pense que c’est la

! \bid, p. 28
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famille qui vive cette vie je pense sur compte la famille la société
que vit il sur compte la famille les parents sur compte le milieu

ou bien l’environnement

EFe¢: je le connaissais avant le mariage mais je pouvais lui
parler. On s’est connu par le biais de la famille. Aprés avoir
demandé ma main, j’ai commencé a discuter avec lui. Je pense
que tout dépend de la famille, la société et aussi 'environnement

ou vit la fille.

Comme le montre ’extrait, 1’é¢tudiante a produit des interférences parce qu’elle
construit ses phrases ou ses énoncés sur le modele de la langue arabe qui exige (verbe+
sujet+ complément) alors qu’en frangais, nous avons (Dét + sujet + verbe + Complément).
Alors au lieu de dire « pas de contacts », elle dit « pas des contacts » parce qu’elle assimile
le nom contacts » a son équivalent en arabe et qui est au pluriel « itisalat ». Ensuite pour
explique que c’est grace a la famille que le contact est établit « par la famille et j’ai
accepté » ce qui veut dire qu’en arabe « b’wasitat la famille «, autrement dit le mot

de transition « grace » en arabe a été remplacé par le préposition « par », etc.

Dans ce qui suit, nous allons adopter la perspective propre a 1’école suisse,
notamment, celle de G.Liidi et B.Py' qui permet d’analyser le corpus dans une perspective

exolingue et bilingue.

Py (1986 : 143) voit que les interférences sont des traces systématiques
de l’influence d’une autre langue qui sont présentes dans I’interlangue du locuteur non

natif. Ils traitent ces éléments comme s’ils étaient des ¢léments de la langue cible.

4.3. Les interférences morphologiques

e Legenre des noms

Le genre du nom est souvent confondu chez les étudiants parce qu’il demande
surtout une mémorisation. La langue source influence toujours le genre du nom en langue
frangaise. Un certain nombre de substantifs courants ont un genre différent en arabe

et en francais.

1L UDI G &PY B.: op. cit. pp. 143-144
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S a fait les confusions suivantes :

e Lerueau lieu de larue

e Le peur au lieu de la peur

e Cette bagage au lieu de ce bagage

e Mon premiere expérience au lieu de ma premiere expérience
e Lapremiere principe au lieu de le premier principe

Z a fait les confusions suivantes :

e Mon licence au lieu de ma licence
e Mon obstacle c’est le peur de prendre la parole au lieu de mon obstacle
c’est la peur de prendre la parole

e Les formes pronominales/ non pronominales
Z atendance a pronominaliser tous les verbes tel que le montre ces extraits du corpus :

e Quand quelqu’un me parlait m’adresse en frangais
e De bien me contréler de bien me parler

e J’ai peur toujours de me commettre des erreurs

e Laou je peux me proposer des exercices

e La confusion dans les prépositions

S a déclaré : «j’ai choisi un parcours des langues étrangéres avec amour par

amour a au d’acquérir d’autres langues » (réticence quant au choix)

e «j’étais primaire » (Absence des prépositions)

e «Iln’y a pas pratique »

4.4. Interférences syntaxiques

Nous avons constaté dans notre corpus que les sujets ont des difficultés a gérer
la phrase complexe, la subordination et la transformation relative et elle demeure
une des difficultés les plus fréquentes et les plus ardues a relever. On remarque que

les sujets pensent en L; et qu’ils essaient de construire des phrases en Lj.

C’est dans la construction de phrases complexes (longues) que nous voyons
les sujets perdus a la recherche de leur idée. La phrase complexe est une phrase qui

comporte une proposition principale et au moins une proposition subordonnée ou
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les fonctions sujet (attribut), complément d’objet et complément circonstanciel peuvent
étre assumées par les propositions suivantes : les propositions conjonctives complétives
et les subordonnées circonstancielles. Les premieres peuvent étre introduites par
la conjonction de subordination que ou par des locutions conjonctives telles que : a ce que,
de ce que, sur ce que, et peuvent avoir diverses fonctions dans la phrase. Dans le deuxieme
cas, le sujet ou attribut du verbe, ¢’est-a-dire la subordonnée est sujet réel du verbe comme
dans I’exemple suivant que nous donnons dans cet exemple : « Il est étonnant qu’elle soit
revenue ».Dans le troisieme cas qui peut se présenter comme complément d’objet comme
son nom ’indique complétives. Ces subordonnées se rencontrent surtout apres les verbes
de perception (voir, comprendre), de déclaration (dire, assurer), d’opinion (croire, penser,
se douter) et de sentiment (espérer, craindre). Mais comme pour les groupes nominaux,
la construction peut étre directe (subordonnée introduite par que) ou indirecte(en ce que,

de ce que) Pour illustrer, on va donner des exemples:
- Je ne pourrais imaginer que Saliha ne se réjouisse de ma surprise.
- Je m’attends a ce qu’elle nous laisse.

Maintenant nous allons voir comment Z et N s’y sont prises pour construire

des phrases complexes :

Z — « Mainant aussi je fais des erreurs pourquoi [...] mais j'essaie
le maximum de bien me contrdéler de bien me parler bien sar
cette langue pourquoi pace que la langue francaise nous devons
avoir deux compétences a l'oral comme une compétence a

I’écrit »

« Méme si quelqu’un essaie pas de bien la parler mais il essaie
d’exprimer quelque chose des mots ou il ne peut pas le
remplacer c’est qu’il fait partie de nos habitides alors pour
l'obtention de mon diplome de mon licence en francais j’ai essayé
de travailler sur les erreurs orthographiques pace que je souffre

de ce probléme-la »

N — « Pour l’'arabe je l'utilise je fais entrer des termes en francais.

Avec mes enfants, je leurs parle parfois arabe parfois francais »
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« J’ai l'ainée qui a 16 ans qui me comprends et qui me réponds

couramment »

« Quand je veux lui donner des conseils, je préfére lui parler en

francais. C’est une habitude »

« Quand je suis avec des étrangers et j’ai pas envie qu’ils sachent
ce que je lui dis je préfére lui parler en francais. Par contre le
petit ne comprend pas quand je lui parle en francais... alors je

lui parle en Arabe »

«J’ai des amis auxquels je parle en Arabe parce qu’ils ne

comprennent pas le francais »

45. Les transferts

B. Py (1986 : 144) les définit comme étant un processus dans la production
du discours en L, au cours duquel, le locuteur active inconsciemment des structures
de la langue meére L; pour palier a des lacunes linguistiques. Dans notre cas, 1’apprenant

active les structures de la langue arabe pour construire des énoncés en L, langue frangaise.

S a dit

«j'en ai aucune personne pour m’aider a ma maison » et qui
devrait dire «je n’avais aucune personne pour m’aider a la

maison » (Transfert négatif)

« Cest une langue utilisée beaucoup dans notre société» et qui
devrait dire « c’est une langue qui est beaucoup employée dans notre

société » (transfert négatif)
« C’est honteux de faire comme ces choses » (transfert négatif)
« Des éléves j’ai enseigné 'année passée » (transfert négatif)
« tu dois les répondre en francais »(transfert négatif)

« Des gens que peuvent te poser des questions » (confusions entre que

et qui) (transfert négatif)
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« J’ai aimé bien a savoir a quoi ce probléme est da » (transfert négatif)

I11. CARACTERISTIQUES DE CORPUS 3

Dans cette section, nous allons essayer de découvrir qu’a travers le parler bilingue
des étudiants se manifeste surtout une identité bilingue. En effet, le choix de certaines
unités linguistiques est volontaire parce que 1’étudiant veut manifester 1’appartenance a

deux cultures, a savoir, la culture algérienne arabo-musulmane et la culture frangaise.

Les enregistrements que nous avons effectué qui contiennent les deux langues,
la langue arabe et la langue frangaise, par le biais de I’alternance codique constitue notre
troisieme corpus. Nous allons découvrir les stratégies de communications déployés par
les étudiants dans une conversation amicale. Le theme tourne toujours autour de la langue

francaise en Algérie.

1. Lacompeétitivité de la langue arabe et de la langue francaise

Nous allons entamer une analyse « en évenement de parole » et « acte de parole »
le corpus enregistré au cours des situations de discours produites par les étudiants inscrits
dans la filicre de Francais a 1’universit¢ de Biskra. Les acteurs de ces discours se
connaissent et des relations de camaraderie les lient. Une thématique commune est choisie,
c’est la langue francaise a Biskra. Les actes de parole exprimeront surtout la négociation

des valeurs culturelles, I’¢loge et la critique.

Nbre des Nbre de
Nbre Nbre Taux de Taux de
. mots en mots en
Conversation | total des | d’interventions participation | participation
langue langue ]
mots en arabe ] en arabe en francgais
arabe francaise
1°" Conwv. 476 50 99 450 18% 82%
2°™ Conv. 983 115 380 597 31,33% 61%
3*M™ Conv. 492 39 149 331 30,28% 67%
4°™ Conv. 2474 16 34 2441 1,37% 98%

Tableau 22 : configuration de nombre des interventions dans chacune des deux

langues
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Ce tableau permet de voir la fréquence des interventions des étudiants dans les deux
langues au cours de la conversation. Ceci illustre également la nature de la conversation
algérienne, elle est comparable a une mosaique de séquences, qui s’enchevétrent, qui,
parfois se complétent et parfois, remettent en question quelque chose. Elle permet

de savoir, la compétitivité des deux langues, a savoir la langue arabe et la langue frangaise.

2. Langue de démarrage

La langue de démarrage est la langue choisie par le locuteur pour entamer
la discussion. A notre avis, il est necessaire de connaitre la langue de démarrage
de la conversation chez un sujet bilingue parce qu’elle permet de distinguer la volonté

linguistique a construire une interaction bilingue.

Conversation 1 :

Ef : Non non si on parle de la langue francaise le truc ntaana (a
nous) les régions mich fi (pas dans) la région ntaana(a nous) heu

heu le niveau Le niveau se dégrade

Ef : non non si on parle de la langue francaise le truc a nous les

régions pas dans la région a nous heu heu le niveau se dégrade

Ef: si on parle de la langue francaise, le niveau se dégrade dans

notre région

Dans ce tour de parole, le sujet a pour langue de démarrage le frangais parce que
les constituants de son énoncé suivent ’ordre de la grammaire de la langue francaise.
De plus, il emploi le mot ou plus exactement I’emprunt « truc » qui appartient a ’argot
des Frangais. Ensuite, il emploie la langue arabe par I’utilisation du possessif « natana »
qui signifie «notre » pour marquer son appartenance identitaire a un systéme autant
régional, identitaire et linguistique. 1l ajoute, aprés un sustantif francais « les régions »,
une expression en langue arabe marquant la négation « michfi » (mich fi ) qui veut dire
« pas dans », (c’est-a- dire une négation + un marqueur de lieu) pour marquer sa position
de locuteur en défendant son point de vue est que le niveau de la langue frangaise a Biskra,
une région du Sud, ne peut étre le méme qu’ailleurs tel que les autres villes d’Algérie,
par exemple les villes du Nord ou les villes cotiere. Donc, la langue enchassée est 1’arabe

algérien.
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Em : de ma part le niveau est envoie de dégradation pace que
wintemchi loumour wintemchi ila alasswad (les choses vont de
mal en pire) donc de mal en pire ............. le niveau assez bas

dans les années prochaines dans les les pour pour étre...

Em : de ma part le niveau est en voie de dégradation pace que
ou vont les choses ou vont au pire donc de mal en pire...Le

niveau assez bas dans les prochaines années.

Em : De ma part le niveau est en voie de dégradation parce que
les choses vont de mal en pire et le niveau sera plus bas dans les

prochaines années.

Ici, le locuteur renforce 1’idée de la locutrice et partage son point de vue mais
en exprimant son opinion car il commence par 1’utilisation « de ma part » qui montre
la défense de sa position en méme temps une négociation de la conversation. La langue
de démarrage est le frangais vu l’ordre des constituants rangés dans 1’ordre
de la grammaire de cette langue. C’est une proposition non achevée en langue frangaise
mais inachevée parce que le locuteur arrivé au connecteur de cause qu’il a utilisé « parce
que », il explique en ayant recours a 1’arabe algérien, la langue métalinguistique. Il conclut,
en conséquence de cette explication donnée en arabe algérien, il emploie un connecteur
« donc » qui exprime la conséquence et en traduisant ce qu’il a dit en arabe algérien. Enfin,
il achéve son tour de parole en francais, langue de démarrage mais 1’ordre des constituants
ne respecte pas l'ordre de la grammaire du frangais mais plutdt selon 1’ordre

de la grammaire arabe.

Conversation 2 :

SM : Bon ana hayati kamel nakhhdam (moi toute ma vie je
travaille) bon parfois nebghi (je désire) je change nbadal jaw

(changer d’air)

SM : Bon moi ma vie entiére je travaille bon parfois je désire je

change je change air

SM : Bon moi jai travaillé ma vie entiére et parfois je désire

changer d’air
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Ici, le locuteur entame la conversation par cette locution utilisation fréqguemment
dans le parler quotidien des Francais et des Algériens francophones. Ensuite, il utilise
« MOi », pour marquer sa personne, se distinguer et qui pourrait vouloir dire « selon ma
vision ». Mais, puisqu’il enchaine par 1’emploi d’un syntagme verbal en arabe
algérien « hayati kamel nakhdam », pour exprimer sa personnalité, son moi intérieur
et défendre sa position par rapport aux autres participants de cette conversation. Donc,
I’arabe algérien est la langue de démarrage malgré qu’il ait commencé par une locution
en francais. Ensuite, il dit en frangais pour articuler entre ce qu’il a déja avancé, il utilise
encore «bon parfois », composé de [bon + parfois], c’est-a-dire [locution adverbiale
de maniére + connecteur de temps] donc, le frangais est la langue métalinguistique. Enfin,
il achéve sa pensée en recourant de nouveau a 1’arabe algérien pour exprimer 1’action,
il utilise « nebghi» qui signifie en frangais « je désire », un premier verbe auquel il ajoute
un verbe «changer » conjugué au présent de I’indicatif qu’il traduit en arabe algérien
en utilisant « nbadal jaw ». Le mot en arabe algérien « nbadal » veut dire « changer »

et ’absence de I’article ou comme I’appelle Ziamari « I’article zéro ».

Conversation 3 :

EF1: Toujours jen ai vraiment étonnée hayra toul (je suis
toujours étonnée) parce que dourk (maintenant) je discutais avec
une fille galatli (elle m’a dit) elle va se marier avec un homme
qu’elle ne connaissait pas j’en ai étonnée si je vous jure je vous
jure ghir gatli kima hakda (juste elle m’a dit comme ca) je ne le
connaissais pas demandani en mariage goult ((je 1’'ai dit a) mes
parents et elle a accepté j’en ai étonnée parce que je pense qu’il
faut qu’elle connait déja quelqu'un puis elle se marie avec lui
c’est pas comme ca les relations pas forcément oui...Qu’est-ce-
que vous pensez touma che pa ala hsab (vous ca dépend) la
famille li ich fiha(ou elle vit)/ / tu connaissais ton mari par la

famille t’es satisfaite ?

EF2 : Hue oui je peux pas yaani benisba liya ana ken (en ce qui
me concerne) il me satisfait baad (aprés) on est adulte avec le

temps ca y est.
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Ef : Toujours jen ai vraiment étonnée étonnée tout le temps)
parce que maintenant je discutais avec une fille elle m’a dit
elle va se marier avec un homme qu’elle ne connaissait pas jen
ai étonnée si je vous jure je vous jure juste elle m’a dit comme
ca je ne le connaissais pas demandani en mariage je I’ai dit les
mes parents et elle a accepté j'en ai étonnée parce que je pense
qu’il faut qu’elle connait déja quelqu'un puis elle se marie avec
lui c’est pas comme ca les relations pas forcément oui...Qu’est-
ce-que vous pensez vous je sais pas sur le compte dépend la
famille qui vit dans tu connaissais ton mari par la famille t’es

satisfaite ?

Ef : Je suis étonnée parce que maintenant je discutais avec une
fille et elle m’a dit qu’elle allait se marier avec un homme qu’elle
ne connaissait pas. Je vous jure que vous dis rien que la vérité.
Elle m’a raconté qu’il I'a demandé en mariage et elle a acceptée
c’est ce qui m’étonné. Je pense qu’il faut qu’elle le connaisse
pour se marier avec lui. Tout dépend de la famille dans laquelle

tu vis.

Cette locutrice étonnée entame la conversation avec beaucoup d’émotions car elle
utilise « toujours », qui est un adverbe de durée, et « vraiment », un autre adverbe. Mais,
on remarque une préposition « en » en disant « j’en ai vraiment étonnée », qui est en fait
une phrase en francais mais incorrecte. Elle réitere son étonnement en traduisant cette
émotion en arabe « étonnée tout le temps ».De plus, il y ‘a I’emprunt morphologique tel
que « demandani ». La conjugaison des verbes en frangais sont conjugués incorrectement

et surtout suivant les régles du discours en arabe algérien.

Enfin, nous pouvons déduire clairement que cette étudiante a forcément le francais
comme langue de démarrage mais elle commet beaucoup d’incorrections syntaxiques qui

ont fait que son €noncé paraisse maladroit. L’arabe algérien est la langue métalinguistique.

Conversation 4 :

EH2 : 15 pour cent des biskri ne savent pas c’est quoi vraiment la

langue francaise franchement j'explique y ‘a des gens pour eux
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c’est comme un prestige voila de parler devant des gens en
francais salut salem ca va des fois d’utiliser des mots qui sont
nouveaux et je trouve vraiment des difficultés a transmettre un
message parce que si je suis en train de parler a propos d'un sujet
comme je ne sais pas ana(moi) le paradoxe par exemple paradoxe

éducatif...

Ici, nous voyons de toute évidence que ce locuteur maitrise la langue frangaise
et elle est sa langue de démarrage. Il, y a un enchassement de l’arabe algérien par
I’utilisation de « ana » qui signifie « moi », qui apparait comme une nécessité de marquer
sa personne par rapport au groupe certes mais aussi comme une habitude chez les étudiants

de la dire en langue maternelle.

EF2 : ce quon remarque aussi a l'université parce qu’avec ce
systéme d’évaluation on est presque condamné...Ceux qui
apprennent par cceur vont avoir de bonnes notes sans hassad

(sans envier)

La méme chose pour cette locutrice qui s’exprime en langue francaise sans
ambiglités linguistiques ni sémantiques. Donc le francais est la langue de démarrage.
Il a aussi un enchassement d’un mot en arabe algérien « hassad » qui signifier en frangais
« le mauvais ceil ». La locutrice I’a choisi expres parce qu’elle sait qu’en le disant dans
sa langue maternelle, il devient plus significatif, chargé culturellement et surtout il sera
bien capté par les autres participants. Ainsi, dans cette conversation, I’arabe est la langue

enchassée et elle se limite a un substantif arabe.

EF1 : jai la maman qui est d’Alger la démocratie régne chez
nous andi (pour moi) ma meére le niveau taha (a elle)et tad (a
lui)mon pére michi kif kif le niveau de mon pére est elle est née
a Alger elle a grandi méme koun andna (si c’était chez nous)
question hakda (c’est comme ca)on va vers elle pour lui
demander quelque chose elle nous dit je n’aime pas vous induire
en erreur rouhou I’babakoum sahaytou wallah l’adim (allez vois
votre pére s’il vous plait wallah le grand) donc hahou (le

voila) c’est un biskri c’est vrai qu’il a fait ’école francaise a
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Biskra waqt (le temps) en 48 donc il avait largement le temps

d’avoir

Elle utilise le verbe en arabe «j’ai » parce qu’il renforce la conversation, « Son »
pour dire son niveau, le niveau de sa mere et de son pere le marque en arabe. Ensuite elle
fait appelle a la négation en arabe algérien «ni dans » auquel elle ajoute 1’adjectif
de maniere « méme ». Il y’a un adjectif « c’est ainsi ». Elle a recours dans le discours
rapporté en arabe algérien aussi pour un besoin de négociation pour une bonne perception.
Un autre adverbe « Voila » en arabe et elle achéve par un mot emprunté a I’arabe algérien,

un substantif « temps » ; Donc, la langue métalinguistique est 1’arabe algérien.

Le recours a I’emprunt morphologique est I'une des stratégies de I’alternance

codique dans le comportement du bilingue.

En effet, en code switching arabe algérien/francais, on remarque qu’il y ‘a
beaucoup d’emprunts de ce genre. En voici des exemples que nous avons relevés

du corpus :

- nboujiyou (n (marque la personne qui parle soit au singulier soit au pluriel en arabe
algérien donc ce «n» exprime I’action + radical du verbe en francais qui est

« bouger »).

- amadame (a, ici marque la personne a qui on s’adresse et pratiquement la majorité

I’utilise + le substantif madame)

- révisi (constitué du verbe en francais réviser + « i » qui marque la flexion du verbe

en arabe suffixée).

- demandani (constitue du verbe francais « demander » + suffixe « ani » qui marque
la flexion en arabe algérien pour dire « il a demandé a moi ou plus précisément,

il m’a demandé.

L’étudiant bilingue & Biskra a également recours en alternant les deux codes
les plus proches en Algérie ’arabe algérien et le francais, aux démonstratifs. En effet,
I'adjectif démonstratif accompagne le nom en montrant la personne, I'animal ou la chose

dont on parle. L'adjectif démonstratif se place toujours devant le nom.
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Les adjectifs démonstratifs sont :

masculin sinqulier féminin sinqulier masculin et féminin pluriel

ce ou cet cette ces

Exemples
ces trains, ces machines

ce pain, cet ami cette machine

Exemples pris du corpus :

Dans la premiére conversation, il y a D’adjectif démonstratif fréquent comme

« hada », I’équivalent de « ce »

Quand il s’agit de pronoms démonstratifs, celui-ci remplace le nom de ce qu’on

veut montrer:
Prend cette robe, comme elle est jolie !
Prend celle-ci ou encore prend celle-lI3, elle est également jolie.

celle-ci en arabe est désigné par «hadi »; celui-ci en arabe est désigneé par
« hadak »

Celles-ci, celles-13, ceux-la et ceux-ci en arabe est désignée par « hadouk »

Masculin Masculin Féminin Féminin
Singulier Pluriel Singulier Pluriel Neutre
Ceux Celle Celles Celles-ci | Ce (C’) Ceci
Celui Ceux-ci Celle-ci
Celles-la Cela (ca)
Celui-ci Ceux-la Celle-la
Celui-la

Souvent en discussion, ce pronom est prononceé en arabe algérien, comme le montre

les exemples du corpus :

Je ne comprends pas wach tgoulili (je ne comprends ce que tu veux dire (le locuteur

s’adressant a un interlocuteur féminin).

Tu n’as pas compris le cours. Dis-moi li ma thamtihach (li- ici remplace souvent en

arabe le pronom demonstratif en francais « celui » + que + proposition)
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L’examen est pour bientdt. On va commencer par quel module ? Prépare tad X.

(Prépare celui de X)

Alors en arabe algérien, on désigne ces pronoms comme sulit :

Masculin Masculin Féminin Féminin
Singulier Pluriel Singulier Pluriel Neutre
Ceux (hadouk) | Celle (hadik) | Celles Celles-ci | Ce (C’) Ceci
Celui (hadak) | Ceux-ci (Ibid) | Celle-ci (hada)
(hadi) Celles-la
Celui-ci (ibid) | Ceux-la Celle-la (hadouka) Cela (ca)(ibid)
Celui-la (Ibid) | (hadouka) (hadik)

Le pronom "c' ou ‘ce” peut remplacer un groupe nominal ou une phrase toute
entiére, c’est pourquoi, les étudiants dans leur parler bilingue ont souvent recours aux
pronoms démonstratifs soit parce qu’ils se sentent soumis a une situation de
communication beaucoup plus culturelle pace qu’il s’agit de la négociation d’une double

identité.
Je dois tout reprendre a zéro. C’est tres énervant. C’est malheureux ce qu’il lui arrive.

Ces pronoms sont normalement suivis d'une proposition subordonnée relative ou

d'un groupe nominal complément de nom :

Exemples:

- De toutes les étudiants de la promo, je préfére toujours celles qui bossent dur.
- Je ne trouve pas mon stylo, aussi, j ‘ai utilisé celui de ma collégue

Chercher des exemples du corpus. Or, les étudiants, certains sont dans 1’urgence
de la négociation identitaire. Donc ils ont recours a I’alternance codique et particuliérement
a une langue métalinguistique qui est 1’arabe algérien pour enchainer et négocier

des valeurs culturelles et identitaires.
Les pronoms ceci, cela, ¢a, ils peuvent représenter :
e unnom : - latrahison, je n’aime pas ¢a

e un infinitif : Dormir, j'adore ¢a.
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e une proposition entiere : Salima n’a pas réussi son examen, cela me désole.

Les bilingues utilisent beaucoup ces stratégies meétalinguistiques (pronoms
démonstratifs) tel que nous le montrerons des fragments pris de notre corpus. Or ce
pronom en grammaire de langue francaise, comme nous le savons, peut prendre un sens

péjoratifs et les étudiants 1’ignorent.

Les erreurs, ¢a c’est inacceptable pour un étudiant inscrit dans la filiére de francais.

(Exemple pris de ’entretien enregistré avec Z)

Remarque : Dans la langue courante ceci est trés peu utilisee, on utilise plutét cela ou
encore c¢a. Ce dernier pronom peut cependant prendre un sens péjoratif:

Exemple : Les enfants, ¢a hurle tout le temps..

Mais par besoin de revendication d’une identité bilingue, les étudiants 1’emploient
pour exprimer aussi leur appartenance a une culture francaise. Car, « ¢a » est beaucoup
utilisé surtout a 1’oral dans le parler des jeunes francais. En conséquence, son emploie
signifie la revendication d’une identité bilingue et biculturelle, d’un c6té, la culture
algérienne arabo-musulmane et de l’autre, la culture francaise, celle qui symbolise

la modernité et le prestige.

3. Leverbe : la part du jeu langagier

Comme nous pris I’habitude de le constater, le verbe a une grande part dans le jeu
conversationnel car il est facilement manipulable pour le sujet. Peut étre que ceci est dd
a I’histoire du bilinguisme car le verbe a toujours été objet de transgression. Les verbes
constituent la part du jeu langagier importante car ils sont mis a des traductions radicales

parfois vu leur importance dans la construction du sens.
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- Conversation 1

Le verbe en arabe Signification du verbe Le verbe en francais
Temchi Au fur et a mesure Marcher
Teladmt J’ai appris Apprendre
Naaraf Je sais Savoir
Ma alabalich Je ne sais pas Savoir
Ndirou Nous faisons, on fait Faire
Andi Jai Avoir
Goult Jai dit Dire
Yatlaéd I monte Elever, monter
Ma tansayach N’oublie pas Oublier
Ntalabu On I’éleve Elever
Nakdrou On peut, nous pouvons Pouvoir
Ma atatnach Elle nous a pas donnée Donner
Yahdar Il parle Parler

- Conversation 2

Le verbe en arabe Signification du verbe Le verbe en francais
Nebghi Je désire, je veux Désirer
Rouht Je suis allé (ée) Aller
Tji Tu viens Venir
Tchouf Tu vois Voir
Andou Ila Avoir
Thaz Prend ! Prendre
Taqdar Tu peux Pouvoir
Yaqdar Il peut Pouvoir
Rouh Va! Aller
Youkhrouj Il sort Sortir
Ngoulou Nous disons, on dit Dire
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Nous savons que le verbe joue le role le plus important dans la communication car
il exprime 1’action accomplie par le sujet. Or, comme nous le constatons, les étudiants
emploient les verbes en arabe, surtout, dans la conversation 1 et 2. Nous disons que
les étudiants le font volontairement parce que la présence des verbes en arabe attribue plus
de style. En effet, sur le plan de I’articulation, la prononciation de ces verbes en langue

arabe marque la pertinence du point de vue du participant & la communication.

En fait, émettre les verbes en arabe montre que le sujet insiste sur I’interaction avec
ses interlocuteurs par I’emploi des verbes en arabe comme langue métalinguistique,

expliquer sa volonté a appartenir a une identité bilingue.

Conclusion

En somme, comme ’ont montré, les deux premiers enregistrements, le contexte
d’acquisition d’une langue étrangeére est responsable du degré d’appropriation. Ainsi,
comme nous 1’avons-nous-méme constaté, les étudiantes qui ont grandi dans un milieu
familial francisant n’ont pas eu de difficultés a s’approprier la langue frangaise. Tandis que
les étudiantes qui sont nées dans un milieu familial quasiment arabisant, ils n’arrivent
toujours pas a s’approprier le frangais. De cette fagon, le contexte familial et la ville
de résidence déterminent le choix des stratégies d’appropriation de la langue frangaise en

vue d’atteindre une compétence d’appropriation de la langue en question.

Comme nous venons de le voir dans 1’analyse du corpus, 'identité bilingue se
manifeste a travers des éléments codiques appartenant aux deux langues. L’étudiant par
besoin d’affirmer sa double appartenance fait recours a des emprunts pour I’exprimer
a ses interlocuteurs. Cette volonté d’appartenir a deux cultures, a savoir, la culture
algérienne, arabo-musulmane et la culture frangaise s’explique par le besoin d’intégration

sociale dans les deux groupes sociaux.
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Deuxieme Chapitre

Le role du code switching dans I’appropriation du FLE :

Application intégrale du modele de C. Myers - Scotton




Introduction

Dans ce chapitre, nous allons faire une étude rétrospective des études sur le code
switching. Entre autres, le modele MLF de C.Myers-Scotton. Nous allons I’appliquer sur
le corpus 3 pour analyser les insertions codiques dans les conversations des étudiants dans

le but, justement, de distinguer les bilingues coordonnés et les bilingues composés.

Nous savons pertinemment que le choix de I’alternance codique est un choix
de langue hybride. Les étudiants sont motivés par ce choix qui fait partie intégrante
de leurs pratiques langagiéres quotidiennes qui se manifestent a plusieurs niveaux

linguistiques. 1l est conscient et volontaire.

C’est dans cette perspective que nous tenterons de mettre en lumicre les deux
catégories de bilingues (composés et coordonnés) et qu’il existe une différence quant
a la manipulation des unités linguistiques des deux langues, la langue arabe et la langue
francaise. Nous porterons un regard profond sur le rdéle qu’assument les alternances

codiques dans I’appropriation de la langue francaise.

. CHOIX DU MODELE DE C. Myers-Scotton

1. Apercu épistémologique de la notion d’alternance codique

Dans cette section, nous proposons d’étudier le code switching comme un choix
délibéré par les étudiants inscrits en frangais. Partant de I’hypothése qu’ils sont des experts
en cette langue et qu’ils développent des stratégies d’apprentissage a travers le recours

au code swiching franco-arabe.

Les Algériens soumis a un contexte d’appropriation ne peuvent se passer du code
switching parce qu’ils leur permet d’accomplir de multiples communications a caractére

rhétorique.

Les tenants des études sur le code switching ou le parler bilingue sont Labov
(1969,1971, 1984); G.Sankoff (1974); Poplack (1980,1988, 1993); G.Sankoff
(1982,1988). Ils se sont atteler a travailler sur le discours quotidien et informel pour
démontrer que les mélanges de langues qui paraissent instables possedent, en fait
des regles d’organisation propres au systeme. En effet, Poplack (1982) soutient que

I’appropriation des faits langagiers dans le code switching dans un contexte naturel
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constitue un principe de base. De plus, Poplack et Sankoff (1981) proposent
une grammaire du code switching et soutiennent que deux regles fondamentales régissent
le parler bilingue. La premiere, celle du morpheme lié et la deuxiéme, celle de la contrainte
d’équivalence : « [...] peut se produire entre deux ¢léments quelconques d’une phrase,
pourvu qu’ils soient ordonnés de la méme facon selon les régles de leurs grammaires

respectives »*

Toutefois C.Myers-Scotton (1993) soutient que les codes linguistiques peuvent étre
activés apres n’importe quel constituant a condition que ce morphéme ne soit pas
un morpheme lié. De méme que la contrainte d’équivalence est possible a condition qu’il

n’ait pas violation des régles grammaticales de L et L.

C’est pourquoi, Myers-Scotton et Azuma (1993,1997) développent le concept
de MLF (Matrix Language frame) ou la langue de formulation phrastique du sujet-parlant.
C’est-a-dire, le sujet choisit la une langue dans laquelle il va formuler sa pensee, ce que
nous avons appelé plus haut, langue de démarrage. Myers-Scotton 1’appelle la langue

matrice qu’elle définit de la fagon suivante :

La langue matrice est la fusion de trois facteurs : linguistiques, psycholinguistique
et sociolinguistique. Sur le plan structurel, la langue matrice est la langue qui
fournit le cadre morpho-syntaxique au syntagme complémenteur (désormais appelé
CP). [...] C’est elle aussi qui structure, assure le lien grammatical des constituants
et qui donne plus de morphémes. [...] Tandis que la langue enchdssée est le code qui
subit l'influence de la langue matrice et se soumet a son ordre » 2

Tout d’abord, nous devons signaler que le modele MLF de C.Myers-Scotton est
régie par des théories psycholinguistiques. Ensuite, le modele en question a pour visée
d’étudier le code switching grammaticalement et syntaxiquement. Puis, il prend en charge
I’é¢tude des contraintes syntaxiques qui apparaissent lors de la juxtaposition des deux
langues dans le parler bilingue. L’insertion de I’alternance codique est soit intraphrastique
ou extraphrastique. La premiére peut s’effectuer a I’intérieur d’une phrase ou proposition
comme elle peut avoir lieu entre deux propositions. La derniére se manifeste par des unités

autres que syntaxiques, genéralement des formules figées.

Le modéle cité ci-dessus envisage donc une langue de base ou langue matrice

et une langue enchassée. Elles varient d’un sujet a un autre en fonction du degré

L popLACK (1982) citée in Revue des linguistes de ’université de Nanterre, 1998, p. 3
2.
Ibid,
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de bilingualité et du processus d’appropriation en cours. A cela, Myers-Scotton ajoute
le complémenteur ou le CP qui renferme des Tlots ou constituants de la langue matrice
et de la langue enchassée. Autrement dit, les deux grammaires activées des deux langues
ne sont pas en contact a I’intérieur d’une phrase. De surcroit, les flots en langue enchassée
se produisent dans les constituants plus larges qui sont régis par la langue matrice.
Cependant, la structure grammaticale provient de la langue enchassée.’

Ainsi, comme le signale K.Ziamari, la participation de la langue matrice
et de la langue enchéassée dans un CP génére trois types de structures : les constituants
mixtes, les ilots en langue matrice et les Tlots en langue enchassée. Les premiers est
une structure a laquelle appartiennent les morphémes de la langue matrice et ceux
de la langue enchassée. Puis, les constituants prototypiques? renferment un seul lexéme

de la langue enchassée.

En outre, I’alternance codique ou le code switching franco-arabe constitue un choix
de langue effectué par les étudiants afin de s’approprier la langue francaise. Aussi, le code
switching, telle que I’a révélée I’enquéte dans la deuxiéme partie de cette recherche,
constitue un moyen de communication social parce que le code switching facilite
les rapports sociaux. Car, le code switching franco-arabe se manifeste a un taux faible
au sein de la famille, a 0,65% contrairement a la langue arabe qui est présente a 88,81%
dans la famille. De plus, le chaoui est la langue maternelle des étudiants berbéres habitants

Batna et Khenchela car il est employé a un taux de 5,26%.

Cependant, le code switching est surtout manifeste a 1’extérieur, c¢’est-a-dire, dans
les marchés, les cafés, les rues, les lieux de loisirs, les transports, etc. Autrement dit,
le code switching est présent surtout dans la vie urbaine. Car, 1’étude quantitative a révélée
que ce parler bilingue est présent a un taux de 36,87% qui est un taux assez élevé. Ce choix
de langue vient en deuxiéme position apres I’arabe dialectale ou la langue maternelle qui

est employee a un taux de 48,68%.

En somme, I’alternance codique dans le milieu informel constitue un catalyseur

des interactions sociales dans la vie urbaine et particulierement a Biskra.

! http://yayoi.senri.ed.jp/research/re09/namba.pdf
ZIAMARI K. : op. cit.
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2. Gestion des structures morpho-syntaxiques

Le code switching doit sa complexité dans son inspiration d’ordre morpho-
syntaxique qui régit 1’énoncé. En effet, les interlocuteurs font recours au code switching
par rapport a la grammaire. 1l constitue soit, une infraction aux régles grammaticales, soit,
une parfaite équivalence grammaticale. Evidemment, le deuxiéme cas, ne peut I’étre que
dans des cas tres exceptionnels. Donc, tout dépend de la gestion des structures morpho-

syntaxiques parce qu’elles assurent I’intercompréhension ou déclenchent le malentendu.
Premiére conversation (C.1.)
SMs : Non non si on parle de la langue francaise le truc ntaana
SM: : non non si on parle de la langue francaise le truc a nous
SM> : non non si on parle de la langue francaise notre truc

Dans cette alternance, la langue matrice est le frangais. L’arabe constitue la langue
enchassée introduite par un syntagme adjectival en arabe « ntadna » constitué¢ d’un seul

lexéme inséré comme nous le constatons dans la cadre grammatical de la langue francaise.

Ensuite, nous allons tenter de retrouver des flots* de la langue matrice que Ziamari
définit comme étant des projections maximales entierement formées dans cette langue qui

sont formés de groupes propositionnels longs et cohérents.

Ema4: non pour cette année ca va mieux yaani (ca veut dire) on
peut dire que ca va mais dans une décennie je crois qu'on a va

avoir un niveau assez bas

Emg4: non pour cette année ca va mieux ¢a veut dire on peut
dire que ca va mais dans une décennie je crois qu’on va avoir un

niveau assez bas

Emas : non pour cette année ca va mieux c’est-a-dire on peut dire
que ca va mais dans une décennie je crois qu'on va avoir un

niveau assez bas

! Ibid,
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Il s’agit d’une alternance intraphrastique entre deux propositions. La transition

d’une proposition a une autre est assurée par un connecteur.

Ici, le locuteur a inséré un connecteur d’explication en arabe dialectal qui constitue
la langue enchéassée et se soumet a la grammaire de cette langue tout en restant sous

le contréle de la langue matrice qui est le francais.

Enfin, nous allons tenter de repérer les ilots en langue enchassée qui sont des Tlots

encastrés entierement constitué dans cette langue.
Emo : bikri on utilisait le registre assez soutenu
Em : auparavant on utilisait le registre assez soutenu

Tel qu’on le découvre, les ilots enchassés peuvent étre constitué¢ d’un seul lexéme
en arabe dialectal « bikri » et qui est un connecteur de temps, qui se soumet a la grammaire

de cette langue tout en demeurant sous le contréle de la langue matrice.

En conclusion, la langue matrice dans la premiére conversation est la langue

francaise.
La deuxiéme conversation (C.2.)

Nous allons suivre le méme itinéraire que dans la premiére conversation, c’est-a-
dire nous allons repérer les Tlots mixtes, les Tlots ou constituants nominaux en langue

matrice et ceux de la langue enchassée.

SM; : Bon ana hayati kamel nakhdam bon parfois nebghi, je

change

SM; : Bon moi ma vie entiére je travaille, ..., je désire, ...
SM; : Bon j’ai travaillé toute ma vie

Dans cette alternance codique, ’étudiant engage la conversation avec le mot
«bon» est une locution adverbiale utilisée surtout par les Frangais avant d’entamer
n’importe quel sujet qui mérite de ’importance. Donc, ’étudiant I’a emprunté. Ensuite,
il enchaine avec «ana» qui signifie «moi », un pronom tonique pour se démarquer
des interlocuteurs et proposer une face de lui, de sa personne et de sa différence. Si nous

observons 1’organisation des unités linguistiques nous pouvons constater qu’elles suivent
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celle de la grammaire de la langue arabe. Ils sont soumis a la grammaire de la langue

francaise, langue enchéssee.

EMo24 : non fi Annaba la fille dit wach thab, par exemple, moi ma

mere
EMo24 : non dans Annaba la fille fait ce qu’elle veut, ...

EM24 : non a Annaba la fille fait ce qu’elle veut, ...

Dans cet extrait, le CP, la langue matrice est 1’arabe dialectal introduit par
la négation comme un enchainement et le connecteur de lieu « fi ». Comme le signale
Ziamari les constituants mixtes « prototypiques » contiennent un seul lexéme de la langue
enchassée. Il s’agit d’une alternance intraphrastique qui s’effectue a Dintérieur
de la phrase. Le nombre des filots de la langue matrice est nettement au-dessus
de la moyenne par rapport & ceux de la langue enchéassée. Sans oublier que les Tlots
de la derniére sont surtout formés de répétitions.

Ensuite, nous allons tenter de retrouver les constituants de la langue matrice qui

sont des projections maximales entierement formées dans cette langue.

EM30 : I'wahad yahtaj (on a besoin ) des limites basah sah
nouslou (mais c’est vrai on dit) un certain age mech nes hadou
(non ces gens) les limites i’ diktiouhom &alina khalkine m’ana
(elles nous sont dictées elles sont nées avec nous) les limites
basah wachih waslouna l’hada sen hnaya linrakbou rwahna
mech nes litrakabna (mais voila c’est pas qu’ils sont nos
parents, c’est grace a eux qu’on est ici on se surveille soi-
méme c’est pas les gens qui nous surveillent c’est pas les
gens qui nous controdlent) voila kima anaya (comme moi)Je
controle mes enfants mais hna khlas w’salt (ici c’est bon ca
y’est j’ai atteint) un certain niveau lazamni (il me faut) des
limites w lazamni naaraf (et il faut que je sache)les limites
basah hna el kbar aks ngoulou yaarafou wahadhom (mais ici

c’est le contraire on dit il faut qu’ils sachent seuls) les limites

223



Mais comme ce passage de parole est assez long, nous allons juste relever un extrait

qui va nous permettre de retrouver les Tlots en langue matrice :
« Les limites i’ diktiouhom alina khalkine m’ana
« Les limites ils dictent eux a nous nées avec nous
« Les limites qui sont acquises nous sont dictées par les adultes »

Donc, comme nous le constatons, la langue enchassée est la langue frangaise
introduite par le lexeme « les limites » qui est régit par les régles de cette grammaires mais

qui reste sous le contrdle de la langue matrice et qui est 1’arabe.

Ainsi, les Tlots en langue enchassée, suivent les régles de la langue matrice qui est

la langue arabe.

« Des limites w lazamni naaraf les limites basah hna el kbar aks

ngoulou yaarafou wahadhom

« Il faut a moi je sais les limites mais nous les adultes il faut ils

savent tout seuls »

« Il faut que je sache les limites mais les adultes doivent savoir

tout seuls »

Donc, comme il s’avére qu’il y ait un seul ¢lément de la langue enchassée dans cet
extrait sous forme (dét. + nom), d’ou, la langue matrice est bel et bien la langue arabe dans

la deuxieme conversation.
La troisieme conversation (C.3.)

Nous allons la méme chose que ce que nous avons fait pour les deux premiéres
conversations, nous allons d’abord retrouver les constituants mixtes, ensuite les ilots

de la langue matrice et enfin les Tlots de la langue enchéassée.

EF1 : Toujours jen ai vraiment étonnée hayra toul (je suis
toujours étonnée) parce que dourk (maintenant) je discutais
avec une fille galatli (elle m’a dit) elle va se marier avec un
homme qu’elle ne connaissait pas j'en ai étonnée si je vous jure

je vous jure ghir gatli kima hakda (juste elle m’a dit comme ca)
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je ne le connaissais pas demandani en mariage goult ((je I’ai dit
a) mes parents et elle a accepté j'en ai étonnée parce que je
pense qu’il faut qu’elle connait déja quelqu’un puis elle se marie
avec lui c’est pas comme ca les relations pas forcément
oui...Qu’est-ce-que vous pensez touma che pa ala hsab (vous ca
dépend) la famille li ich fiha(ou elle vit)/ / tu connaissais ton

mari par la famille t’es satisfaite ?

Tel que le montre cette alternance, I’étudiante entame une conversation dont
le théme est le mariage. C’est une sorte de récit parce qu’elle exprime ses jugements pour
inciter les filles a réagir. A premiére vue, nous pouvons tomber dans I’erreur parce que

les constituants en langue frangaise sont organisés selon la grammaire de la langue arabe.
Les constituants mixtes, nous pouvons les repérer tels que 1’extrait:

« dourka je discutais avec une fille galatli»
« maintenant je discutais avec une fille »

« 1 y a quelques instants, je discutais avec une fille »

Ainsi, comme le révele cet extrait, la langue matrice est 1’arabe dialectal

et la langue enchassée est le francais.

Ensuite, nous allons tenter de repérer les ilots en langue matrice a travers
les extraits de ce tour de parole :

«ge vous jure ghir gatli kima hakda je ne le connaissais pas

demandani en mariage goult I’ mes parents »

« je vous jure que elle m’a dit comme ca je ne le connaissais pas

demandani en mariage j’ai dit & mes parents »

« je vous jure que c’est ce qu’elle m’a dit, qu’elle ne le connaissait

pas, il 'a demandée en mariage et elle ’a dit a ses parents »

Ici I’étudiante entame un discours rapporté qu’elle n’arrive pas a gérer en langue
frangaise c’est pourquoi elle alterne avec la langue arabe. En plus, nous constatons que

cette étudiante fait des emprunts d’expressions frangaises telles « je vous jure » et « che
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pa» typiquement francaise parce qu’elle recherche I’appropriation de 1’oral. Donc,
elle imite et quand elle arrive a la syntaxe elle a recours a I’arabe. Donc, la langue arabe est
la langue matrice. I s’agit d’une alternance intra-phrastique s’effectuant a 1’intérieur

d’une phrase.

En ce qui concerne les ilots en langue enchassés, ce sont les suivants dans ce méme

tour de parole :
« ala hsab la famille li ich fiha»
« sur le compte la famille ou vit il dans »
« ca dépend de la famille dans laquelle il vit »

Donc, la langue enchéssée est bien la langue francaise car nous voyons que dans cet
extrait, seulement le nom «la famille » est inséré dans cet énoncé qui comprend quatre
unités en langue arabe et qui est sous le contréle de la langue matrice c¢’est-a-dire
la grammaire de la langue arabe car le nom en francais « la famille» est suivi d’une groupe

adverbial coordonné suivant le nom qui est féminin.
La quatriéeme conversation (C.4.)

EF2: ce qu’on remarque aussi a l'université parce qu’avec ce
systéme d’évaluation on est presque condamneé...... Ceux qui apprennent

par coeur vont avoir de bonnes notes sans hasad

Dans cette quatrieme conversation, nous voyons clairement qu’il s’agit d’une
organisation syntaxique respectant les régles de la grammaire francaise, bien élaborée
et le mot en arabe est un emprunt linguistiqgue. Donc dans ce type de conversation,

la langue francgaise est bien la langue matrice.

3. Mode d’insertion et / ou mode d’appropriation

Toutes les études sur 1’alternance codique se sont centrées sur les différents modes
d’insertion de I’alternance dans le discours. C’est alors que nous pourrons analyser
les segments qui alternent en prenant en considération le parler bilingue de chacune

des deux catégories.
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Nous allons tenter de repérer le code switching intra-phrastique dans chacune
des quatre conversations que Ziamari définit comme suit, le code switching est cet emploi
de deux codes linguistiques a I’intérieur du méme CP. En outre un CP bilingue quand

il contient *:
- des projections maximales formées des deux codes
- plusieurs projections maximales monolingues formant le méme CP.
Conversation 1

Ef4 : Je veux parler de ma part ana de ma part nchouf rouhi
(on va voir va) quand mon niveau se dégrade depuis j’ai
commencé a faire francais talamt (j’ai appris) quelques trucs
parce que kayane des choses que je connaissais pas bon kount
naaraf hadha (je connaissais) le francais basah makountech
naaraf (mais je ne connaissais pas)les régles mais concernant
la langue concernant mon parler la richesse avant j’avais une

richesse khir min dark (mieux que maintenant)

Nous choisissons le segment ou se manifeste 1’alternance codique intra-phrastique :

« Des choses que je connaissais pas bon kount naaraf hadha »
« Des choses que je connaissais pas bon j’étais je sais ca »

« Des choses que je connaissais pas bon je savais ca »

Cet extrait nous permet d’envisager |’alternance codique intraphrastique non
comme une remise en cause du choix de la langue mais comme un passage dynamique
d’une langue a l’autre par le verbe en arabe. Dans ce tour de parole qui est défini
par P.Chareaudau et D.Maingueneau comme étant la contribution d’un locuteur
a la conversation. Dans ce tour de parole, I’étudiante pose le probléme de la compétence
en langue frangaise qui n’est pas du a la formation qui la lui a procurée mais parce qu’elle
la pratiquait vraiment et correctement. Elle passe du francais a I’arabe lorsqu’elle veut
exprimer une attitude sincere et elle dit « maélabalich » qui signifie en francais « je ne sais

pas » et ensuite en employant un modalisateur d’incertitude « peut étre » qui est plutét

! MYERS-SCOTTON C, JAKE & OKHASA M, 1966 in ZIAMARAI K, p. 11
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un questionnement quant au niveau réel du francais a Biskra. Elle finit par justifier sa
compétence en employant I’adverbe de maniére en arabe «sah» qui signifie

« correctement » ou « vraiment ».
Je la pratiquais sah
Je la pratiquais vraiment
Je la pratiquais correctement

C’est une alternance intra-phrastique du deuxiéme type constitué de plusieurs
projections maximales un syntagme verbal (comprend trois unités linguistiques)

et un syntagme adverbial (une seule unité)
Conversation 2.

SMs: Ah ! Annaba khir 14 bas el bhar une trés belle ville fiha le
paysage, fiha I’'bhar.

SM3: Ah ! Annaba mieux la bas la mer une trés belle ville il y a

dans cette ville le paysage,il y a dans cette ville la mer.

SM3: Ah ! Annaba est mieux que Biskra parce que c’est une tres

belle ville ou il y a le paysage et la mer.

Ici, ¢’est un locuteur de sexe masculin qui a choisi de parler de la ville d’Annaba,
ville cotiere, située a 1’Est algérien dont la majorité de la population est francophone.
Il entame par une interjection et son désarroi devant la ville de Biskra ou il vit et fait ses
études. Donc, il est en train de comparer les deux villes, Biskra et Annaba, il dit Annaba
« khir » c’est-a-dire Annaba est mieux, khir devrait étre suivie de « men de Biskra »
0U « men » est une préposition en arabe qui doit étre suivie d’un nom et 1a nous confirmons
que c’est bien la langue arabe qui est langue matrice parce que dans cet énoncé le locuteur
a élaboré une structure en arabe « Annaba « khir » qui est purement arabe, par contre
en langue frangaise, 1’adjectif est précédé d’un « verbe ». Il passe a la langue francaise,
lorsqu’il s’agit d” « espace » en employant « la bas » qui est un indice de contextualisation
servant a préciser le lieu et revient a la langue arabe lorsqu’il veut faire sa description
et il emploie I’article défini « 1’ » ou encore appelé « 1’ » pour préciser la mer « bhar »

spécificité de cette ville cotiere. Quand il veut refaire sa description, il dit « une tres belle
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ville » (det+ adv de quantité+ adj+nom). Ensuite, il a recours & une préposition « fiha » qui
est composé de la préposition « fi+ suffixe précisant le genre et ici « ha » précise le genre
féminin qui renvoie a la ville d’Annaba et quand il s’agit d’un masculin on emploie « h »
et on dit « fih » qui signifie en francgais « dans » qui est un indice de contextualisation qu’il

fait suivre d’un article indéfini « le » + substantif « paysage ».
Conversation 3.

EF1: Toujours jen ai vraiment étonnée hayra toul (je suis
toujours étonnée) parce que dourk (maintenant) je discutais
avec une fille galatli (elle m’a dit) elle va se marier avec un
homme qu’elle ne connaissait pas j'en ai étonnée si je vous jure
je vous jure ghir gatli kima hakda (juste elle m’a dit comme ca)
je ne le connaissais pas demandani en mariage goult ((je I’ai dit
a) mes parents et elle a accepté j'en ai étonnée parce que je
pense qu’il faut qu’elle connait déja quelqu’un puis elle se marie
avec lui c’est pas comme ca les relations pas forcément
oui...Qu’est-ce-que vous pensez touma che pa ala hsab (vous ca
dépend) la famille li ich fiha(ou elle vit)/ / tu connaissais ton

mari par la famille t’es satisfaite ?

Tel que le montre 1’énoncé de la troisieme conversation, 1’étudiante entame
une conversation sur le mariage avec ses camarades de sexe féminin. L’étudiante emploie
surtout la langue francaise donc nous avons I’impression, au début que la langue matrice
est le francais. Mais apres une minutieuse écoute des enregistrements, nous avons compris
que ces étudiantes emploient des structures grammaticales de la langue arabe et nous allons

essayer de le montrer.
Toujours j’en ai vraiment étonnée hayra toul
Toujours j’en ai vraiment étonnée étonnée toujours
Je suis vraiment trés étonnée

Elle commence a parler en langue francaise en exprimant son étonnement en « j’en
ai vraiment étonnement » au lieu de dire « je suis vraiment étonnée », on comprend que

I’étudiante essaie de parler correctement en francais. C’est-a-dire elle essaie d’approcher
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une compétence bilingue. Mais lorsqu’elle entame en disant « toujours j’en ai vraiment
étonnée » elle ignore qu’elle commet des erreurs et que cet énoncé est faux parce que dire
« toujours étonnée » ceci sous-entend que «c’est une attitude ou un comportement »
de sa personne. En plus, quand elle dit «j’en ai .. » on a I’impression qu’elle a appris par
ceeur et qu’elle colle le «en» qui remplace «un complément » utilisé pour éviter
une répétition comme par exemple quelqu’un demande a une personne « as-tu du café »
et I’autre qui répond « oui, j’en ai ». Donc, c’est aussi une marque de « pPoSSession ».
Certes, I’¢tudiante semble croire que sa compétence en langue frangaise est bonne mais son
incertitude se manifeste lorsqu’elle dit en langue arabe «hayra toul » qui signifie
intégralement « étonnée toujours », 1a on voit qu’elle insiste et elle réfléchit en arabe et que
la structure de ses phrases sont en arabe. Par conséquent, la langue matrice est la langue

arabe.
Conversation 4

EF2 : ce quon remarque aussi a l'université parce qu’avec ce
systéme d’évaluation on est presque

CONAAIMIIE . ettt et

Ceux qui apprennent par cceur vont avoir de bonnes notes sans

hasad

On voit que la quatrieme et la derniére conversation montre un certain degré élevée
de maitrise de la langue frangaise et que c’est d’emblée la langue matrice. La langue arabe
est enchassée par un emprunt « hasad » qui signifie en francais « envier a mourir » et que
cette étudiante a eu recours a cette langue parce que ce mot en langue naturelle c’est-a-dire
c’est un mot utilis¢ dans un contexte typiquement arabe et qu’il n’y a pas un mot plus
approprié¢ pour désigner ce qu’elle ressent vis-vis de ces étudiants qui apprennent par coeur

et qui ont les meilleurs notes.

En conclusion, toutes les alternances codiques sont intra-phrastique dans les quatre

conversations.
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II. FREQUENCE ET SIMILITUDE DES PROCEDES
GRAMMATICAUX

D’aprés Ziamari, les lots internes sont des constituants nominaux. Ils apparaissent
dans une structure soit nominale soit prépositionnelle’ . Le but de ce moyen de retrouver
les Tlots internes dans chacune des quatre conversations dans le code switching est
de rendre compte de la fréquence de ces Tlots internes dans la similitude des structures dans
laquelle ils sont réalisés. Souvent, il se produit une incompatibilité dans la juxtaposition
des constituants mixtes lorsque le locuteur passe d’une langue a 1’autre dans le code
switching, il n’y a pas toujours similitude dans les procédés grammaticaux comme nous

le verrons.

Avant de commencer, il convient d’abord de définir ce qu’est un ilot interne selon
K.Ziamari qui adapté a la lettre le modele de C.Myers-Scotton. Elle définit donc « Tlot
interne » : « L’ilot interne peut étre inséré dans une construction nominale mixte. Dans ce
cas, le constituant nominal est régi par un morpheme de systeme de [I’arabe marocain.

Ce dernier est un article, un démonstratif ou un quantificateur »
Conversation 2

Ziamari a montré dans son étude du code switching au Maroc arabe/francais que
les ilots internes méme s’ils présentent dans leur constitution des éléments de la langue

enchassée a savoir I’article précédent le nom appartient a la structure de 1’arabe marocain.
» Les quantificateurs (bezaf, chwija, koul)
- les gens chwija
- les gens un peu
- un peu de gens
- les villes cotiéres kamel
- les villes cotiéres toutes

- toutes les villes cotiéres

! \bid, p. 150
2 |bid, p. 150
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Comme nous voyons dans ces extraits, en arabe, le quantificateur en arabe précéde
le nom tandis qu’en frangais un quantificateur peu avoir un déterminant + le nom. Ces flots

témoignent de la combinaison des quantificateurs avec des substantifs nominaux.
» Les démonstratifs (hadik, hadak, hadouk, etc)

- Hadik la décénnie.

- celle-ci la décennie

- cette décennie

- une vision li I’haja hadik

- une visison de la chose celle-ci
- une vision de cette chose

» la possession

En ce qui concerne les éléments les plus fréquents dans notre corpus sont surtout
ceux qui expriment la possession comme « ntadna, tahum, andna, etc » comme nous allons

le découvrir a travers ces extraits :

- des craintes andou

- des craintes il a

- il a des craintes

- la langue ntahum

- lalangue a eux

- leur langue

- la langue meére ntadna
- lalangue meére a nous
- notre langue meére

- lidentité ntahoum

- lidentité a eux

- leur identité
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I1l. L’INSERTION DE LA PREPOSITION EN ARABE

L’ilot interne peut s’encastrer dans un constituant nominal mixte comme nous

allons le découvrir a travers 1’emploi des prépositions (b, I’ wahed, men, fi, etc):

L’wahed yahtaz des limites

- Le un a besoin des limites

- Toute personne a besoin de limites

- La pratique tabda men la famille

- La pratique commence du la famille

- La pratique commence au sein de la famille
- La politique fi les langues

- La politique dans les langues

- La politique des langues

Donc, quand I’arabe dialectal est la langue enchassée les constituants prépositionnels

et les flots internes sont trés fréquents selon Ziamari.*

» Adjectifs/ substantifs
-  Grab I’Europe

- Proches I'Europe

- Proches de I’Europe

- hwajaZ innées
-  Des choses inées

En conclusion, ceci montre que lorsque le francais est langue enchassée comme

le dit Ziamari? les substantifs francais ont tendance & étre encastrés avec leurs

! \bid, p. 233
2 |bid, p. 242
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déterminants d’aprés 1’exemple du corpus : « wahed et hadak ». Elle I’explique comme

suit :

« Appartenant a la structure conceptuelle, I’article frangais ne satisfait pas le test
de la congruence, méme si son apparition en langue enchassée ne nuit pas
au principe des morphémes de systéme »

Nous savons les articles francais disposent de la définitude, le genre et le nombre
alors qu’en arabe algérien, I’article n’en n’a qu’un seul la définitude. Cette disparité
des deux langues quant aux deux langues justifie la réalisation de l’article en langue

francaise.

Les démonstratifs ont prouvé également 1’incongruence des deux langues. Ainsi
le francais ne dispose que d’un seul morphéme assurant la détermination et la fonction
déictique tandis que [D’arabe requiert la définitude aprés le démonstratif. AuUSSI,
les possessifs frangais sont déterminatifs alors qu’en arabe ils ont souvent recours
aux «bridge morpheme».? Cette incongruence est expliquée par la réalisation

de la préposition en arabe.

IV. LE CHANGEMENT DE DIRECTION LINGUISTIQUE

Le code switching dans la premiére conversation est tres spécifique dans la mesure
ou les deux langues sont dominantes au méme dégré mais lorsqu’on s’approfondie dans
la réflexion on voit que ¢’est une sorte de duel entre 1’arabe algérien et la langue francaise
: « Le Tournover de la langue matrice apparait comme [’explique Backus (1996), dans

le cas ol la langue apprise en deuxiéme lieu deviendrait plus dominante »*

Le changement de langue matrice est un phénomene trés rare comme I atteste
C.Myers—SCOOtton.4 Certains corpus appuient considérablement, la notion d’une seule
langue matrice. Par contre, pour d’autres, le changement de langue matrice en devient

une caractéristique.

Ce changement de langue matrice a une incidence sur I’identification de la langue

matrice au niveau du corpus. Selon Ziamari, il faut prendre en considération les conditions

1 \bid,

2 Ibid,

% |bid, p.175
* Ibid, p.64
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de son apparition, c’est-a-dire la direction de I’accomplissement du changement. En
d’autres termes, le corpus serait divisible en deux situations extralinguistiques, la premiére
relative a la classe, la seconde a la situation informelle. Ce sont ces situations qui

participent au changement de la langue matrice.

Le Turnover de cette langue n’est pas di a des conditions sociolinguistiques.
Ziamari affirme que le code switching de ses informateurs se caractérise par la variabilité
de la langue matrice au niveau des individus et des tours de parole. Nous allons le voir

dans ces extraits du corpus :
Conversation 2

Em : de ma part le niveau est envoie de degradation pace que

wintemchi loumour wintemchi ila alasswad

donc de mal en pire ............. le niveau assez bas dans les années

prochaines dans les les pour pour étre

Ef: je veux parler de ma part ana de ma part nchouf rouhi
quand mon niveau se dégrade depuis j'ai commencé a faire
francais talamt quelques trucs parce que kayane des choses
que je connaissais pas bon kount naaraf hadha le francais
basah makountech naaraf les régles mais concernant la langue
concernant mon parler la richesse avant j'avais une richesse

khir min dark (mieux que maintenant)

Ef: je pense c’est-a-dire la société bedhat elle joue un role ici
kima nti dorka t’étais avant a Skikda presque tous tes amis
parlent en francais donc le fait de pratiquer le francais le niveau
yat’laa hana malgré qu’on fait la spécialité on ne parle pas du

francais ;

Dans ces tours de parole qui appartiennent a la premiére conversation,
le changement se fait du frangais a 1’arabe mais se fait dans une certains cohérence. C’est
que le locuteur-étudiant ne veut tout simplement pas poursuivre son discours uniquement

en francais et Ziamari soutient que :

! Ibid,
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[...]Jque cette tendance a ne pas continuer a assigner le role de langue matrice
au frangais est trés significative. Le bilingue étudiant est loin d’étre un bilingue
équilibre, est plus compétent en arabe marocain. Quand il s’engage en code
switching, ayant le francais comme langue matrice, il se heurte a des difficultés
et change de langue matrice *

Ziamari affirme dans ce passage qu’en ce qui concerne le cas du code switching
au Maroc, la compétence de 1’étudiant est responsable non seulement du changement
de langue matrice mais sa compétence disproportionnée qui génere des structures quand

sa langue maternelle est sa langue matrice. C’est ce changement de langue qui accentue

le duel entre les deux codes et se concurrencent le terrain de la parole chez le bilingue.

Nous avons précédemment vu que le francais est langue matrice quand il est
introduit par des syntagmes nominaux et prépositionnels. Or cette asymétrie dans les roles
des deux codes dans le code switching démontre peut étre bien 1’égalité des compétences
dans les deux codes chez le locuteur mais une dont le prestige I’emporte sur ’autre.
Cependant ce sont des lacunes linguistiques parfois et d’autres fois le besoin de montrer sa
maitrise de la langue naturelle Donc, le code switching n’est que le fruit du duel entre
les deux codes en présence et I’arabe dialectal et le francais. Mais, Ziamari, « le degré

de productivité » est révélateur quant a la compétence du bilingue étudiant »
Conversation 3.

Nous allons examiner les Tlots internes produits par la troisieme conversation. Nous
n’allons prendre que des extraits des tours de parole pour découvrir les ilots internes qui

contiennent des constituants mixtes.
» Les démonstratifs (hada, hadi, etc)
Ef; : je vous jure gatli kima hakda
Je vous jure que elle m’a dit comme ca

Je vous jure que c’est ce qu’elle m’adit

Efo : je me fiance hada win bdit mah

Je me fiance celui-ci quand je commence avec lui

! \bid, p. 178
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Quand je me fiance avec lui, je commence a le connaitre

Ces énoncés montrent I’incongruence ou 1’incompatibilité des productions lors
du passage de la langue francaise a I’arabe dialectal et ainsi, les étudiants en croyant
approcher une compétence en langue étrangére ne font que tomber en plein dans

les interférences.
» Les constituants prépositionnels (I’, b, men, fi, etc)

EFi: je ne le connaissais pas demandani en mariage goult I'mes

parents

je ne le connaissais pas il m’a demandé en mariage j’ai dit le mes

parents

je ne le connaissais pas quand il m’a demandé en mariage je 1’ai dit

a mes parents

EFs: la liberté de choix and koul wahad

La liberté de choix chez tous un
Chacun est libre de son choix

EF4: lazam I'wahad obligé
I1 faut un obligé

On est obligé

EF4 : Ana naaref b la famille

Moi je sais avec la famille
Je fais sa connaissance par le biais de la famille

EF4 : jini wahad je veux te demander en mariage mbaad ngoulou oui

d’accord

Vient un je veux te demander en mariage aprés je lui dit oui

d’accord
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Quand un homme vient me demander en mariage, je lui réponds

apres oui
EFs : le milieu ou bien 'environnement kbar min oukhti mzaw

le milieu ou bien l’environnement plus agée que moi ma soeur

mariée
le milieu ou l'environnement ma soeur plus agée que moi est mariée

EF6 : gali houwa d’accord

Il m’a dit lui d’accord
Il m’a dit d’accord

Donc, comme le montrent tous ces extraits de la troisieme conversation, ils sont
incompatibles et ceci est di a I’incongruence des deux langues lors du passage du francais
a l’arabe et vise versa. Dans ces énoncés dont la langue matrice est I’arabe, 1’organisation
des énoncés est réalisée selon la combinaison de la langue arabe et c’est la raison pour
laquelle, les locutrices-étudiantes tombent dans I’interférence qui est une des formes

manifeste de I’interlangue.

V. IDENTIFICATION DES DEUX CATEGORIES DE BILINGUES

A travers I’analyse entreprise dans cette partie, nous voulons dégager
les caractéristiques des deux catégories de bilingues. D’abord, nous sommes partis
de I’hypothese qu’il existerait deux catégories de bilingues vu le rapport étroit entre
le contexte d’appropriation et 1’apprenant. Du fait méme que le contexte algérien est
un contexte bilingue et biculturel, il en a découlé des apprenants bilingues. Ensuite, comme
il y a certains apprenants qui ont émerge dans un milieu familial francophone et d’autres
dans un milieu familial arabophone, il en a résulté deux catégories de bilinguismes,
le bilinguisme coordonné et le bilinguisme composé. Puis, quasiment tous les apprenants
possedent une identité bilingue franco-arabe. Enfin, nous pouvons postuler, qu’il s’agit
bien du processus d’appropriation dans cette recherche parce que I’acquisition a commencé

depuis la naissance, voire méme avec les parents et les aieux.
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A ce propos, un regard profond des pratiques langagieres des étudiants inscrits
en frangais a montré qu’il y a une différence dans le mode d’appropriation de la langue
francaise. Autrement dit, les deux types de bilingues différent dans le degré

de développement de la compétence d’apprentissage de la langue francaise.

Les bilingues coordonnés sont ceux qui ont eu une acquisition de la langue
frangaise en bas age, c’est-a-dire, en méme temps que la langue maternelle. Par contre
les bilingues composés ont acquis la langue frangaise au stade scolaire. Premierement,
les bilingues coordonnés ont pour langue matrice la langue francaise. Par contre,
les bilingues composés ont 1’arabe comme langue matrice. Certes, les deux catégories
de bilingues ont recours au code switching intraphrastique mais les bilingues coordonnés
procédent a I’alternance codique entre deux proposition, tandis que les composés procedent
a D’alternance codique a D’intérieur de la phrase. Alors que les bilingues coordonnés
emploient I’emprunt lexical comme Tlot interne, les ilots internes choisis par les bilingues
composés sont longs et empruntent la structure de la grammaire de la langue arabe.
De surcroit, les deuxiémes ont recours a I’emprunt morphosyntaxique, le transfert

et les interférences pour s’exprimer en langue étranggre.

Enfin, dans une communication exolingue orale, le bilingue orale s’exprime comme
de I’écrit en respectant le code de la grammaire de chacune des langues. A 1’opposé, dans
une communication exolingue orale, le bilingue composé a recours aux procédés

de simplification, surgénéralisation pour communiquer.

Le tableau ci-dessous montre les stratégies déployées lors des interactions verbales
par 1I’échantillon de notre étude qui se compose des deux catégories de bilingues,

les bilingues coordonnés et les bilingues composés :
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Bilingue composé

Bilingue coordonné

> la langue matrice est la langue arabe

» le mode d’insertion du code switching
est intra-phrastique mais surtout a
I’intérieur d’une proposition.

> Les fTlots internes sont en francais et
appartiennent a la structure de 1’arabe
algérien(quantificateurs, démonstratifs,

les constituants prépositionnels mixtes,

adjectifs/substantifs)
> le bilingue composé a recours a
I’emprunt  morphosyntaxique, le

transfert et les interférences pour
s’exprimer en langue étrangere.

» dans une communication exolingue
orale, le bilingue composé a recours
aux procédés de simplification,
surgénéralisation pour communiquer.

> le bilingue composé est un bilingue qui
a acquis la langue étrangére au stade

scolaire.

> la

francaise ou bien les deux peuvent

langue matrice est la langue
jouer le role de langue matrice.

» le mode d’insertion du code switching
est inter-phrastiqgue mais surtout entre
deux propositions pour marquer la
transition.

> les

Tlots internes sont en arabe et

constitués surtout soit d’emprunt

lexical ou des indices de
contextualisation ou des marqueurs
d’identité.

» le bilingue coordonné effectue des
emprunts lexicaux pour montrer sa
capacitt ~a gérer deux codes
linguistiques.

» dans une communication exolingue
orale, le bilingue orale s’exprime
comme de I’écrit en respectant le code
de la grammaire de chacune des
langues.

> le bilingue coordonné est un bilingue
qui acquis la langue étrangére francaise

dans sa prime enfance.

Tableau 23 : Identification des bilingues coordonnés et des bilingues composés
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VI. INTERPRETATION DU PARLER BILINGUE
1. Lanégociation

Conversation 1.

Dans le premier tour de parole, I’étudiante fait I’ouverture par un connecteur
adversatif «non» qui constitue une premiére étape du discours et ainsi elle signale

une séquence oppositive marquant de cette fagon une prise de position face au théme.

Ef: Non non si on parle de la langue francaise le truc ntaana (a
nous) les régions mich fi (pas dans) la région ntaana (a nous) heu

heu le niveau Le niveau se dégrade

Ensuite, elle a recours & la condition «si» c’est surtout pour imposer
une orientation du théme qu’elle enchaine avec un Tlot mixte « le truc ntadna » constitué
d’une substantif «le truc », terme trés familier dans la communauté francaise et qui
désigne «machin », terme faisant partie de «1’argot». L’adjectif possessif en arabe
dialectal « ntadna » qui signifie en langue francaise « nétre » qui connote une appartenance
socio-culturelle commune aux étudiants. En méme temps, cette étudiante a employé
« ntadna » pour adresser le message aux interlocuteurs. Donc, elle le dote d’une valeur
relationnelle et il lui a servi a implanter un lien socio-affectif (dans une conception étendue
de la deixis d’aprés Maingueneau et Chareaudau). La fonction de I’adjectif possessif
«ntadna » dans cet échange est une fonction d’interpellation et en méme temps
une désignation des interlocuteurs. Enfin, « ntadna » est une unité fortement lié au contexte
social et culturel a Biskra c’est-a-dire c’est une unité qui a servi a 1’étudiante a négocier

le choix du théeme pour se montrer polie en faisant ainsi a cet adjectif de solidarite.
Conversation 2.

SM : Bon ana hayet kamel nakhdem (moi toute ma vie je travaille)

bon parfois nebghi (je désire) je change nbadal jaw (changer d’air)

Dans cette deuxieme conversation, I’étudiant entame 1’ouverture du tour de parole
par un pronom tonique en arabe «ana» pour marquer sa position vis-a-vis de ses
camarades et il enchaine par une sorte de récit biographique « ana hajeti kamel nakhdam »
pour justifier sa position de leader dans cette conversation qu’il a décidé de prendre

en faisant 1’ouverture. L’utilisation de 1’expression « bon parfois » est une expression
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typiquement frangaise. Ensuite, il a recours & un verbe en arabe « nebghi » qui signifie
« je désire » qu’il fait suivre d’un groupe verbal en frangais « je change ». Enfin, on dirait
qu’il continue a se justifier en recourant a 1’équivalent du verbe en arabe « nbadal » pour

négocier a I’avance sur le théme que lui veut en parler avec ses camarades.
Conversation 4.

EF1 : la langue francaise a Biskra ? C’est insensé parce que la
plupart des gens qui parlent le francais sont percus d’'une maniére

bizarre.

Dans cette conversation il y a négociation par un questionnement auquel 1’étudiante
choisit elle-méme d’y répondre. Ensuite, elle qualifie « d’insensé» et qu’elle se justifie par
le connecteur de cause en disant « la plupart des gens qui parlent le francais sont pergus
d’une maniére bizarre ». Ici, 1’étudiante fait allusion d’abord a sa personne « elle se sent
bizarre quand elle parle en frangais devant les gens de Biskra » mais pour ne pas avoir
I’impression qu’elle se met au centre du débat, elle préfére avant tout négocier le theme
avec ses camarades. Cette négociation, elle la propose en incluant ses camarades par
I’emploi de locution adverbiale « la plupart » qui signifie la majorité de ceux qui parlent
francais dont elle fait partie. Donc, c’est pour ne pas dévoiler son malaise elle préfére

le négocier pour en faire un probléme des étudiants qui s’expriment en francais a Biskra.

2. La progression thématique

L’interactivité est la somme des effets des interactions qui se réalisent par
des moyens verbaux et non verbaux et peu soumises aux contraintes extérieures. Ce sont
des effets par la non possibilité du contréle conversationnel. Une bonne conversation
échappe a tout contr6le rigide susceptible de lui enlever sa principale caractéristique :

la flexibilité et la plasticité.
Conversation 1.

Comme nous venons de le voir, dans le premier tour de parole, il y a eu négociation

du theme qui est confirmé dans le deuxieme tour de parole par I’étudiant lorsqu’il dit :

Em : de ma part le niveau est envoie de degradation pace que

wintemchi loumour wintemchi ila alasswad donc de mal en pire
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............. le niveau assez bas dans les années prochaines dans les les

pour pour €tre

Cette facon de confirmer par préciser sa position dans la conversation et qu’il
insiste en passant a l’arabe pour dramatiser la situation et avoir le monopole
de la conversation. Le théme est maintenu et il y a méme une progression. C’est alors que
des arguments sont développés par les étudiants pour appuyer la these de départ : le niveau
du francais est en baisse. Alors, au quatrieme tour de parole, elle devient éclatée comme

le montre le tour de parole :

Ef: je veux parler de ma part ana de ma part nchouf rouhi
quand mon niveau se dégrade depuis j'ai commencé a faire
francais talamt quelques trucs parce que kayane des choses
que je connaissais pas bon kount naaraf hadha francais basah
makountech naaraf les régles mais concernant la langue
concernant mon parler la richesse avant j’avais une richesse

khir min dark (mieux que maintenant)

Ensuite, EFs demande des explications aux quelles EFg apporte une précision mais
suivi « madlabalich » d’une forme négative qui signifie « je ne sais pas ». Or, une suite

d’arguments est étalée par ces étudiants qui sont les suivants :

J’avais une richesse de la langue
- Je la pratiquais sah.
- L’entourage
- Bikri on utilisait le registre soutenu
- Ki nahadrou langage courant on peu s’exprimer facilement kouna ndirou
I’interférence
- Probléme ntadna I’alternance
- Lasociété bedhat elle joue un réle ici
- L’enseignant ne donne pas ’occasion de s’exprimer en francais.
Mais cette interactivité, nous la voyons manifeste par Emj, qui finit son tour par
« probléeme ntadna » et EF33 qui répond par « I’alternance » et Emy4 qui enchaine avec

I’alternance en disant :
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Emi4 : I’'alternance par contre quand tu veux t’exprimer en classe tu

as tendance a parler a parler avec le vrai francais
Au tour de parole suivant appuie fortement et dit :
Efis : exactement

Emy; emploie «voila» comme terme interactif, énergique et apporte de la

dynamique a la conversation.
Cconversation 2.

SM, approuve le choix du théme par le « oui » suivi d’un verbe en arabe « rouht »
(je suis allé) I’Annaba. Donc, il décrit Annaba, ses endroits, la mer, la liberté dont jouissent
les femmes, la mentalité est proche de celle des Européens, etc et par 13, on a remarqué que
la progression thématique est éclatée jusqu’au point ou, au trente septieme tour de parole,

le theme du niveau de la langue francaise set soulevé comme nous allons le découvrir :

EF37 ouladhom yahadrou francais kamel min Alger [nous on a
des voisins d’Alger tous leurs enfants tous parlent en
francais] min [de] bonjour el hih [jusqu’a] typiquement francais
basah ki trouhi [mais quand tu vas] question taa [de] c’est pas

I’écrit rahom mlah [ils sont bons] forcément

C’est le parler bilingue qui donne cette interactivité a cette progression thématique.
Conclusion

Comme I’a montré I’analyse du corpus, les étudiants utilisent différentes stratégies
linguistiques pour communiquer en bilingue. Certaines unités linguistiques restent plus
présentes et dominantes dans la conversation. Premiérement, 1’analyse de I’interlangue
a montré qu’il y a effectivement et elle constitue un moyen de développer la compétence
d’apprentissage. Deuxiémement, les modes d’insertion de 1’alternance codique prouvent
¢galement que les étudiants, tentent par le biais du code switching d’améliorer
I’apprentissage du frangais langue étrangére. Enfin, nous aboutissons a distinguer les deux

categories de bilingues, a savoir, les bilingues coordonnés et les bilingues composeés.
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Tout compte fait, notre principale motivation dans la réalisation de cette recherche
¢était de démontrer que le processus d’appropriation du frangais langue étrangeére en Algérie
n’est pas le méme pour tous les apprenants, en partant du principe que 1’appropriation est
une acquisition achevée. C’est-a-dire, nous considérons les apprenants de notre échantillon
comme étant des bilingues (des bilingues coordonnés ou des bilingues composés) avec

des degrés d’appropriation variable d’un sujet a un autre.

A ce propos, I’appropriation de la parole s’effectue dans un contexte bilingue/
biculturel. Notons que nous considérons le bilinguisme comme étant la manipulation
de deux codes linguistiques et non la maitrise. C’est pourquoi, nous nous sommes attelés
dans cette étude, surtout & démontrer que c’est a travers I’exploration théorique du concept
que nous avons pu prendre une position vis-a-vis de cette notion. Par voie de conséquence,
il n’est pas non plus question de maitrise dans le concept plutét de compétence

d’apprentissage.

Explorant la nature de la langue dans ses dimensions linguistiques,
sociolinguistiques et ethnolinguistiques, nous avons tenté de montrer que la langue occupe
une position royale dans les rapports interhumains. Le bilinguisme franco-arabe dialectal
favorise mieux les relations sociales, ouvre les frontieres établies et renforcent davantage
les liens sociaux en Algérie. Le désir du bilingue en Algérie est de s’exprimer par le biais
de deux langues qu’il considére comme référence. Donc, le bilinguisme a une visée
beaucoup plus lointaine car il extériorise les pensées et ouvre la porte aux multiples

connaissances et relations sociales.

En fait, le bilingue s’évertue a mettre en avant son identité bilingue pour marquer
son appartenance a deux cultures différentes. A cause de cette identité bilingue, on ne
saurait aborder 1’appropriation de la langue francaise en Algérie sans exposer
les dynamiques historiques de la période coloniale et post-coloniale qui ont été
déterminantes dans la nature du bilinguisme actuel. En raison de ce contexte specifique,
nous avons montré qu’il existe deux catégories de bilingues, les bilingues coordonnés

et les bilingues composés.

Comme nous avons adopté une prise de position par rapport aux notions choisies,
nous sommes conduits a faire le point sur certains mécanismes régissant 1’appropriation

d’une langue étrangere dans un contexte bilingue et biculturel. En parall¢le, nous avons
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démontré que ’appropriation de la langue francaise en Algérie est en rapport avec

I’enseignement/ apprentissage, formel et informel de la langue cible.

Compte tenu de la place que la langue francaise occupe au sein de la société
algérienne, la présence de cette langue a tout simplement rendu 1’apprenant ambitieux
d’aller au-dela de la compétence linguistique. Partant a la recherche de la compétence
biculturelle, I’apprenant se trouve obligé d’assumer les facteurs culturels de la langue cible
et de les intégrer a son processus d’apprentissage qui lui accélére le processus

d’appropriation.

Arrivant a cerner de prés que D’appropriation d’une langue étrangére par
un bilingue/biculturel, c’est se trouver confront¢ a une dialectique de 1 altérité
et de la différence. La conséquence de ce regard de fond sur le processus d’appropriation
étant de cerner ses dimensions bilingues dans les pratiques langagiéres biculturelles telles

que les marques transcodiques et 1’interlangue.

De cette fagon, nous sommes arrivés a démontrer que le parler bilingue a travers
les marques transcodiques et I’interlangue est un indice d’appropriation du frangais langue
étrangere. Puis, nous avons démontré que tout processus d’appropriation d’une langue
étrangere est tributaire de I’identité socio-culturelle de I’apprenant. De plus, les stratégies
de communication déployées par I’apprenant contribuent largement au développement

de I’appropriation de la langue francaise.

Nous sommes partis de I’analyse des données de la démographie linguistique basée
sur un questionnaire distribué a 152 étudiants de frangais, 2LMD en 2011. D’abord,
les résultats du dépouillement ont montré que le parler bilingue par le biais de I’alternance
codique franco-arabe dialectal constitue I’habitus langagier. Autrement dit, ce n’est pas
la marque d’une dégénérescence linguistique plutét comme une habitude des Algériens.
Ensuite, la plupart de ces étudiants emploient le bilinguisme franco-arabe, que ce soit
a la maison, ou a I’extérieur. Puis, un taux de 65,13% des étudiants pensent qu’ils ne
maitrisent pas la langue frangaise parce qu’elle est difficile. Puis, ils véhiculent
des représentations sur le pays de la langue qui est la France. Certains possedent des

représentations positives et d’autres, par contre, véhiculent des représentations négatives.

Concernant les jugements des étudiants quant a leur compétence en langue

francaise, 28,94% jugent qu’ils maitrisent cette langue et 26,97% jugent qu’ils ne
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la maitrisent pas. 2 a 3% jugent qu’ils la maitrisent un peu qui signifie presque pas, ce qui
nous donne un taux global de 56,56% des étudiants qui ne maitrisent pas la langue
francaise. En dépit de ces jugements, les apprenants perséverent dans 1’apprentissage

de cette langue.

Le questionnaire d’identification distribué a des étudiants de master nous a permis
de récolter des renseignements supplémentaires concernant les motifs qui ont poussé
I’étudiant inscrit en frangais a choisir cette branche. Le dépouillement de ce questionnaire
nous a permis de savoir que 73% pensent que le niveau de la personne dépend du mode
de vie, 50% pensent que le niveau de la personne dépend de la mentalité et 11,53% pensent
qu’il dépend de la maitrise de la langue francgaise. Tout compte fait, 1’appropriation
de la langue francaise s’avére un ¢lément important dans la réussite sociale

et professionnelle.

Afin de cerner minutieusement 1’appropriation de la langue francaise, nous avons
pris le facteur age, comme élément pertinent pour connaitre le niveau de compétence
de nos apprenants. En effet, I’enquéte nous a permis de savoir que nous avons affaire
a deux catégories de bilingues. La premiere catégorie concerne les étudiants qui se sont
familiarisés avec la langue francaise, et la deuxiéme catégorie concerne ceux qui 1’ont
acquise au stade scolaire. Tout compte fait, ’age d’acquisition détermine le degré

d’appropriation de la langue frangaise.

Ainsi, c’est a travers l’analyse des conversations que nous sommes arrivés
a déduire que les étudiants de notre échantillon se répartissent en deux catégories
de bilingues : les bilingues coordonnés et les bilingues composés. Sauf que la premiére
catégorie arrive a développer des séquences causales longues en langue francaise et fait
recours de temps a autre a des emprunts lexicaux ou des déictiques en langue arabe. Tandis
que la deuxieme catégorie deéveloppe des stratégies grace a I’alternance codique et
I’interlangue. Les techniques dans ces deux procédés démontrent des lacunes de nature
linguistique et conversationnelle. Enfin, nous avons fini par dresser un tableau qui permet

d’identifier les deux catégories de bilingues.

En effet, dans cette recherche, nous sommes parvenus a Vérifier la premiére
hypothése qui concerne 1’emploi de 1’alternance codique franco-arabe. Or, comme I’étude
quantitative I’a démontrée, 1’alternance codique constitue I’habitus langagier des Algériens

et particulierement a Biskra. Elle demeure un outil linguistique adequat facilitant

248



les contacts et les interactions sociales. De part que c’est un moyen qui permet 1I’économie

linguistique.

Donc, le parler bilingue (a travers I’emploi des marques transcodiques telles que
I’alternance codique) n’est plus un signe d’incompétence linguistique comme 1’ont fait

croire les préjugés, mais un moyen rapide d’établir des échanges verbaux.

En ce qui concerne le fait qu’il existe deux catégories de bilingues, nous avons
validé la deuxiéme hypothé¢se. Car, ’analyse des extraits des conversations a révélé que
les bilingues possédent une langue matrice dans laquelle ils formulent la phrase. Or, il a été
montré que les bilingues coordonnés ont pour langue matrice la langue francaise.

A T’inverse, les bilingues composés, la langue arabe est leur langue matrice.

Aussi, P’analyse du mode d’insertion de [’alternance codique a montré que
les bilingues coordonnés procédent a I’alternance codique intra-phrastique mais entre deux
propositions. En plus, le choix des unités linguistiques qui sont alternés se base sur
de simples connecteurs ou des déictiques. Contrairement, les bilingues composeés ont
recours a I’alternance codique intraphrastique mais a I’intérieur de la phrase. Ce qui rend
la chose plus complexe, car I’alternance codique prend la forme d’une reformulation ou

traduction.

Enfin, nous pouvons confirmer qu’il existe bel et bien deux catégories de bilingues
dans les promotions des étudiants inscrits en frangais a I’université de Biskra. C’est
pourquoi, toutes ces années, l’évaluation a été difficile car il s’agit de prendre en
considération le degré d’appropriation chez chacune des catégories. Du moment que nous

avons montré que I’appropriation est en fait une compétence d’apprentissage.

De méme, nous avons pu valider notre troisiéme hypothése qui concerne 1’identité
bilingue qui est la preuve tangible du processus d’appropriation en cours d’évolution.
En d’autres termes, 1’analyse des conversations a bien montré que les étudiants lors
des échanges verbaux ont manifesté une identité bilingue. Bien entendu, cette identité
bilingue s’exprime a travers le choix de certaines unités linguistiques fait consciemment
par ’apprenant. Ainsi, I’apprenant a développé une identité bilingue deés que le processus

d’appropriation a été entamé, ¢’est-a-dire depuis de longues années.

En outre, faisant suite a la troisieme hypothese qui suppose que le processus

d’appropriation se forge lors de 1’acquisition naturelle d’une langue étrangére, c’est-a-dire,
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au sein de la famille, dans la rue, dans les endroits publics. La ou il y a des échanges
sociaux intenses et fréquents qui permettent au sujet d’expérimenter ses connaissances
linguistiques en fonction du nombre de contacts et de la qualit¢ des compétences
linguistiques et culturelles de ses interlocuteurs. Car, plus I’apprenant a des contacts riches,
plus il a I’occasion de développer des stratégies linguistiques variées qui enrichissent ses

pouvoirs linguistiques et conversationnels.

Pour terminer, nous disons que les résultats obtenus valident la derniere hypothese
ancrée sur le fait que le processus d’appropriation suppose une compétence
d’apprentissage. Comme nous savons, auparavant, le concept d’appropriation était surtout
défini comme une étape finale ou le résultat d’un processus. Mais dans notre travail, suite a
I’analyse des corpus effectuée, nous avons confirmé que les étudiants de notre échantillon
se sont appropriés la langue francaise mais les stratégies varient en fonction des conditions
d’acquisition de cette derniére (dans I’enfance ou au stade scolaire). Par voie de
conséquence, nous disons que les étudiants possédent ce que R Porquier et B Py appellent
une compétence d’apprentissage qui permet de dire que les apprenants se sont approprié la

langue francaise malgré que certains d’entre eux commettent encore des erreurs.

En définitive, nous pouvons dire que les objectifs dans leur globalité ont été
atteints. Nous reconnaissons que certaines questions sont restées sans réponses et méritent
d’étre reconduites vers d’autres recherches. A titre d’illustration, les données recueillies ne
nous ont pas permis de ratifier si I’identité culturelle influe sur le processus d’appropriation
de I’apprenant. Donc, étudier le caractére culturel de 1’appropriation serait une piste

intéressante a entreprendre.

Dans cette optique d’étude, nous envisagerons a exploiter le corpus pour avancer
I’analyse des tests de bilingualité chez de plus jeunes apprenants qui nous permettra

de déterminer le développement de la compétence d’apprentissage d’une langue étrangére.

Une étude de cas postérieure permettrait de dégager d’une fagon plus précise
les caractéristiques linguistiques des stratégies de communications chez les deux catégories
de bilingues. Dans cette perspective, il serait plus commode d’exploiter aussi les tests
de bilingualité afin de savoir la nature du rapport entre bilingualité et bilinguisme. Nous
tenons aussi a signaler que nous n’avons pu procéder a démontrer qu’a travers le parler
bilingue, il serait commode d’effectuer une analyse phonétique pour dégager le style vocal

des étudiants.
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En guise de conclusions, nous pouvons dire, arrivé au terme de cette modeste
recherche, nous pouvons dire que 1’axe que nous avons essayé d’éclairer ne demure qu’une
initiative. C’est pourquoi, nous allons tenter de proposer des pistes didactiques pour

les recherches ultérieures:

= Premiérement, pour un meilleur enseignement de la langue francaise, nous
préconisons qu’une prise en considération des représentations de 1’apprenant

permet d’entrevoir les motivations.

= Deuxiémement, favoriser la prise en compte des besoins de I’apprenant du moment
que celui-ci a surtout besoin d’apprendre a ajuster les moyens linguistiques appris

a un contexte réel.

= Troisiemement, nous sommes pour une remise en questions de I’approche
communicative car elle vise les performances linguistiques qui ne coincident pas

toujours avec le contexte social.

» Enfin, une politique linguistique se planifie en fonction d’un recensement auprés
des locuteurs sur les langues employées dans la vie quotidienne. Un autre
recensement devrait également étre envisagé en vue de statuer sur les langues
en présence en fonction de leur réle dans des domaines actifs de la vie socio-

professionnelle.
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ANNEXES




CORPUS 1




Entretien dirigé

e Premier entretien :
Q - Quelle est la langue de votre pére ?
EWF- L’arabe
Q - Quelle est la langue de votre mére ?
EWF - Arabe — francais
Q — Quielle est votre premiere langue ? Pourquoi ? Précisez.

EWF - L’arabe parce que c’est ma langue maternelle, c’est la langue

parlante.

Q — Quielle définition donneriez-vous a premiére langue ?
EWF - C’est la langue de la société

Q — Quielles langues utilisez-vous ?

EWF - L’arabe et le francais

Q — Quelle langue utilisez-vous avec les personnes agees ?
EWF - ca dépende de la personne

Q — Quelle langue utilisez-vous avec vos parents ?

EWF - L’arabe et le francais

Q — Quelle langue utilisez-vous avec vos fréres et sceurs ?
EWF - L’arabe et le francais

Q — Quelle langue utilisez-vous avec votre conjoint ?
EWF - L’arabe et le francais

Q — Quelle langue utilisez-vous avec vos enfants ?

EWF - L’arabe et le francais

Q — Quelle langue utilisez —vous avec les responsables ?

EWF - Le francais
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Q -Quelle langue utilisez-vous avec vos camarades ?
EWF — L’arabe et le francais

Q — Quelle langue utilisez-vous avec les hommes ?
EWF - L’arabe et le francais

Q — Quelle langue utilisez-vous avec les femmes ?
EWF — L’arabe et beaucoup plus le francais
Q — Quelle langue utilisez-vous au marché ?

EWF - L’arabe

Q — Quelle langue utilisez-vous dans un taxi ?

EWF - L’arabe

Q - Quand vous sortez de Biskra, Quelle (s) langue (s) utilisez-vous ? Précisez.

EWF - Le francais s’il s’agit des grandes villes, des villes cotiéres, si c’est le

sud, c’est ’arabe.
Q — Quand vous étes au centre ville, quelle langue utilisez-vous ? Pourquoi ?
EWF - L’arabe parce que c’est la langue la plus utilisée.

Q — Quelle langue utilisez-vous quand vous étes loin du centre ville, par exemple a El-
Alia ?

EWF - L’arabe ’'arabe vraiment

Q — Quielles sont vos emissions préférées a la radio ou a la télévision ?
EWF - Les infos, documentaires

Q — Dans quelles langues sont elles diffusées ?

EWF - En francais

Q - Utilisez-vous votre premiére langue a I’écrit ? Pour écrire une demande de

travail ?
EWF — Oui et pour écrire une demande de travail, je le fais en francais
Q — Pourquoi étes-vous inscrit en langue francaise ?

EWF — Pour travailler
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Q — Comment jugez-vous votre compeétence en langue francaise ?
EWF - Bonne

Q — Comment jugez-vous votre compeétence en langue francaise ?
EWF — Je parle en francais

Q — Quelle est votre langue préférée ’arabe ou le francais ? Pourquoi ?

EWF - Le francais parce que je préfere parler en francais parce que je

m’exprime mieux en francais

Q - Si on vous demandait de classer la langue arabe et la langue francaise par ordre

de préférence, comment les classeriez-vous ?
EWF - La langue francaise
La langue arabe

Q - Quelle langue d’enseignement faudrait-il choisir le francais ou I’arabe et pour
quelle raison ? (Une langue d’enseignement est la langue dans laquelle sont
enseignées les matiéres scientifiques) et a partir de quel niveau faudrait-il commencer

a ’introduire (primaire, moyen, secondaire) ?

EWF - Le francais parce que le francais est beaucoup plus utilisé dans les
administrations, au travail et il faut l'introduire dés la premiére année

primaire
Q - Faudrait-il ’introduire pour lire, écrire et comprendre pour d’autres objectifs ?
EWF - Lire, écrire et comprendre

Q - Quand avez-vous commencé a parler en francais ? Donnez I’dge et précisez si
c’est en famille, a I’école préparatoire, au primaire, avec les amis, au travail ou autre

raison.

EWF — En famille

Q - Croyez-vous que vous étes capable de parler en francais sans recourir a I’arabe ?
EWF - Parfois oui, parfois non

Q - Lisez-vous des journaux en langue francaise ? Si oui lesquels et pour quels

motifs ?
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EWF - Des fois, j'aurais le temps je lis ’horizon, le soir c’est des journaux

plutoét facile
Q — Désirez-vous devenir auteur ?
EWF - non

Q - Aimeriez-vous tout simplement maitriser la langue francaise pour lire et
comprendre ceux qui parlent ou aimeriez-vous pouvoir la parler avec beaucoup

d’aisance ?

EWF - surtout la parler avec beaucoup d’aisance

e Deuxieme entretien :

Q - Quelle est la langue de votre pere ?

ESF- L’arabe algérien

Q —Quelle est la langue de votre mere ?

ESF — L’arabe algérien

Q — Quelle est votre premiére langue ? Pourquoi ? Précisez.

ESF - La langue arabe parce que c’est ma langue maternelle.
Q — Quelle définition donneriez-vous a premiére langue ?

ESF - C’est la langue la plus parlée

Q — Quielles langues utilisez-vous ?

ESF - La langue arabe algérien et le francais

Q — Quelle langue utilisez-vous avec les personnes ageées ?

ESF - La langue arabe algérien

Q — Quelle langue utilisez-vous avec vos parents ?

EWF - avec mes parents j’utilise la langue arabe algérien
Q — Quelle langue utilisez-vous avec vos fréres et sceurs ?

ESF — L’arabe algérien et parfois le francais
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Q — Quelle langue utilisez-vous avec votre conjoint ?

ESF - L’arabe et le francais

Q — Quelle langue utilisez-vous avec vos enfants ?

ESF — Je n’ai pas des enfants

Q — Quelle langue utilisez —vous avec les responsables ?
ESF - Parfois la langue francaise et 'arabe algérien
Q -Quelle langue utilisez-vous avec vos camarades ?

ESF - L’arabe et le francais

Q — Quelle langue utilisez-vous avec les hommes ?

ESF - La langue arabe algérien parfois le francais ca dépend de la

situation

Q — Quelle langue utilisez-vous avec les femmes ?

ESF - L’arabe et le francais

Q — Quelle langue utilisez-vous au marche ?

ESF — L’arabe algérien

Q — Quelle langue utilisez-vous dans un taxi ?

ESF — L’arabe algérien et parfois des mots en francais

Q — Quand vous sortez de Biskra, Quelle (s) langue (s) utilisez-vous ? Précisez.
ESF - Je ne sorte pas ailleurs hors de Biskra j’ai utilisé ’arabe algérien.
Q — Quand vous étes au centre ville, quelle langue utilisez-vous ? Pourquoi ?
ESF — J’habite au centre ville j'utilise ’'arabe et parfois le francais.

Q — Quelle langue utilisez-vous quand vous étes loin du centre ville, par exemple a El-
Alia ?

ESF - Toujours j'utilise la langue arabe algérien
Q — Quielles sont vos émissions préférées a la radio ou a la télévision ?

ESF - A la radio I’émission Mehdi chaine trois et parfois radio ziban,

télévisées qu’on est connecté l'internet a pris la place de la télé ; je cherche
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les informations en langue francaise parfois les meilleurs films, le livre le

plus bon
Q - Dans quelles langues sont elles diffusées ?
ESF - En francais

Q - Utilisez-vous votre premiére langue a 1’écrit ? Pour écrire une demande de

travail ?

ESF - C’est rare et la demande je ’écris en francais parce que je suis une

future enseignante

Q — Pourquoi étes-vous inscrit en langue francaise ?

ESF — Par amour et pour communiquer avec les autres

Q - Comment jugez-vous votre compétence en langue francaise ?

ESF - Un peu

Q - Comment jugez-vous votre compétence en langue francaise ?

ESF — Je veux écrire des essais

Q — Quelle est votre langue préférée I’arabe ou le francais ? Pourquoi ?

ESF - Le francais parce que j'aime la tendresse de la langue francaise, la

musicalité

Q - Si on vous demandait de classer la langue arabe et la langue francaise par ordre

de préférence, comment les classeriez-vous ?

ESF - La langue arabe c’est la langue de la poésie du Coran, des gens du

paradis
e La langue francaise

Q — Quelle langue d’enseignement faudrait-il choisir le francais ou I’arabe et pour
quelle raison ? (Une langue d’enseignement est la langue dans laquelle sont
enseignees les matieres scientifiques) et a partir de quel niveau faudrait-il commencer

a I’introduire (primaire, moyen, secondaire) ?

ESF - Je choisis la langue francaise parce que les gens d’avant (apres

I'indépendance) ils ont enseigné les matiéres scientifiques en francais et
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on a vu des élites et les élites sont des gens bilingues et il faut introduire

le francais a partir de la troisiéme année primaire
Q — Faudrait-il ’introduire pour lire, écrire et comprendre pour d’autres objectifs ?
ESF - Lire, écrire, comprendre et des objectifs scientifiques

Q — Quand avez-vous commencé a parler en francais ? Donnez I’Age et précisez si
c’est en famille, a I’école préparatoire, au primaire, avec les amis, au travail ou autre

raison.

ESF — A 'université a I’age de vingt ans

Q — Croyez-vous que vous étes capable de parler en francais sans recourir a I’arabe ?
ESF - Je fais appel a la langue arabe peut étre je me sens des lacunes

Q - Lisez-vous des journaux en langue francaise ?Si oui lesquels et pour quels

motifs ?

ESF - Je lis El Watan parce que j’ai tentations littéraires je lis la page sur
les écrivains, le théatre j’ai connu pas mal d’écrivains et la langue de ce

journal est accessible et répond a mes besoins
Q — Désirez-vous devenir auteur ?

ESF - Oui c’est mon réve peut étre dés mon enfance je me sens ce don la

des gens tué ce désir d’écrire

Q - Aimeriez-vous tout simplement maitriser la langue francaise pour lire et
comprendre ceux qui parlent ou aimeriez-vous pouvoir la parler avec beaucoup

d’aisance ?

ESF - Lire pour comprendre et pourquoi je parle avec d’aisance
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CORPUS 2




Entretien semi-dirigé

e Premier entretien

L’entretien avec S. C’est une étudiante que j'ai eue en 2006. Elle vient
d’obtenir son diplome de master 2. L’entretien a eu lieu chez S pour qu’elle
se sente en confiance et qu’elle puisse parler a Uaise. Il a duré 25minutes et
16 secondes. J’ai demandé a S de commencer a parler d’elle, se présenter
et ensuite de me parler de ses pratiques langagiéres et des fonctions qu’elle
assigne aux langues. Pendant l’entretien, S se sentait perdue, parfois a la
recherche des mots donc j’ai du intervenir et lui fixer une question précise

suivant ce qu’elle disait.

S : Avec plaisir madame. Je suis une fille d’origine de Beskra j’ai eu mon
diplome de master récemment je commence par missu d’une famille d’un
peére un ouvrier d’'une mere analphabéte alors donc ma contact avec la
langue trés faible surtout les langues étrangeres exactement j’ai choisi un
parcours des lettres et langues étrangéres avec amour mon amour d au
d’acquérir d’autres langues et avoir une fluidité de ’expression apres 5 ans

heu heu heu et aprés 5 ans heu heu......

e L’enquéteur : Aprés 5 ans, est-ce-que cet amour pour la langue francaise a

grandi ?

S : exactement oui beaucoup peut étre avec les moyens technologiques avec

les livres que j’ai lu les romans heu les heu heu gens que je rencontre voila
e L’enquéteur : Comment tu utilises aujourd’hui la langue frangaise ?

S : Aujourd’hui mon utilisation de la langue tres etroit avant jutilise la
langue dans un cadre universitaire mainant mon contact trés etroit heu heu
presque jutilise quelques mots quelques phrases heu heu pour entrer en
contact avec des gens ou bien dans une situation de communication

aujourd’hui j’ai besoin juste quelques mots ou quelques phrases voila

e L’enquéteur : malgré que sois devenue spécialiste en langue frangaise tes rapports

avec la langue francaise sont tres étroits. Pourquoi ?
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S : ¢ le milieu social. Ca revoit au milieu social heu dans ma famille
personne parle en francais heu méme mes amis c’est rare qu’on parle en
francais avant a luniversité on parle on communique on échange mais

aujourd’hui c’est tres rare que je parle en francais voila

e L’enquéteur : Est-ce-que tu penses que grace aux études que tu as entreprises, tu

penses que t’es une bonne bilingue ?

S : non pas encore heu je suis toujours entrain d’apprendre j'ai pas j’ai pas
encore avoir fluidité de Uexpression surtout au cété de Uoral Uécrit puis peut
étre c’est vrai qu’on dit quand on maitrise l’écrit on maitrise Uoral mais je
pense que je suis plus a Uaise a lécrit mais loral tellement qu’on n’a pas
lhabitude de prendre la parole de parler en francais que ce soit dans
la famille ou le rue on n’a pas Uhabitude de prendre la parole dans ma vie
quand j’étais petite personne m’adresse la parle puisque vous connez
la mentalité algérienne les filles se taisent...... l’homme algérien pense

comme ca
e L’enquéteur : Quels sont les obstacles qui t’empéchent de posséder la langue ?

S : les obstacles c’est le peur de prendre la parle et faire des fautes ou bien
d’étre ridicule devant les amis devant les camarades méme les enseignants
peut étre ne donnet pas la parole aux étudiants heu méme quand j’étais
primaire toujours mains croisés toujours écouter l’enseignante parle méme

lidée ca renvoit toujours a l’enseignante parle les étudiants se taisent voila

e L’enquéteur : Est-ce-que tes connaissances en langue te facilitent la tache telles
que la lexicologie, la morpho-syntaxe, la sémantique ou bien tu ne fais pas appel a

ces disciplines pour te parfaire ?

S : puisque j’ai eu cette bagage linguistique le sémantique, morpho-syntaxe
etc donc je suis obligé de faire appel a ces branches la parfois je parfois je
ne lutilise pas

e L’enquéteur : Pourquoi ?
S : peut étre il n y a pas de pratique on a vu le morpho-syntaxe etc méme

dans la littérature le beaux zart il n y a pas pratique Uapprentissage se

réduit
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e L’enquéteur : Tu peux me parler un peu de la préparation de tes meémoires, ton

mémoire de licence et en second lieu ton mémoire de master 2 ?

S : les je peux dire que les deux expériences sont passe tres bien j’ai appris
beaucoup de choses mon premiére expérience l’élaboration d’un mémoire de
fin d’études c’était en littérature alors j’ai travaillé sur l'image du sacré
dans la littérature maghrébine exactement dans la terre et le sang de
Mouloud Feraoun ou j'ai essayé de parler de U'ompniprésence limage les
coutumes les traditions etc dans la littérature algérienne en master 2 j'ai
travaillé heu heu on a cahngé heu la direction heu j’ai travaillé sur heu heu
j’ai fait un mémoire de didactique c’est encore mieux j'ai travaillé sur la
chanson sur la chanson engagée comme support didactique dans
Uapprentissage de loral et j’ai choisi ce theme c’est pour m’enrichir c’est
parce que l'oral c’est mon obstacle 'obstacle de presque tous les etudiants
de 80% des etudiants voila j’ai travaillé sur Uoral j’ai travaillé sur alors j’ai
choisi une chanson j'ai essayé de travailler sur Uinterculrurel la culture la
langue les expressions heu les expressions que les etudiants ne jamis
utiliser ou entendre heu méme les significations de quelques mots dans la
culture romaine gréco-romaine etc c’est un travail c’est un travail sur tout
j’ai essayé de travailler sur la didactique la langue la culture la littérature

Uinterculturel j’ai essayé de mélanger entre tout c’est-a-dire touche a tout

e L’enquéteur : tu viens de dire que 1’oral constitue 1’obstacle de 80% des étudiants.

Est-ce-que tu es slre et pourquoi tu n’as pas dis 100% ?

S : pour ne pas dire ............ heu pour ne pas....... étre rigide c’est-a-dire
peut étre vous pouvez me dire donnez-moi des statistiques donnez-moi des

preuves alors on a lhabitude de dire 80% pour ne pas dire 100%

e L’enquéteur : Moi je suis enseignante, il y a des étudiants qui maitrisent d’autres

qui rencontrent des obstacles a 1’oral.

S : c’est une question de motivation si U’étudiant est motivé il peut intervenir
il peut apprendre la premiére principe c’est la motivation deuxiéme des

choses peut étre c’est le milieu social
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e L’enquéteur : Qu’est-ce-que tu veux dire ?

S : par exemple une étudiante qui est issue d’un pere médecin les parents
les deux médecins par exemple moi je suis issue d’une famille d’un pére

ouvrier une mere analphabéte donc one ne peut......

e L’enquéteur : Donc pour toi le manque de la fluidité de la parole serait d0 a

’origine sociale ?
S : c’est une question de motivation

e L’enquéteur : pour toi si I’étudiant est motivé il pourra avoir cette fluidité de

I’expression s’il n’est pas motivé il ne pourra pas
S : deuxiéme des choses c’est le milieu social

e L’enquéteur : Que penses —tu de Biskra. Est-ce —que tous les gens de Biskra ont

des problémes a I’oral ? les gens d’ Alger par exemple n’ont pas ce probléme.

S : oui je suis d’accord par exemple hier j’ai entendu sur la radio un
étudiant un lycéen qui parle tres bien le francais dans une chaine
d’expression arabe c’est pas chaine trois ou chaine francaise non c’est une

chaine arabe qui parle trés bien le francais presque mieux que moi

e L’enquéteur : Qu’est-Ce-que tu proposes a ces ¢€tudiants qui n’arrivent pas a

s’approprier la langue et est-ce-tu maitrise 1’écrit ?
S : ce n’est pas la maitrise parfaite mieux que loral
e L’enquéteur : alors que proposes-tu comme solution ?

S : j’ai entendu je suis entrain d’écouter des chaines francaises chaine

internationale

e L’enquéteur : comment ¢a lorsqu’on écoute des chaines, on entraine son oreille a

I’écoute

S :sais pas heu heu heu
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e L’enquéteur : on appelle ¢a le bain sonore

e L’enquéteur : maintenant samiha tu vas commencer ta vie professionnelle ; est-ce-

que tu as décroché un boulot ?
S : pas encore
e L’enquéteur : qu’est-ce-que tu vas exercer comme boulot ?
S : future enseignante
e L’enquéteur : pourquoi ?

S : jaime Uenseignement on a Uhabitude de dire que le pas du
développement commence par Uapprentissage voila c’est heu heu c’est étre
a force de peut étre heu heu ma premiere expérience ou bien heu heu je
voulais tellement j’ai eu un parcours faible dans primaire je veux seulement

d’étre enseignante au primaire puisque je pense c’est la base.

e L’enquéteur : je Vois que tu es vraiment motivée pour enseigner au primaire
spécialement. Alors que vas-tu essayer de faire pour donner aux éleves cette base

dont toi t’as manquée ?

S : Heu heu j'essaie de met les éleves a laise avant quand j'étais au
primaire j’étais toujours de mon enseignante heu parce que me frappe parce
que me demande de préparer mes cours et j'en ai aucune personne pour
m’aider a la maison voila peut étre mon enseignante ignore aucune
personne peut m’aider a la maison donc elle commence directement a me
frapper vraiment elle nouait une relation de haine quand j’étais petite une
relation de haine entre mon enseignante et la langue francaise jusqu'a au
lycée ou j’ai rencontré une enseignante elle est tres genteil tellement genteil
avant j’ai eu des mauvaises notes mais des le moment ou j'ai eu une
enseignante quelle est genteil seulement genteil j'ai pas dis qu’elle est
parfaite seulement genteil j'ai eu la meilleure note c’est-a-dire la premiere
NOte C’eSt MOL QUE J AL U .enueneeneee et
c’est une question de gentillesse de politesse de compréhension entre
l’enseignante et les éleves je peut étre au niveau de la fac j’ai rencontré des
professeurs des doctorants mais j’ai rien pris peut étre je ne comprends rien

peut étre c’est pas une question de titres de grades je peux d’étre une
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enseignante je peux dire un bagage ou des connaissances tres étroit mais je

peux donner beaucoup de choses.
e L’enquéteur : donc pour toi I’enseignant c’est la base ?
S : voila

e L’enquéteur : il faut avoir un cété humain pour enseigner. Est-ce-que tu penses

que toi tu peux aider ces enfants a s’approprier la langue frangaise ?

S : inchallah pourquoi pas c’est une question de communication bien
communiquer avec mes étudiants avec mes éléves je peux leurs donner
beaucoup de choses moi aussi de perfectionner acquérir d’autres
compétences. Mon premier obstacle c’est loral tout le temps j'ai peur de
. , . : bap s
prendre la parole peut étre c’est une question au niveau de la fac Uétudiant

qui prend la parole tout le monde se moque.

e L’enquéteur : tu m’as dit en master 2 tu as travaillé sur la didactique. Dans quelle

école tu t’inscris et pourquoi ?

S : la didactique c’est Uart d’enseigner heu heu lorigine du mot pedagogue
qui c’est lui qui mene U’enfant a ’école avant on appelait c’est un pédagogue
c’est un esclave puisque ce mot evolue avec le temps historiquement parlant
la didactique comme par la grammaire avant ’enseignement elle était faite
heu la traduction les textes littéraires moliére racine etc avec le temps puis
l’école je pense on a arrivé l’école SGAV [’école américaine ou U'armée il était
besoin de gens qui parlent la langue. Des gens qui peuvent avoir la
languedans une période heu courte alors dans mon travail de recherche j’ai
inscris dans la méthode audio-orale voila comment habituer les étudiants a
écouter méme l’écoute passe par des étapes heu position avoir une bonne
position............... que je peux montrer aux étudiants la méthode audio-orale

tellement elle est on peut dire démodée mais peut..........
e L’enquéteur : c’est qui le fondateur de la méthode audio-orale ?

S : ¢ les américain
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e L’enquéteur : alors est-ce-que toi tu vas utiliser cette méthode

S : oui je peux la montrer aux éleves par exemple les fables de la fontaine la
cégale et la formi c’est-a-dire quelqu’un qui vive quelqu’un c’est-a-dire
quelqu’un d’origine francais comment dirais-je une natif par exemple de
temps en temps c’est pas moi qui racontais je peux montrer un natif qui
raconte les fables de la fontaine la cégale et le formi et les étudiants

écoutent dans une situation de communication
e L’enquéteur : donc tu as des projets ?

S : inchallah

e L’enquéteur : est-ce-que tu peux en bref me parler maintenant de ta vie et qu’est-

ce-que tu envisages dans 1’avenir ? Est6ce-que tu as des ambitions ?

S : inchallah le doctorat c’est mon réve je voir que j'ai heu heu le capacité de
faire beaucoup de choses et j’ai comme un mot a dire concernant l’Algérie
[’Algérie c’est notre pays c’est a nous qui qu’on doit le batir concernant ma
vie personnelle beaucoup des ambitions peut étre le travail c’est mon

premier projet voila.

e Deuxieme entretien

L’entretien suivant s’est déroulé avec une étudiante, chez elle pour qu’elle puisse étre a

Paise. Elle se présente

N, étudiante en 3 éme année LMD francais a l'université mohamed khider

Biskra..

e L’enquéteur: Peux-tu me parler des langues que tu utilises ? Comment tu utilises

I’arabe et le frangais ? Je veux que tu me parles des contextes.

N : Eh ben ! pour l’arabe, je lutilise......je fais entrer des termes en francais.
Avec mes enfants, je leurs parle, parfois arabe parfois francais. J’ai Uainée

qui a 16 ans qui me comprends et qui me réponds couramment.

e L’enquéteur : peux-tu me donner des exemples
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N : le petit est un peu curieux... Par exemple, quand je veux lui donner les
conseils......je préfere lui parler en francais ...c’est une habitude....Quand je
suis avec des étrangers et j'ai pas envie qu’ils sachent ce que je lui dis je
préfere lui parler en francais.je préfere lui parler en francais pour qu’elle ne

Se sente pas .....
e L’enquéteur : pourquoi ?

N : C’est une habitude. Par exemple, quand j’ai des invités et elle vient
s’asseoir avec nous, je lui dis « sors d’ici» ou « ne touche pas a ceci» ou
« arréte de faire ceci ». Par contre le petit ne me comprends pas quand je lui

parle en francais il ne me comprend pas alors je lui parle en arabe.

J’ai des amis auxquels je parle en arabe parce qu’ils ne comprennent pas le
francais. Je fais des «cocktails» par exemple lorsque la voisine me
demande quelque chose wala....je viens de dire « wala ». Pour le terme
« parce que » je le dis en francais qui se place toujours au milieu . le terme

parce que je ne lutilise pas en arabe,

e L’enquéteur : des situations ou tu te sens obligé d’utiliser un mot en frangais
N : je ne sais pas..laissons ¢a pour aprés

o L’enquéteur : Est-ce-que tu crois que t’es une bonne bilingue ?

N : Quand je suis avec une personne qui maitrise le francais je ne suis pas
une bonne bilingue. Je dis plutét « je m’en sors». L’essentiel est que je

trouve toujours mon petit truc pour m’en sortir
e L’enquéteur : Quand tu emploies les deux langues t’es consciente ?

N : Non jamais ¢ca vient tout seul. Par exemple quand je suis a Skikda avec
des amis, ils maitrisent le francais alors tout le temps c’est beaucoup plus le
francais.. J’utilise beaucoup plus le francais que larabe. Le francais est

plus présent. Ici a Biskra beaucoup plus arabe.
e L’enquéteur : Est-ce-que tu aimes la langue francaise ?

N : Depuis mon jeune dage j’aime cette langue j’étais impressionnée par cette

langue
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e L’enquéteur : Est-ce que tu aimes cette langue ou tu as besoin de cette langue ?

N : non depuis mon jeune dage j'aime cette langue......... pour travailler avec

e L’enquéteur : pourquoi tu prépares un diplome en francais ?

N : Peut étre comme tous les autres de notre société. On a toujours
considéré que c’est une langue de civilisation. J’ai toujours aimé le francais
j'ai fait comptabilité et apres tant d’années j’ai refait mon bac pour faire

francais

e Troisieme entretien

L’entretien avec Z : Z est une étudiante en master 2 que j’encadre pour la préparation
de mémoire. Je lui ai posé la question si je pouvais m’entretenir avec elle et elle a
accepté. L’entretien a eu lieu a la salle des prof a la faculté des lettres et des langues de
Duniversité Mohamed Khider Biskra ou on s’était fixé rendez-vous pour travailler.

L’entretien a duré 51 minutes et 12 secondes

e L’enquéteur : Bonjour Z, je te demande d’abord de te présenter et ensuite nous

parler de toi et de ta relation avec la langue frangaise.

Z : Donc je me prénomme Z je suis au cours de la réalisation ou de
l'obtention d'un diplome de master 2 francais bon cette formation c’est ma
deuxiéme formation parce que j’ai eue une premiére formation qui est la
biologie heu spécialité microbio dans laquelle j’ai jai heu jai fait ma
spécialité a constantine heu constantine bon elle présente pour moi
comme une ville natif ou j’ai vécu la bas avec ma meére heu je suis issue
d’'une famille qui ou la langue francaise est presque quotidiennement
utilisée pratiquée avec ma mere bien sir méme si elle a des capacités
limitées mais elle la pratique elle parle des mots comme ca en francais.
Bon jai aimé bien de faire cette deuxiéme formation qui est la langue
francaise pourquoi pour deux choses la premiére des choses pace que

j’aime bien cette langue en méme temps j’ai vu que je la maitrise pas bien
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surtout je peux comprendre mais je peux pas répondre le le malheur était
toujours a loral je peux comprendre quand quelquun me parlait
m’adresse en francais je peux tout comprendre mais je peux pas répondre
ou bien j’ai peur de faire des erreurs mainant aussi je fais des erreurs
pourquoi pas haha mais jessaie le maximum de bien me contrdler de bien
me parler bien suUr cette langue pourquoi pace que la langue francaise
nous devons avoir deux compétences a l'oral comme une compétence a
I’écrit une compétence a mon avis elle est insuffisante d’avoir je peux
écrire je peux m’exprimer a ’écrit mais le fait ne pas pouvoir transmettre
les idées par exemple pendant le cours avec quelqu’un qui maitrise bien la
langue francaise j’ai peur toujours de me commettre des erreurs alors a ce
niveau la j’ai décidé bien sur de m’engager a cette langue de travailler
comment dirais-je mains et pieds pour avoir une trés bonne prononciation
une trés bonne l'oral devient pas pour moi comme un mur ou je peux pas
ou je peux pas le franchir ha bon la langue francaise pour les algériens
principalement c’est une langue qui fait partie de notre patrimoi elle est
omniprésent dans notre société dans notre dans nos habitudes pace que
méme si quelqu'un qui essaie pas de bien la parler mais il essaie
d’exprimer quelque chose des mots ou il ne peut pas le remplacer c’est
qu’il fait partie de nos habitides alors pour 'obtention de mon diplome de
mon licence en francais j’ai essayé de parler j’ai essayé de de travailler sur
les erreurs orthographiques pace que méme je souffre de ce probléme la
qui est les erreurs orthographiques je commet des erreurs bien sur
comment on a travaillé sur un corpus ou on a choisi le la le palier
secondaire on a travaillé sur les étudiants de 2¢me année secondaire ou
nous avons dans la 1¢re et la 2éme partie dans la 1¢r¢ partie on a parlé sur le
la la sociolinguistique en Algérie et plus précisamment dans la société
biskrite pace que le quel est le statut de la langue au sein de notre société
et en 2¢me partie dans le 2é¢me chapitre on a parlé sur le le les erreurs
orthographiques les types des erreurs orthographiques on les a classé heu
heu selon les régles selon les normes francaises et a la fin de ce chapitre
nous avons heu fait un petit questionnaire ou nous allons découvrir pour

pouvoir découvrir le statut ou bien l'impact de la langue du milieu
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socioculturel sur les compétences orthographiques des apprenants nous
avons des questions sur est-ce-que les parents lisent des journaux en
francais est-ce-qu’ils parlent la langue francaise a la maison est-ce-que
l’étudiant il utilise quand il rencontre des mots difficiles est-ce qu'’il
UtiliSe. . .oveiiiiiiiii est-ce-qu’il consulte des sites internet est-
ce-qu’il chat en francais ou en arabe est-ce-qu’il envoit des messages a ses
amis en francais ou en arabe on a posé pas mal des questions afin de
pouvoir heuheu de pouvoir classer les éléves chacun selon dans sa grille
aprés nous avons passé a la partie pratique ou nous avons choisir choisi
et la production écrite la production écrite pour pouvoir pour pouvoir pour
I’étudiant peut exploiter ces acquis c’est pour mettre en ceuvre mettre en
application ces acquis ha enfin on a bien str a la fin on a arrivé a
plusieurs conclusions a plusieurs résultats parmi lesquels nous avons vu
que les erreurs orthographiques étaient commises a cause de la des des
d’'une méconnaissance des normes ha des fois d’'une d’un transfert il fait il
fait la traduction directement de la langue meére la langue source qui est
I’arabe a la langue francaise dans ce cas il commet des erreurs au niveau
du féminin ou du masculin hé du pluriel des fois on a vu aussi des
problémes au niveau des de la préposition des prépositions ou il commi ou
commet des erreurs heu heu et enfin hein nous essayons cest a
I'enseignant d’abord d’essayer de de remédier ce probléme par la dictée
des fois méme méme si elle n’est pas incluse dans le programme mais
lorsque je vois mes apprenants souffrent de ce probléme la ou je peux me
proposer des exercices qui vont renforcer cette capacité comme par
exemple la dictée la préparation de la production écrite il y a pas mal pas

mal pas mal
e L’enquéteur : de moyens

Z: oui pas mal de moyens pour apprendre ha revenons a la langue
francaise bon ou la langue francaise comme je 1’ai dit que elle représente
pour moi une langue principale pourquoi pace que c’est une langue
utilisée beaucoup dans notre société dans nos dans nos administrations

dans l'université bien sur autant que je suis une universitaire heu dans
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beaucoup de milieux c’est pour cela il faut toujours améliorer nos capacité
quelque soit a l’écrit qu’a l'oral pour pouvoi €tre pour pouvoir pour pouvoir
étre digne d’un diplome pour dire voila je suis j’ai un diplome en langue
francaise pace que cest pas......cccoeeviiiiiininn.n. de dire comme ca dire un
diplome de langue francaise mais je n’arrive pas a dire une phrase
correctement en francais ou bien a écrire pour moi c’est honteux de faire

comme ces choses mais c’est heu heu hummmmmm heu

e L’enquéteur : Z pourrais-tu me dire comment tu utilises aujourd’hui la langue

frangaise ?

Z :bon aujourd’hui et avec tout ce cursus j’ai essayé surtout a la maison je
meéme si qu’ils sont en bas age mais jessaie toujours de leurs dire fermer
la porte heu prends ca met ca dans ton cartable j'essaie toujours méme
s’il ne me comprends pas mais avec le temps il va me comprendre
............................................. alors aujourd’hui j'essaie de la parler méme
si des fois lorsque je vois qu’il y a des gens qui ne comprends pas donc il
faut pas parler surtout dans notre société biskrit (rire) c’est un eptit peu
heu heu ha la langue francaise c’est un petit peu comme un monstre

devant eux
e L’enquéteur : tu penses que la langue frangaise ¢’est un monstre ?
Z : oui
e L’enquéteur : c’est toi seulement qui pense comme ¢a ou les autres également ?

Z : non c’est mon avis personnel oui ha pace que je vois clairement par
exemple des €éléves j’ai enseigné 'année passée je vois des €lééves qui sont
désintéressés complétement a la langue francaise ou qu'’ils voient comme
un monstre devant eux donc ils ne peuvent pas la comprendre c’est
difficile a comprendre heu s’il vous plait madame expliquez-nous en arabe
j’ai rencontré des cas comme ca il faut parler des fois en arabe des fois en
francais nous ne pouvons pas suivre et nous ne pouvons pas heu

comprendre tout en francais alors heu
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e L’enquéteur : en dehors des écoles, est-ce qu’il y a des endroits ou tu te sens

obligé d’utiliser la langue francaise ?

Z : oui donc des cas oui j’ai vu ca que la langue francaise est obligatoire
c’est pas obligatoire bien sur mais il faut la parler dans les
administrations ou les gens........... surtout les personnes agées surtout les
administrateurs agés ou il zont ils sont suivé un cursus ou il était des
bilinguismes des bilinguistes ou la langue francise était enseignée ou
presque toutes les matieéres étaient enseignées en langue francaise heu je
vois a ce niveau lorsque je suis face a ce cas la la langue francaise que je
dois utiliser et en dehors pace que il ya des gens ou bien des filles qui
n’ont pas fait des études en langue francaise mais qui la pratiquent qui la
pratiquent souvent dans leur vie quotidienne elle est devenue comme par
exemple dans les marchés des fois il peut te dire le prix en francais oui

dans le marché méme avec des vendeurs pour dire le prix en francais oui
e L’enquéteur : Est-ce-que connais des endroits ou le francais est fréquent ?

Z : heu les endroits ou le francais est fréquent a mon avis c’est les écoles

avec surtout les enseignants de la langue francaise

e L’enquéteur : la ou la langue francaise doit étre utilisée parle-moi des endroits que

tu fréquentes 1a ou tu vois que la langue francaise s’impose

Z : les marchés par exemple la salle de sport oui parfois on trouve des

gens qui parlent le francais donc tu dois les répondre en francais oui heu
e L’enquéteur : par exemple chez la coiffeuse

Z : oui chez la coiffeuse pourquoi pas des fois quand je pars a constantine dans la rue par
exemple je peux rencontre des gens comme ¢a qui pose méme pas que peuvent que
peuvent te poser des questions entierement en frangais par exemple ou je peux trouve heu

heu je peux trouve telle telle chose oui
e L’enquéteur : A biskra ?
Z : des fois oui des fois

e L’enquéteur : est-ce-que tu penses que grace aux études que tu as entreprises est-

ce-que tu penses que t’es une bonne bilingue ?
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Z :bon il faut pas cacher la vérité j’ai des capacités limités bien sur pou
étre une bonne bilingue donc je dois avoir les deux compétences a la fois a
I’écrit et a l'oral donc jessaie inchallah pourquoi pas j'essaie d’améliorer
mon niveau au fur et a mesure de ma formation méme si jessaie par
exemple de m’écouter de de consulter des sites en francais faire méme des
formations dans des écoles privées hé c’est surtout pour me renforcer

l'oral pouvoir parler ha voila

e L’enquéteur : d’apres ce que tu as dis Zineb il y a des obstacles qui t’empéchent

de posséder cette langue ?

Z : oui surtout par exemple quand je serai en classe ou il y a un débat
avec l'enseignant je m’interviens pa souvent c’est rarement que je
m’interviens pace que j’ai peur de commetre des erreurs j’ai peur pace que

je suis dans un j’ai un statut normalement

J’ai un master 2 et les erreurs normalement doit tétre au minimum donc
j’ai peur j sais pas j sais pas si je suis incapable de m’exprimer ou bien j’ai
peur jai la timidité la timidité de commetre des erreurs devant mes
camarades devant mon enseignant qu’est-ce-qu’il va dire qu’est-ce qu’il va
je suis devant une élééve ou une étudiante de master 2 et elle n’arrive pas
a dire comme ca c’est un epu pour moi et j’ai un petit peu la timidité
parfois méme si que j’ai lidée je peux m’exprimer je ne parle pas je ne

participe pas oui

e L’enquéteur : est-ce-que tes connaissances ne t’ont pas facilité¢ la tache telles

qu’en lexicologie, morphosyntaxe, phonétique ?

Z : bon mes capacités m’ont facilité la tache en phonétique phonétique j’ai
pendant la formation heu pace que ce module la on les a étudié en 1¢re
année et en et en 2¢me année j’ai pas trouvé beaucoup de lacunes heu heu
dans ce module je sais pas pace que je peux prononcer correctement la
transcription phonétique ell était pas heu heu elle était pas difficile pour
moi oui je trouve bien sUr au niveau de quelques mots mais c’est pas

toujours c’était un petit peu facile méme si dans les autres modules
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comme la linguistique et tout l'expression orale et l’expression écrite
techniques d’expression écrite j’ai peu heu oui elle m’a aidé. El.le m’a

ai.dé. .de de heu de bien atre dans ces modules
e L’enquéteur : est-ce que tu peux me parler de la préparation de ton mémoire ?

Z : c’est comme je vous ai dit j’ai choisi les erreurs orthographiques moi
comme étudiante je commet des erreurs parfois et deuxiément les erreurs
orthographiques on peut les trouver dans les copies des €éléves ha on peut
les trouver dans n’importe quel des fois dans les journaux on lit un article
on trouve des erreurs heu j’ai aimé bien a savoir a quoi ce probléme est du

j’ai de savoir en plus ce
e L’enquéteur : qu’est-ce-que ¢a t’as permis de découvrir comme résultat ?
Z : c’est les outils de recherche qui m’a permis de

e L’enquéteur : quel a été le résultat de cette recherche ? (il a ajouté tu voulais

comprendre les raisons des erreurs orthographiques)

Z : bon parmi les raisons il y a le manque de la lecture bien sur puisque la
lecture elle nous aide a améliorer notre orthographe notre capacité
orthographique par exemple quand je lis un livre au fur et a mesure
comme si je suis en train de sauvegarder les graphies dans ma téte dun
mot surtout d'un mot que je ne connais pas par exemple quand j e lis un
livre ou un article le mot je ne le connais pas j'essaie de le prendre lettre

par lettre haha hummmm encore

e L’enquéteur : Tu as découvert qu’il y a du socioculturel et en master 2 tu vas

préparer un mémoire sur ?

Z : Bon concernant le deuxiéme théme concernant la prononciation j’ai vu
que nous sommes qu’il y en a des étudiants qui sont parmi nous qui
n’arrivent pas a bien parler heu heu a bien a bien prononcer méme si
quand jai enseigné l'année passée jai enseigné durant un mois j’ai
découvre j’ai découvert qu’il y a des lacunes des consonnes des voyelles
«i» ««e» le «ou»r et la consonne « p» concernant le « p» qui ne fait pas
partie c’est une lettre qui n’existe pas dans notre notre langue maternelle

et qui est l'arabe alors a ce niveau la les éléves trouvent beaucoup de
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problémes beaucoup des lacunes en quelque sorte en plus le on peut dire
aussi que la la les lacunes a ce niveau est due aux facteurs sociologiques
pourquoi par exemple j’ai vu une camarade qui est d’origine chaoui et qui
est en master 2 elle a des lacunes au niveau de la prononciation par

exemple comme elle dit « ici » elle dit pas « ici » elle « écé » et heu heu aussi

Oun camarade le «i» il ne peut pas le bien prononcer donc elle elle elle
est du aussi a l'origine de I'’étre humain par exemple si elle parle chaoui
donc heu elle a des lacunes au niveau de certains voyelles et certains

COI11SOnmnes
e L’enquéteur : est-ce-que ces lacunes existent chez tous les étudiants ?

Z : non le probléme n’existe paschez tous les étudiants pace que tousles
étudiants n’ont pas le méme niveau les me”mes connaissances n’ont pas
les mémes origines il y en a ceux qui ont d’origine biskri mais qui parlent
bien la langue francaise et qui ont des capacités des des bons capacités si
on peut dire ca mais heu heu mais c’est pas la me”me chose pour tous les
étudiants c’est pas la méme chose surtout concernant surtout les
personnes agées surtout les détachés heu heu ces gens la zont vraiment
une langue comme par exemple j’ai une camarade ou son peére et sa meére
pratiquent presque quotidiennement la langue francaise a la maison elle a

un oral vraiment extraordinaire vraiment

e L’enquéteur : tu viens de dire s’il parle cette langue on peut dire qu’il a vraiment

une langue

Z : voila, donc on est face a une langue étrangére pour que je puisse dire
que je maitrise cette langue je dois la parler c’est vrai qu’il faut avoir des
compétences des compétences a l’écrit ca on peut pas les négliger pour
écrire une lettre pour écrire les phrases et pour et pour et pour mais l'oral
il a un role primordial si on peut dire que pour pouvoir dire que je maitrise
la langue francaise je dois la parler je dois m’exprimer en francais et je
dois bien m’exprimer en francais et je dois bien exprimer je dois pas
commettre beaucoup d’erreurs heu heu c’est pour ca méme par exemple je
sais pas moi la langue je sais pas moi le coté oral il est primordial il est

pace que pour moi pace que méme si parfois par exemple je connais moi

288



méme une étudiante elle a 15 de moyenne elle n’arrive pas participer en
classe elle n’arrive pas a parler en francais en classe a quoi sert ce 15 1a
heu méme on voit par ailleurs on voit une éléve elle a 10 de moyenne mais
elle parle couramment la langue francaise et correctement a mon avis a
mon avis je préfére celle qui a un moyenne 10 a celle a un moyenne 15
pace que s’agitant d’'une langue étrangeére pour dire je maitrise cette
langue je dois la parler c’est pas heu je maitrise la linguistique je maitrise
la phonétique dire je maitrise je maitrise et en fin de compte je peux pas
parler cette langue je peux pas me communiquer je peux pas m’exprimer

dans cette langue donc a quoi sert ?
e L’enquéteur : Donc pour toi celui qui ne parle pas le frangais n’a pas de langue ?
Z : Ah loui pace que le coté oral est primordial pour une langue

e L’enquéteur : pour toi cette difficulté a s’exprimer oralement revient aux origines
de I’¢tudiant ?

Z: oui parmi les facteurs et d’autres facteurs les méconnaissances
quelqu'un qui ne connait pas la phonétique ou bien qui n’essaie pas de
connaitre surtout surtout quelqu'un qui est un spécialiste de la langue je
choisir j’ai choisi de m’engager dans ce diplome ou cette formation la donc
je dois avoir un certain bagage et si jai pas ce bagage la jessaie
de.oeiniiiiiiii au fur et a mesure de ma formation de le faire de le
renforcer d’ajouter de faire des ajouts a chaque fois c’est comme un
dosage c’est comme s’agitant d'une analyse il faut un dosage il faut

toujours améliorer au fur et a mesure améliorer notre formation

e L’enquéteur : c’est-a-dire pour faire ce dosage il faut avoir de la motivation
Z : il faut avoir de la motivation

e L’enquéteur : Zineb quelles sont tes ambitions pour la vie ?
Z : mes ambitions ?

e L’enquéteur : Tes ambitions qu’est-ce-que tu aimerais faire, comment tu aimerais

vivre...... ?

Z : Oh ! oui
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e L’enquéteur : Je veux que tu me racontes un peu tes réves, de ton travail ou tu

aimerais aller ?

Z : bon concernant mes ambitions pour la vie bien sur j’ai suivi ce cursus
la ou cette formation afin de jaimerai bien de me diriger vers
l'enseignement et pour étre une enseignante de la langue en langue
francaise langue étrangere précisamment je dois étre a la hauteur je peux
enseigner une langue que je ne connais pas je ne peux pas €crire une
phrase ou bien un mot que je ne connais pas ou je commis des erreurs
orthographiques dans le dans le tableau avec mes éléves des fois des fois
et on est zetre humains comme méme des fois des fois pour pour tout tun
cursus ou toute un année je leurs dis par exemple heu heu il y a par
exemple quand j’ai j’ai tenu des étudiants en biologie durant ma premiére
formation il y a des enseignants qui n’arrive méme pas a lire un mot par
exemple distingue j’ai oublié le mot l'essentiel il y a un «g» il y a deux
lettres dont une lettre elle ne doit pas étre exprimée elle ne doit pas étre
prononcée 'enseignant le prononce moi je heu il faut que I’étre humain en
quelque sorte assume sa responsabilité je dois m’assumer ma
responsabilité je dois étre capable d’enseigner cette langue je peux si je ne
suis pas capable je n’enseigne pas pace que c’est une responsabilité
devant dieu et devant moi-méme moi je sais pas moi je laisse pace que
I'inspecteur va me visiter je vais préparer les fiches je vais préparer les
cours correctement mais avant ce que j’étais en train de faire je dois tetre
a mon avis 'enseignant doit étre a la hauteur pourquoi pace que c’est lui
l'exemplaire devant l'etudiant devant ses éléves moi je ne connais pas la
langue comment les éléves vont apprendre cette langue comme ha a mon
avis donc je dois d’abord moi-méme maitriser cette langue pour étre pour
étre pour étre pour étre pour étre a la hauteur c’est tout c’est tout ce qu’il
faut dire pour me bien exprimer pour ne pas dire des mots fausses et pour
ne pas utiliser le féminin a la place du masculin et le masculin a la place
du féminin a mon avis c’est ca enfin méme dorénavant avec nos enfants
pourquoi c’est vrai que la langue arabe on ne peut pas la négliger on ne
peut pas la marginaliser c’est une langue principale c’est notre langue

mere et on est fiere d’avoir cette langue a nos enfants pace que lorsque vos
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parents parlent cette langue donc que vous n’allez pas avoir peur de cette
langue tu te sens qu’elle est une langue normale que je peux pas méme
moi je peux 'exprimer en bas age mais je peux exprimer dans cette langue
pace que c’est une langue quotidienne dans ma vie dans ma famille je ne
peux comprendre un mot je peux consulter un dictionnaire je peux
demander a ma sceur a mon pére a ma mere pourquoi pas c’est ca donc
nous devons en quelque sorte assumer notre responsabilité devant dieu

d’abord et devant nous-mémes
e L’enquéteur : Est-ce-que tu imagines I’ Algérie sans la langue francaise ?

Z : c’est impossible pace que la langue francaise fait partie de notre
patrimoi c’est évident elle est omniprésent dans notre société comme je
disais tout a 'heure méme des gens qui ne la maitrisent pas ils la utilise
et il y a des gens agés qui n’ont jamais étudié mais ils utilisent la langue
francaise méme si c’est pour nommer quelque chose pour nommer une
appareille a la maison pour dire il dit jamais le nom en arabe méme si
qu’il comment dirais-je méme qu’il essaie de l’arabiser il par exemple il le
conjugue de notre facon d’arabe mais il utilise elle est utilisable on peut la
on peut pas on peut pas étre dans une société algérienne sans utiliser la

langue francaise
Z : méme a Biskra
e L’enquéteur : méme a biskra pourquoi pas ?

e L’enquéteur : Et comment tu la vois se mouvoir la langue francaise a Biskra ? se

mouvoir signifie bouger, se transformer

Z : oui j’ai compris bon je vois les gens ici O Biskra tout le monde veut
améliorer leur niveau par exemple je vois mes cousins mes cousines il y a
celle qui n’a méme pas douze ans elle est en cinquiéme année primaire et
elle fait des cours privés dans des des heu heu des écoles privées par
exemple la semaine passée j’étais avec elle elle m’a raconté elle m’adit que
I'enseignante elle lui apprend comment conjuguer mais elle m’a dit non je
ne cherche pas ¢ je veux comment parler cette langue et elle a changé

d’enseignante elle est en cinquiéme année primaire changer l'enseignant
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pace qu’il fait des cours comment parler la langue comment par exemple
elle m’a elle m’a j’ai vu un les polycopies comment répondre au téléphone
comme raccrache comment dire allo je sais pas en plus avec des cassettes
elle essaie le maximum d’apprendre cette langue c’est pas pour écrire

seulement mais pour parler alors en cinquiéme année primaire

e L’enquéteur : pour pouvoir parler avec n’importe qui

Z : oui pour parler avec n'importe qui pace qu’elle a vu qu’elle pas elle veut
apprendre cette langue mais elle n’arrive pas a parler elle n’arrive pas a
exprimer avec cette langue elle essaie le maximum d’améliorer de

s’améliorer d’améliorer le niveau

e L’enquéteur : Que penses-tu de la langue francaise chez les hommes et ches les

femmes ?

Z : chez les hommes chez les femmes bon le le le le mémoire le premier
mémoire qui était sur les erreurs orthographiques on a parlé comme je
vous ai dit le premier chapitre était sur la sociolinguistique en Algérie et
parmi la sociolinguistique en Algérie comme nous faisons partie de la
société biskrite nous devons dire nous devons parler de notre société alors
chez les hommes quelqu’un qui la connait la langue il la parle sans sans
arriere pensée si on peut dire ca il la parle normal elle fait partie de son
langage quotidien il la parle mais chez la femme non chez la femme il y a
une femme qui la parle pace que c’est plus fort qu’elle elle a vécu avec sa
maman ou dans sa maison c’est tune langue utilisée quotidiennement
donc elle la parle comme c¢ca mais chez d’autres chez zautres non la langue
francaise c’est quelque chose de prestigieux comme ca c’est comme si la
langue francaise elle va la mettre dans un rang social particulier haut heu
dans une coiffure dans une salle d’attente dans un médecin pace que c’est

comme si je connais...... RIRE
e L’enquéteur : Quel statut lui donnerais-tu ?

Z : je sais pas elle a vraiment un statut qu’on peut pas négliger ca c’est

évident elle est toujours présente méme avec des capacités limitées heu
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moi je sais pas c’est pas tout les femmes il y a des femmes qui parlent
comme je disais il y a des femmes qui parlent normal la langue francaise

pace qu’elle fait partie de leur habitude
e L’enquéteur : de leurs habitudes ?
Z : Oui de leurs habitudes

L’enquéteur : Est-ce-que tu peux parler un peu de ta vie professionnelle actuelle ?

Z : bon dans ma vie professionnelle actuelle je me pratique pas la langue
francaise pourquoi pace que je travaille avec mon premier déplome
diplome qui est la biologie normalement je dois enseigner la science c’est

une matiere qui est étudiée en langue fran en langue arabe oui
e L’enquéteur : tes apprenants ce sont qui ?
Z : des prisonniers
e L’enquéteur : comment tu peux me décrire la situation linguistique de ces gans ?

Z : bon moi personnellement mainant j’ai deux niveaux ceux de quatriéme
année moyenne et ceux du terminale comme les quatrieme année
moyenne bien suUr il y a plusieurs catégories si on peut dire il y a
quelqu’un qui est agé qui a plus de 50 ans il y a d’autres entre 20 et 30
ans et il y a entre 25 ans et 30 ans jusqu’a 40 ans alors je vois pace que
c’est plus fort que moi parfois j'utilise la langue francaise des fois je me
pratique la langue francaise on m’adit non sans aucun probléme vous
avez la possibilité heu heu vous avez la possibilité de parler des fois en
francais mais j’ai constaté que I'homme agé il a 52 ans des fois il me
communique en francais oui par contre les autres c’est rarement c’est pas
une grande chance par contre l'autre il a plus de 52 ans des fois il me

communique en francais

e L’enquéteur : Alors de I’enseignement : quel est le critere le plus important pour

enseigner ?

Z : bon pour moi le facteur le plus important d’abord comme je vous ai dit

il faut assumer la responsabilité je suis une enseignante je dois
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m’enseigner correctement ca c’est le premier point deuxiéme point pour
moi c’est la motivation je dois motiver mes éléves mes apprenants avec
surtout quand on est face a des éléeves du primaire par exemple des
chansons des CD audio-orales ils peuvent réagir avec moi pace que c’est
quelque chose qui leur plait donc ils peuvent réagir facilement a mon avis
ils peuvent réagir avec moi et heu heu aussi heu je sais que les méthodes
d’enseignement sont en évolution en développement progressif bien suar
heu pour pas n’aller pas pratiquer la la la méthode 1’éclectisme pourquoi
I’éclectisme donc je veux choisir de chaque meéthode traditionnelle des
meéthodes passées ce qui est mieux ce qui m arrange avec mes apprenants
pourquoi ne pas faire une sorte d’évaluation diagnostique pour savoir
qu’est-ce qui manque mes apprenants par exemple je leurs dit moi je vais
vous parler mainant sur la phrase alors que lui il ne connait méme pas le
mot pourquoi aller a la phrase sans avoir une connaissance d’abord donc
je dois marcher avec mes é€léves selon leurs besoins selon selon tout ce qui
leurs manque avant de passer vers une chose plus difficile pourquoi pas
ne pas parler et ne pas savoir quel est leur niveau d’abord dans des
éléments élémentaires dans des éléments de base quel est leur niveau
d’abord pour pouvoir passer a d’autres niveaux pour pouvoir étre pour
que l'enseignement soit efficace ne pas aller vers le plus complexe alors
que mon éléve il n’arrive pas a a savoir ou bien a connaitre
................................................ je vois bien je vois que mes éleves ont
des difficultés au niveau de l'orthographe au niveau de la prononciation
pourquoi pas je me programme pas des séances pour consacrer a ces
lacunes pour remédier ces lacunes pour pouvoir passer a d’autres choses
je peux pas parler de la prononciation alors que mon réve n’arrive méme
pas a prononcer le « ou» correctement le «i» ou le «u» ce sont des
éléments qu’on peut pas négliger je peux pas vers une chose plus
complexe et négliger la chose la plus facile a mon avis je dois d’abord faire
une évaluation dignostique pour pouvoir répondre a les besoins aux

besoins des apprenants I'enseignement

e L’enquéteur : Est-ce tu penses que tu serais une bonne enseignante ?
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Z : J’espére inchallah

e L’enquéteur : Est-ce-que tu as des activités en dehors de I’enseignement que tu

aimes ?
Z : des activités oui
e L’enquéteur : Jusqu’ou va ton amour pour la langue francaise ?
Z : que je visite des pays francophones

e L’enquéteur : Tu aimerais visiter des pays francophones tu aimerais aller en

France ?
Z : oui la France mais juste visiter et rentrer
e L’enquéteur : Tu n’es jamais partie en France ?
Z : non jamais
e L’enquéteur : poury vivre ?

Z : non juste pour visiter et rester juste un mois ou deux mois ¢ca me suffit
si sauf dans le cas des études pourquoi pas ? des études

supérieures

e L’enquéteur : Eloignons-nous du c6té linguistique est-ce-que tu peux mes parler

des inondations qui frappent Biskra ?

Z : alors c’est la cata (RIRE) alors on a vécu hier et avant-hier des
innondations vraiment (RIRE° qui méritent (RIRE® bien str heu heu heu
elles touchent beaucoup plus les gens qui ont des foyers des foyers des
foyers des foyers des foyers des foyers d’entrer a leur maison et ca c’est
vraiment malheureux pour eux pace que je connais des gens qui zont

passé toute la nuit éveillé pour évacuer ’eau de leur maison
e L’enquéteur : a combien de kilométres de Biskra

Z : méme pas a 3 kilometres méme si les rues sont toutes innondées le

passage est devenu difficile méme en voiture c’est difficile

e L’enquéteur : en tant que femme de Biskra qu’est-ce-que tu aimerais faire ?
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Z : ah heu j'aime bien que ces femmes biskrites sort de ces routines heu
heu de reveiller le matin de preparer le petit-déjeuner, le dejeuner et diner
de penser que ca de nettoyer la maison de sortir pourquoi pas d’aller
d’aller il y a des salles de sport d’aller pratiquer le sport de de de faire
pourquoi dorénavant si on peut dire de heu heu de faire des formations en
informatqiueen francais pourquoi pace que non seulement elle va la
langue deuxiéme lieu elle va aider ses enfants a la maison si la maman
elle peut me répondre a mes questions elle peut m’aider a faire mes
axercices quelque chose de bien et heu avec ca je peux je peux aller plus

loin si je suis étudiante ou une éléve et j’ai une maman qui m’aide
e L’enquéteur : Tu réussiras
Z : oui je réussirais pourquoi pas reussir grace a ses aides oui oui

e L’enquéteur : tu penses que ta maman a joué¢ un rdéle dans 1’acquisition de la

langue francaise ?

Z : pour la langue francaise c’est beaucoup plus mon frére et ma soceur
pace que je suis la petite a la maison et j’ai mon frére qui est universitaire
ma sceur qui m’'ont aidé dans presque toutes les matiéres parmi le

francais
e L’enquéteur : et ta maman ?
Z : ma mamn aussi elle a joué un role
e L’enquéteur : Est-ce-que tu penses que la langue francaise influe sur la mentalité ?

Z/ La langue francaise elle influe sur la mentalitt hummmmm c¢a dépend
des caratéres ca dépend des gens a mon avis ¢ca dépend de la région aussi
oui quelqu’un qui est urbain c’est pas la méme chose qui est rural c’est
pas la méme chose a mon avis la langue francaise nous nous avons une
vision qui disent que les familles civilisées parlent la langue francaise
(RIRE) c’est quelque chose c’est une opinion je sais pas apprise par tous
les algériens que lorsqu’on est face a une famille civilisée c’est la langue

francaise qui est utilisée oui
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CORPUS 3




Entretiens de groupe

Les conversations

e Premiere conversation

Ef; : Non non si on parle de la langue francaise le truc ntaana[ a nous] les
régions mich fi [pas dans] la région ntaanaa nous] heu heu le niveau.Le

niveau se dégrade

Em: : de ma part le niveau est envoie de degradation pace que wintemchi
loumour wintemchi ila alasswad [les choses vont de mal en pire] donc
de mal en pire ............. le niveau assez bas dans les années prochaines

dans les les pour pour étre
Efs : cette année

Emg : non pour cette année ca va mieux yaani [ca veut dire] on peut dire
que ca va mais dans une décennie je crois qu’on a va avoir un niveau

assez bas

Efs : je veux parler de ma part ana de ma part nchouf rouhi [on va voir
va] quand mon niveau se dégrade depuis j’ai commencé a faire francais
talamt [j’ai appris] quelques trucs parce que kayane des choses que je
connaissais pas bon kount naaraf hadha [je connaissais] le francais
basah makountech naaraf [mais je ne connaissais pasl]les régles mais
concernant la langue concernant mon parler la richesse avant j’avais une

richesse khir min dark [mieux que maintenant]
Efs : pourquoi ?

Ef; : une richesse de la langue pas dans la formation la langue ah ! ah!
maalabalich [je ne sais pas] peut étre parce que je la pratiquais sah [vrai]

avec mes amis la famille et tout
Ef> : 'entourage

Ef7 : dorka [maintenant]

298



Ems : bikri [auparavant] on utilisait le registre assez soutenu mais en

utilisant le registre soutenu
Efo: balle k [peut étre|
Ef10 : balle k (peut étre)

Em;; : pace que ki nahadrou [quand on parle] langage courant on peut
s’exprimer facilement kouna ndirou [on faisait] l'interférence plutéot on

peut on peut non probléme ntaana [a nous]
Ef12 : 'alternance

Em;3 : l'alternance par contre quand tu veux t’exprimer en classe tu as

tendance a parler a parler avec le vrai francais
Ef14 : exactement

Efi1s : avant tkoun andi [j’avais] la réponse sur telle ou telle question et

pour former une bonne réponse les mots m’échappent
Em;e : voila ana (moi)je crois

Efi17 : j’avais une richesse li goult halek [celle que je t’ai dite]la cause li

goult halek|celle que je t’ai dite]

Em;s : c’est-a-dire la cause li goult halek [celle que je t’ai dite]la cause

li goult halek|[celle que je t’ai dite]
Ef190 : ou bien la culture
Emyo : balakech [peut étre]

Ef21: je pense c’est-a-dire la société bedhat [précisément] elle joue un
role ici kima nti dorka [comme toi maintenant] t’étais avant a Skikda
presque tous tes amis parlent en francais donc le fait de pratiquer le
francais le niveau yat’laa hana [il monte ] malgré qu’on fait la spécialité

on ne parle pas du francais

Ef2; : avec l'enseignant on nous donne pas vraiment 'occasion de parler

ou de s’exprimer en francais

Ef>3 : peut étre aussi
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Efz24: peut étre aussi le charge spécialiste trop chargée baad[apreés] les
lecons bezaf [c’est trop] l'enseignant houya yahdar[il parle] mais hna
maadnach [nous on n’a pas ] l'occasion pour s’exprimer maah bach
nahdrou chwiya bach nakdrou | avec lui pourqu’on puisse parler un peu

pourqu’on puisse]

Efzs : matansayech beli[n’oublie pas que] systéme LMD michi kim l[n’est

pas comme 1] classique

Efz6 : basah [mais] c’est ca le probléeme la charge maatanech [elle ne
nous a pas donné] l'occasion bach ntalou le niveau maa [avec]
l'enseignant normalement maa [avec] l’enseignant andna [chez nous]
deux heures ou trois heures maah [avec lui] une heure de temps soit

disant fi [dans] le cours une demi-heure nakdrou [ on peut]
Ef>7 : voila voila

Efzs : mili nedkhlou kifach yatlaa [depuis qu’on entre comment] le

niveau maatlaach [il ne s’améliore pas]

Efzo : mili tedkhoul wa houya yahdar kifach yatlaalak [depuis que tu

entres en classe et lui parle comment il s’améliore] le niveau
Emg3o : on a plus de théories............. maadnach|[on n’a pas]
Efs; : par contre les premiéres TEEO on pratiquait

Efsz : voila

Ema33 : on pratiquait la langue mais en trois années andna[nous avons]

rien que les cours

Ef34 : et on improvise pas on est cerné par les cours question réponse
Efss : voila

Ef36 : voila on improvise

Efs7 : on improvise sema yaatouna [ca veut dire ils nous donnent] le

livre la libre parole on parle sans réfléchir sans.....

Efss : cOté pratique
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Em3zo: ............... par exemple 'enseignante taana [a nous] nous dicte un

petit paragraphe et nous pose des questions personne

e Deuxieme conversation

Voila vous allez raconter comment vous avez passé les vacances.

EQ: : Voila, vous allez me parler de vos vacances.

SM: : Bon ana hayeti kamel nakhdam [moi toute ma vie je travaille]

bon parfois nabghi [je désire] je change nbadal jaw [changer d’air]
EQs : Donc vous avez été a la mer ?

SM4: Oui rouht lanaba [je suis allé a Annaba] la bas jai des loisirs j’ai
passé minha tahwas wa andi chghoul sema andi hwaya [je passe des

vacances et j’ai des choses a faire ca veut dire j’ai des trucs]
EQs : Vous préférez Biskra ou ANNABA?

SMse : Ah ! ANNABA khir [Annaba c’est mieux] la bas el bhar [la mer| une
trés belle ville fiha [il y a] le paysage fiha lbhar [il y a 1a mer]

SF7 : on a des piscines

SMs : non par exemple ketji dakhal [quand tu entres a] BISKRA a wachih
I'ihsas dakhal sahra besah ketji dakhal lanaba tchoufi lakhdouria tchoufi
[les sentiments au Sahara quand tu entres a Annaba la verdure tu
vois] les gens chwiya [un peu] pour dire chwiya hakda khir men hna [un

peu mieux qu’ici] les jeunes §)ougiou[bougent] c’est des jeunes
EQo : Que voulez-vous dire par yboujiou ?
SF10 : Il y a communication il y a un mouvement grab [proche] ’Europe

SF11 : Bon la mentalité il veut dire méme ici nakdrou nboujiou [on peut

bouger]

SM;i2 : karia mech kima hna [village n’est pas comme ici] grande ville fi
el jazayir [en Algérie] hein ! hna fi BISKRA andna [ici a Biskra on a ] des

maisons 100 m? tema laqgar [la bas le foncier] ca cotute
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SF13: La bas andhom [ils ont] une certaine liberté

SMi4 : Pour dire mach m’zairine kima hna houma ANNABA [ils ne sont
pas aussi séveéres qu’ici a Annaba] la fille peut faire le réveillon maa
sahabha [avec son copain] elle peut voyager thaz [elle prend]téléphone
wa takdar tgoul 1 babaha [et elle peut dire a son pére] je m’absente
basah hna hnaya gal khouha asa goudam lbab [mais ici on dit son frére

la surveille il est devant la porte]

SMis5 : En dehors de l'université ma taqdriche tahadri [tu ne peux pas

parler]

EMi6 : En dehors de l'université el icha khlass igoul win rahat basah el
hiha [la derniére priére de la journée ca y est il dit ou est-ce qu’elle
est partie mais la bas] non.

Samira normalement toukhrouj ala rabaa wach gatlek [elle sort a quatre
heure qu’est-ce qu’elle t’as dit ?]JHanane l’khamsa ghir rboua [cing

heure moins quart]

EM:7: goul [moi j’ai I’habitude de dire]® par exemple noukhrouj ala nji
hnaya nougaad nji ala khamsa [je sors et je viens ici a la maison a cinq
heure] révisi igoulili win trouhi [alors ils me disent ou est-ce que

t’étais ?]
Les traditions influent sur la famille méme sur la société

EF1s: méme a madame ngoulou en plus ngoulou [on dit] tout ca influe

sur la famille et pour ...
EQ19 : Mais ou est-ce-que vous étes dans tout ca ?

EF20 : Mais madame il y a des principes bien définis qu’il ne faut pas

dépasser

EM2;: : Les amis donc andna hwayaj [on a des choses] innées ntaana wa

andna hwayai mouktassaba [a nous et on a des choses acquises]

EF22 : noudna alihom [on est né avec]
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EMz3 : par exemple fi anaba khalat ki khalat mech kima khalat hna [a
Annaba quand quelqu’un commet une bétise c’est pas comme

quelqu’un qui commet une bétise a Biskra]

EMz24 : thema andhom blayass kima tgoul wa hna fi hom kima [la bas ils

ont des endroits comme tu dis ou il y a] le crime la drogue
Méme les filles tema [la bas] sont plus libérales
Les filles plus libérales que les filles hna [ici]

Hna (ici) la fille tkhaf min amha [a peur de son oncle paternel] par
exemple andha [elle a ] petit ami wala haja tkhaf tamchi maah fi trik
tkhaf min amha tkhaf min khouha khouha [ou autre chose elle a peur
de sortir dans la rue elle a peur de son oncle paternel, de son oncle
maternel, de son frére] mais c’est normal basah [mais] el hih [la bas]

non
EF2s : non cheikh ajbatak [cheikh elle te plait]

EM26 : non fi ANNABA [ a Annaba] la fille dir wach thab [elle fait ce
qu’elle veut] par exemple moi ma meére m’a jamais demandée pourquoi
t’es rentrée a 3 heures alors que la semaine passée t’es rentrée a 2 heures
mais koun tgoul [si elle se disait] ma mére m’a jamais demandé pourquoi
je me suis levée a 9 heures alors que j’ai un cours a 8 heures mais je n’ai
pas a prendre cette liberté en ana fi rouhi ngoul khalatni khalatni [moi je
me dis elle m’a laissée] je ne vais pas rater ce cours par exemple j’ai

toute la liberté
EF27 : mais ca n’empéche que les parents doivent étre tous les jours....

EF2s : sujet tbadal kouna fi tahwass [a changé on était entrain de parler

de changement d’air] les vacances
EF29 : T’as quel age ?

EF30 : J’ai quarante quatre ans. Bien sUr a cet age je suis il y a des gens
qui ont soixante ans qui ne sont pas conscients on ne peut pas généraliser
kifach el wahed traba kifach el wahad hadi takalid tadna [ca dépend de

I’éducation de chacun de nous ce sont nos coutumes a nous]
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EF3; : La question est est-ce-que vous avez besoin de limites ?

EMs2 : el wahed yahtej [ on a besoin ] des limites basah sah nouslou
[mais c’est vrai on dit] un certain age mech ness hadou [non ces gens]
les limites li diktiwhom alina khalgin maana [elles nous sont dictées
elles sont nées avec nous] les limites basah wachih waslou el hada sen
hnaya li nrakbou rwahna mech ness li trakabna [mais voila c’est pas
qu’ils sont nos parents, c’est griace a eux qu’on est ici on se surveille
soi-méme c’est pas les gens qui nous surveillent c’est pas les gens qui
nous controlent] voila kima anaya [comme moi]Je contréle mes enfants
mais hna khlas wsalt [ici c’est bon ca y’est j’ai atteint] un certain
niveau lazamni [il me faut] des limites wa lazamni naaref [et il faut que
je sachelles limites hna el kbar aks ngoulou yaarfou wahadhom [mais ici

c’est le contraire on dit il faut qu’ils sachent seuls]les limites ......
EQs3: Que pensez-vous de la langue francaise a Biskra ?

EF34 : hna nakdar [ici je peux] on parle toujours que le milieu n’est pas
favorable a l'apprentissage des langues étrangeéres hakda andna [c’est

comme c¢a chez nous]
EQss : le milieu n’st pas favorable andna [chez nous]

EF36 : parce quon ne pratique pas la langue andna [chez nous] en tant
qu’universitaire hna [nous] on ne pratique pas la langue francaise en

classe

EF37 : Oui avec certain professeurs on intégre toujours des mots en arabe
mais ana ma ngoulech anaba [moi je ne dis pas Annaba] mais les villes
cotieres kamel [toutes] la pratique tabda min [commence depuis] la
famille hada mech maanatha [ceci ne veut pas dire] le niveau ntahom
mlih rouhi choufi [leur niveau est bon va voir] les universités chkoun
chkoun li rahom mdayrine [ qui font] médecine j'maat [les gens] le Sud
j'maat [les gens] oued souf basah [mais] sur le plan de l'oral yahadrou [ils
parlent] francais hna andna jirana min Alger ouladhom yahadrou francais
kamel min Alger [nous on a des voisins d’Alger tous leurs enfants tous

parlent en francais] min [de] bonjour el hih [jusqu’a ] typiquement
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francais basah ki trouhi [mais quand tu vas] question taa [de] c’est pas

I’écrit rahom mlah [ils sont bons] forcément

EMa3s : Par exemple ana kount fi bariz [moi j’étais a Paris, deux ans a
Paris je pensais] les francais 6ulama [savants en] ana kanet andi nadra
kima goulthalkom [j’avais une idée comme je vous l’ai dit] toujours el
wahed kbal ma yadkhol ija haja andou [ quelqu’un avant de commencer
quelque chose il a] une vision li el haja hadik andou [concernant cette
chose] des craintes andou [il a] des souhaits andou [il a] fi hala nfsiya wa
baad ki[on dirait qu’il est dans un état psychologique] quand il sort

quelque part il s’engage ....

Madame allez doucement la langue meére ki chghoul andna adat wa homa
andhom adat [c’est comme si eux ont leurs coutumes et nous les
notres] deuxiéme langue dourk hna ma oudnach arfine [maintenant
nous nous ne savons plus] est-ce-que c’est une langue étrangére ? la

langue mére ntaana [a nous]

Benisba lina [pour nous] le francais hna ki lwahed kifach kayane [ici ¢ca
dépend de chacun] chacun les gens hazine ki chghoul [ils le prennent
comme] un but tdakdou [ils sont devenus complexés] c’est pour ca c’est
beaucoup plus le prestige mais houma [eux] c’est la langue ntahom
kadrou [a eux ils arrivent a la gérer] politiquement adhom hawiya [ils
ont une identité) économiquement ntahomM4IsRouO[leur] lidentité

ntahom [leur].......

EMs3o : La politique fi [dans] les langues elle n’est pas claire hnaya wach
andna [nous qu’avons-nous ?] une langue officielle le statut andna [nous
avons] une langue officielle andna [nous avons] une langue nationale
tamazight andna [nous avons] des langues étrangéres bash ma andhomch
[mais ils n’ont pas] le méme ordre de statut andna [nous avons]le
francais il est favorisé kayane [il y a ] une affinité wach thab kayen hob
kayen [que veux-tu il y a un amour il y a] parfois une folie taa [des] les

grandes villes ma tahdarch maah [ne parle pas avec lui en] francais

EF 40 : Complexe
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EMs39 : mech khir [pas seulement] complexe andhom [ils ont] folie

EF 41 : fi hadik [pendant] la décennie noire nahina [nous avons supprimé
] francais kaadet el arabia wa min baad lkina rwahna ness [seul la langue
arabe a demeuré et on s’est retrouvé des] universitaires n’arrivent pas a

demander leur chemin a Paris.

e Troisieme conversation

EF:: Toujours j'en ai vraiment étonnée hayra toul [je suis toujours
étonnée] parce que dourka [maintenant] je discutais avec une fille galitli
[elle m’a dit] elle va se marier avec un homme qu’elle ne connaissait pas
j’en ai étonnée si je vous jure je vous jure ghir galitli kima hakda [juste
elle m’a dit comme c¢a] je ne le connaissais pas demandani en mariage
goult [je I’ai dit a] mes parents et elle a accepté j’en ai étonnée parce que
je pense qu’il faut qu’elle connait déja quelqu'un puis elle se marie avec lui
c’est pas comme ca les relations pas forcément oui...Qu’est-ce-que vous
pensez touma che pas ala hsab [vous ca dépend] la famille li taich

fiha [ou elle vit]/ / tu connaissais ton mari par la famille t’es satisfaite ?

EF2 : Hue oui je peux pas yaani ben isba liya ana kan [en ce qui me

concerne] il me satisfait baad [aprés] on est adulte avec le temps ca y est.
EF3 : alach contre ? Pourquoi t’es contre ?

EF4 : Peut étre traditionnel mach artfa zwaj taklidi basah [je ne sais pas
mariage traditionnel] la génération tadna ma walatch [notre génération
ne font plus] par exemple jini wahed [un homme me dit] je veux te
demander en mariage baad ngoulou [aprés je lui dit] oui d’accord lazam
lwahed yaaref kifach [il faut que la personne connaisse] la mentalité
hwayaj kima haka hata jaha [des choses comme ca méme s’il est venu]
méme pas la famille lazam Ilwahed [il faut que la personne] obligé ikoun
ma binathom tilifoun yahkou ana naaref b [s’il y a entre eux un
téléephone pour discuter je saurai] la famille c’est tout voila baad el

khatba [aprés les fiancailles] aprés apreés la fiancaille bdina nahkou maa
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baadna haka [on a commencé a discuter voila comme c¢a] voila moi par

exemple mon fiancé il m’a demandé .... Mais apres ca
EFs : T’es I'as connu apres ?

EFe: Mais pas connu je le connaissais mais ma nahdarch maah [je ne lui
parlais pas] pas des contacts par la famille elle m’a demandé par la famille
et j’ai accepté aprés ca bdit nahki maah haka [j’ai commencé a parler
avec lui] je pense que c’est la famille qui vive cette vie je pense ala hsab
[tout dépend] la famille la société li tiach fiha ala hsab [ou tu vis tout
dépend] les parents ala hsab [tout dépend] le milieu ou bien
I'environnement kbar min oukhti mzawja wa kayane maah &jabni el hal
[ma sceur plus agée que moi elle est mariée il ne me plaisait pas] déja
ki raghmou hada chi ana wach atithom chourout goult halhom koun
nalka fih hak sema ma nakbelch [quand ils me I’ont imposé moi je leur
ai posé des conditions je leur ai dit si je trouve quelque chose je
n’accepte pas] je n’accepte pas hatane ki ja wa srat el moukabala bech
atatlhom chourout goutlou haba nakra haba nkamel gali houwa ([prés
quand il est venu, on s’est rencontré pour que je lui dise mes
conditions je lui ai dit je veux étudier, je veux poursuivre mes études,

il m’a dit]d’accord

EM7 : A mon avis je veux l’émigration non pas comme ’émigration bon fi
raéyi [a mon avisi tu peux le connaitre le personne que tu veux marier
c’est impossible que tu es marié a une autre personne que tu ne connais

pas carrément au moins.

EFs : mach lawal li hatchoufou toufla hata tzawaj bih [c’est pas le
premier que tu vois tu épouses] la liberté de choix ana kol wahed

[chacun est libre de son choix]

EFo : Moi aussi nchouf [je vois] je ne pourrai jamais vivre maa abd ma
naarefouch [avec un homme que je ne connais pas] je ne pourrai pas
anaya [moi] je suis du genre lazam naaref [il faut que je connaisse] avec
qui je vais passer ma vie un an deux ans de beaux moments c’est pas
nzawaj maah [je me marie avec lui] avant par exemple je me fiance hada

win bdit maah [je viens de commencer ma relation avec lui]juste la
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relation ma nakbalch [je n’accepte pas] étre fiancé Q¥4 [avec] quelqu’un
...ma famille n’accepte pas ces idées toufla maa tfoul galak hata tahdar
maa tfoul i goulek [une fille avec un garcon ils disent elle parle avec lui

ils te disent] des familles .......

e Quatrieme conversation

La question autour de laquelle va tourner le débat c’est autour de la langue frangaise.

Q1 : Que pensez-vous de la langue francaise a Biskra ?

EF: : la langue francaise a Biskra ? C’est insensé parce que la plupart des

gens qui parlent le francais sont percus d'une maniere bizarre.
Qs : Comment d'une maniére assez bizarre ?

EF4 : C’est des gens qui friment qui sont d'une certaine société qui n’est
pas au méme niveau que les gens. On a toujours des préjugés sur les
personnes francophones. On les prend plutét pour des gens francophiles

et non francophones donc y’ a toujours ce complexe envers.....

EFs : Il faut reconnaitre aussi que les personnes qui utilisent la langue
francaise par prestige ils ne l'utilisent pas parce que c’est une culture ou
parce qu’ils zont d’autres raisons mais par prestige ils veulent se montrer
modernes ils veulent s’inscrire dans la modernité alors ils parlent la

langue francaise

EFe : ca veut dire qu’ils sont civilisés

Q7 : Ca veut dire quoi « qu’ils sont civilisés ? »
EFs : Oui

EFo : Civilisé n’est pas forcément dans ce cadre la non mais c’est I'image
que les gens de Biskra donnent a ces personnes la prenez par exemple un
garcon un garcon de Biskra mais c’est quelque chose de trés difficile pour
lui de prendre la parole en francais devant ses camarades ou bien devant

ses amis c’est quelque chose voire de trés c’est inexistant presque

EHj0 : Tu n’es pas pour le francais ¢a ne fait pas partie de votre culture
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EFi11 : tu connais trois mots et tu viens les réciter
EF12 : t’es un fils a maman par exemple
EFi3 : ben oui oui

EHi4 : t'es un fils a sa maman quelque chose comme ca ils vont le
compliquer devant ses amis.....l]a langue francaise un message a

transmettre

EFi15: elle est comme toutes les autres langues un moyen de

communication

Q16 : J’ai constaté un engouement considérable vers la langue francaise

pendant ces derniéres années

EF17 : c’est vrai c’est parce qu’ils n’ont pas le choix que de s’inscrire en

langue francaise c’est tout

EFi1s : parfois c’est un manque de choix ils n’ont pas le choix donc ils
s’inscrivent en langue francaise parfois ils veulent s’inscrire comme elle 1’a
dit tout a l'’heure ils veulent se montrer plus civilisés donc c’est une
occasion pour eux d’aller vers le francais donc on ne vient pas vers le
francais par amour ou par hen c’est-a-dire par curiosité de connaitre un
petit peu l'autre mais surtout beaucoup pour se montrer un autre jour

devant ses amis

EF19 : un autre fait que les garcons osent parler en francais on a notre

ami qui rape en francais et il ose et c’est en francais qu’il s’exprime

EH2o : 15 pour cent des biskri ne savent pas c’est quoi vraiment la langue
francaise franchement j'explique y ‘a des gens pour eux c’est comme un
prestige voila de parler devant des gens en francais salut salem ca va des
fois d’utiliser des mots qui sont nouveaux et je trouve vraiment des
difficultés a transmettre un message parce que si je suis en train de parler
a propos d’'un sujet comme je ne sais pas anya (moi) le paradoxe par
exemple paradoxe éducatif ils demandent c’est quoi le paradoxe est-ce-que
tu peux m’expliquer d’abord la définition du mot paradoxe aprés éducatif

ca veut dire 1a je suis obligé de définir les mots mot a mot

309



EF21 : En arabe voila
EH>> : En arabe voila

EF23 : méme des idées archaiques qui sont normalement pas dans notre
temps pour eux le francais ne doit pas étre appris pourquoi parce que tout
simplement la langue de 'ennemi moi j’ai vu ca avec des apprenants ils
ont du mal ils ont une certaine hostilité envers la langue ils ne veulent pas
l'apprendre parce que on leurs avait dit a la maison que c’est pas notre
langue que c’est la langue de l'ennemi et il ne faut pas s’en approcher

carrément

EF24 : et le complexe envers cette langue se réside surtout par rapport a

leur niveau réel c’est ce qui fait...............
EF2s5 : c’est le milieu socio-culturel qui influe le

EF26 : oui mais puisqu’ils s’expriment mal en francais donc c’est un c’est

un c’est une réaction

EF27: on va dire que c’est presque un complexe d’infériorité
EF2s : parfaitement

EF29 : ils n’ont pas foi en leur compétence

EF30 : oui absolument donc ils se refoulent et se cachent derriére des

jugements

EH3z; : j’ai aussi un petit reproche a faire aux parents des apprenants
parce que pour eux la langue francaise elle le cadet de leur souci ils
prévilégient ils font le privilege pour la langue arabe parce que
apparemment pour eux heu l'utilisation concréte envers la langue arabe et
envers la langue francaise donc ils ont non seulement installés cette idée
elle est installée déja dans leur téte mais ils font passer ce message a leur
enfant donc une fois a I’école la motivation ou bien l’attirance on a beau
tout faire pour attirer ou pour capter l'attention de 'apprenant mais rien a

faire

EHa32 : oui je pense que l'arabe
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EF33 : et méme ce qui se passe au niveau de ceux qui font la spécialité
c’est-a-dire par exemple ceux de master il y a un probléme qui se réside
qui se ressent on voit que la plupart d’entre eux sont ceux qui apprennent
par cceur je ne sais pas on ne sait pas comment s’installe mais rare sont

ceux qui ressent que le francais fait partie de leur culture

Q34 : jJaimerais que vous me disiez quelle différence avez-vous remarqué

entre le niveau par exemple a Annaba, Alger et ici ?
EF3s : c’est flagrant

EF36 : cest flagrant j’ai une autre remarque concernant le francais par
exemple a Alger certes c’est une langue qui est quasi présente dans le
quotidien des Algérois mais je pense hein que si on prend un étudiant un
bon étudiant bien évidemment en langue francaise et un étudiant en
langue francaise a Alger vous allez trouver vous allez remarquer que le

biskri est mieux surtout
EF37 : grammaticalement

EF3s : surtout surtout oral déja parce que le parler c’est vrai l'utiliser au

quotidien mais la parler d'une maniére
EF39 : c’est 'argot

EF40 : voila c’est 'argot qui prime par contre si vous prenez un étudiant
biskri heu il va vous parler la languecomme telle c’est-a-dire la langue des
livres maintenant si on revient a la réticence envers l'apprentissage de la
langue francaise a Biskra et a Alger la I'image est différente c’esta-dire que
a Alger le francais est présent dans leur vie ils n’ont pas de mal avec la
langue par contre on revient toujours a la méme idée qu’a Biskra on a

toujours des problémes d’aller vers la langue francaise
EF41 : ce probléme la c’est par timidité

EFa42 : culturellement c’est ’habitude...... c’est dans leurs foyers qu’ils zont

amélioré ca bien sur bien sur

EF43 : sachez que vous avez fait appel a un groupe un peu spécial par

exmple si on prend la cas de Manel c’est son milieu c’est son papa qui
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parle beaucoup le francais c’est sa mamn donc c’est le milieu propre par
exemple si vous prenez le cas de Rima elle a appris la langue francaise au
Niger par exmple si vous prenez mon cas moi j’ai fait ’école francaise en
France si vous parlez a Marie marie a fait sa maman c’est une émigrée et
son pap c’est un professeur de francais Fouzi c’est 'artiste c’est la rapeur

lui c’est le fils il vient du Nord de Souk Ahras ......cccevveveuunnnnn.

EH44 : il y a des étudiants qui n’ont aucune relation avec la langue

francaise et qu’ils font francais

EF45: non non ils ont été catapultés en langue francaise c’est pas leur

choix
EFs6 : il faut voir leur statut

EF47 : mais non pour eux ils doivent avoir un diplome ils ont été
catapultés en francais ils vont apprendre par coeur et ils vont avoir leurs
examens ils vont réussir et ils vont avoir leur bout de papier mais toi tu as
ta personnalité ta conscience tu veux t’affirmer en tant qu’individu dans la
société

EF4s : au moins il faut aimer eux ils ne venaient pas par gout par amour

mais beaucoup plus par nécessité
EF49: mais autre le statut de la langue francaise ici a Biskra

EFso : ’Algérie d’abord c’est un pays qui est normalement francophone il y
a un truc que vous allez remarquer a l'université quand vous entrez a
I'université de Biskra c’est écrit en Anglais mais que vient faire I’Anglais

dans un pays francophone ? university of .....

EFso : non c’est beaucoup plus c’est tout simplement parce que ’Anglais

c’est premiére langue étrangere
EFs; : étrangére dans le monde mais chez nous.....

EFs2 : ce qu’ils veulent faire du francais ici on ne vient pas pour
apprendre le francais a l'université mais pour renforcer mais ceux qui

croivent qu’ici on apprend le francais la ils se trompent
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EHss : on doit faire le travail d'un sensibiliste pour avoir des réponses a
toutes ces questions il faut faire des statistiques....I’entourage aussi, il y

a plusieurs facteurs

EFs4 : il y a méme les média les média tout simplement regardez quand
vous prenez un biskri parler de ca avec mes apprenants bon je leurs avais
demandé s’ils vaient l’habitude de voir des programmes télévisés en

francais mais c’était pour eux quelque chose de .......
EHss : qu’est-ce qu’elle raconte ?

C’est pas question n’aime ou non mais ils suivent le mouvement il y a les
meédias qui jouent un role il y ala société qui joue un role il y a le foyer qui
joue un role il y a la culture l’histoire qui joue un role plusieurs plusieurs

éléments on prend....................nl

EFse : ce qu'on remarque aussi a l'université parce qu’avec ce systéme

d’évaluation on est presque condamneé ..........coevriviiiiiiiiinieiiiieeeneieeeaaann.

Ceux qui apprennent par cceur vont avoir de bonnes notes sans hasad

(sans envier)

EHs7: j’ai choisi la langue francaise par amour en arabe j'utilise des mots
vulgaires mais en francais je peux éviter ces mots par l'utilisation d’autres

mots qui sont..............

EFss : quand on aime quelque chose on utilise que ce qui est subtil donc il

ne peut se permettre que de raper qu’avec des mots qui sont subtils

EHso: je trouve un probléme parce que je suis en train de faire une
émission télévisée spéciale les jeunes je trouve des difficultés comment je
vais utiliser cette émission dans cette société ? en langue francaise en
arabe en Anglais par exemple quand un étudiant vient en classe prendre
des notes par amour prestige ? he ben vraiment je n’arrive pas a
comprendre le message de telle ou telle personne des fois je pose des

questions je trouve des gens qui sont bouche bée

EFso0 : on apprend par coeur quand on apprend par cceur avec l'esprit
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EFe:1 : j'ai la maman qui est d’Alger la démocratie régne chez nous anaya
(pour moi) ma meére le niveau taha hiya (a elle)et tadou (a luijmon peére
mich kif kif le niveau de mon pére est elle est née a Alger elle a grandi
méme koun andna (si c’était chez nous) question hakda (c’est comme
ca)on va vers elle pour lui demander quelque chose elle nous dit je n’aime
pas vous induire en erreur rouhou 1 babakom sahaytou wallah ladim
(allez vois votre pére s’il vous plait wallah le grand) donc hahou (le
voila) c’est un biskri c’est vrai qu’il a fait I’école francaise a Biskra waqt (le
temps) en 48 donc il avait largement le temps d’avoir ........................ c’est
le monsieur de la vieille école et on peut dire aussi je ne sais pas si je peux
le dire c’est un autodidacte c’est-a-dire a travers les romans trés attiré par
la littérature francaise par ce genre de chose il avait ’habitude d’écrire des
poémes des nouvelles etc donc RIRE une chose aussi que j'ai remarqué
mon pere par rapport a ses fréres croyez-moi c’est a croire qu’il n’est pas
de la méme famille AH ! je vous le dis méme c’est-a-dire fréres et socurs
mes parents etc et on a une certaine relation limitée avec mes cousins
mes cousines parce qu’on n’a pas la méme mentalité voyez on peut étre de
la méme famille on peut étre différent on n’arrive pas a se comprendre on
est percu d'une maniéere méme au sein de la famille Ah! flana (cette

femme) Ah ! non metkabra bezaf alina (elle se croit supérieure a nous)
Qs2: A cause de la langue ?

EFs3 : A cause de la langue. Bon il y a d’autres facteurs comme la maman
qui travaille parce que chez nous la dame ne doit pas travailler etc allah

ghalab (c’est plus fort que nous)

EHe4 : moi c’est mon pére qui parle en francais qui lit en francais et qui ne
voit que les chaines francaises bon quand j’étais petit je vois la télé avec

lui
EHes : le milieu familial joue un role trés important

EHee : d’accord y a pas de zadik zadik y a pas y a pas de jeu y a pas de
vous y a pas de nous sans vous y a pas il sans elle il n’y a pas de corps
sans ceeur y a pas de coeur sans corps y a pas de tendresse la gentillesse y

a pas de justice
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EFe7 : pour moi et mes amis je dirais que la langue francaise est la langue

de ’'amour
Qes : Explique

EFeo : c'est-a-dire qu’a travers la langue francaise on peut mieux
s’exprimer on peut mieux exprimer ses sentiments envers son bien-aimé

envers sa maman ou bien envers son fils ou bien ’'amour

Q7o : la langue francaise exprime bien 'amour et les Algériens ne peuvent

exprimer leur amour que par la langue francaise
EF7: : tous les gens de Biskra s’expriment mieux en langue francaise

EF72 : c’est des icebergs les gens de Biskra c’est des icebergs c’est des
gens qui sont froids. On a du mal a montrer qu’on s’aime y a pas de la

chaleur humaine elle nous manque
EH73 : comme une Arabe zadma RIRE

EF74 : ma nakdarech [je ne peux pas] en francais c’est plus romantique

personnellement coté affectif je m’exprime mieux en francais qu’en Arabe.

Q75 : On nous a appris a étre pudique nahachmou nabrou ala chouéurna

bel arbia [on a honte d’exprimer nos sentiments en arabe]

EF7e6: ils ont peur de dire ce qu’il y a dans leur cceur une mere tgoul
lbanha rani nhabek [elle a peur de dire a son fils je t’aime] quand elle

dit a sa fille « je t’aime » elle est raffinée, elle est fine.
EH77 :la langue francaise c’est la lire et I’écrire.

EF7s : c’est oser la parler.
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OUTILES D’ANALYSE




A) Les dépliants exploités pour I’étude du bilinguisme dans le secteur
bancaire

Vou'é‘}éou'héivtéz constituer une Epargne eftah Kenzi vous permet sans vo
a un taux avantageux " dé“;’)llacer et quand voﬁs le sou alstez

La Société Générale Algérie vous propose le
compte épargne : Kenzi qui vous fait
bénéficier d'un taux de 2.8%" I'an avec un

dépot minimum de 1 000 DZD.

= Avantages

= Avantages

= Eligibilité

3 découvrez ausst : * Soumis & une fiscalié en vigueur,

317



Epargne
KENZI

Do
(=3
S

d'intérét

Pour plus d’informations, n’hésitez pas a contacter
nos Conseillers de Clientéle en Agence ou notre
Centre d'Appel

PedSOGELINE |

] Votre banque au bout du fil §

SOCIETE GENERALE La banque
ALCERIE de solutions.

Siége social : Résidence El Kerma, Gué de Constantine, 16105.
BP 55, Birkhadem, Alger - Site web : www.societegenerale.dz
TéL : + 213 (0)21 45 14 00 et + 213 (0)21 45 1500
Fax : +213 (0)21 45 13 99 et + 213 (0)21 45 14 99

0 wawwidealgesie.com EP/250209

Epargne g
KENZI{) / /

2,8% d'intérét

Kenzi, un trésor d'épai

SOCIETE GENERALE
ALGERIE
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i i R
Vous souhaitez constituer une
Epargne a un taux attractif !

La Société Générale Algérie vous propose le
*§ compte : KENZI+ qui vous
““ fait bénéficier d'un taux avantageux
\ progressif selon la tranche du montant de vos
dépots et pouvant aller jusqu’a 4%* I'an avec
“un dépdt minimum de 10 000 DZD.

tout moment, guand vous le souhaitez.

toute sécurité a un taux avantageux.

¢ Pas de frais de tenue de compte.

¥ : S v
L}

3 )
Eligibilité b
bos OT T % Z LY
e Toute personne physique majeure

e Mineur avec autorisation du tuteur Iegal

>

» Avec I'Epargne KENZI+, vous pouvez = .
effectuer des retraits et des versementsa

» Votre argent reste disponible et placé enif

En complément, decouvrez aussi Ie
- MEFTAH KENZI+

e Programmer des virements mensuels
permanents de votre Compte Chéque vers
votre compte Epargne KENZI+.

e Définir un montant d’Epargne régulier
avec un minimum de
1 000 DZD puis par tranche de 500 DZD.

e Effectuer des virements sur plusieurs
comptes en méme temps (enfants,
parents, proches etc)

Mo, i

e Meftah Kenzi + est un service S|mple
iy et innovant.
’ » Vous fait gagner du temps.

» Vous facilite la constitution de votre
‘ Epargne a votre rythme et sans contraintes.
P o Ce service vous est offert sans frais.

s |
=
'G

319



Pour plus d’informations, n’hésitez
pas a contacter nos
Conseillers de Clientéle en Agence
ou notre Centre d’Appel

[EJSOGELINE

Votr du fil

Faites de vos économies

un tresor!!

SOCIETE GENERALE
ALGERIE
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Vous SOUHAITEZ EPARGNI;R POUR
VOS ENFANTS AFIN DE PREPARER
LEUR AVENIR ?

Vous ETES UN JEUNE ETUDIANT QUi
SOUHAITE EPARGNER EN VUE DE PREPARER
UN PROJET D'ETUDES?
Générale Algérie vous propose le
Epargne Etudes « MEFTAH NAJAHI »
pargne rémunérée 3,109%/0™ fixe Uan désla premiére
ec un dépot initial minimum de 10 000 DZD.

| eVotre argent est placé en toute sécurité & un taux

avantageux 3.10%.
sYotre épargne est disponible a tout moment.

o ferran NajARL vous permet d'effectuer des virements
permanents Meftah et/ ou des virements complémentaires
a partir d’'un compte chéque et a tout moment.

eAvec Mertad Najani, tous les lauréats au bac et
titulaires du compte MerFTan Najani ouvert de plus de
3 ANS minimum** et ayant acquis des intéréts a
hauteur de 9000 DZD ou plus, bénéficieront d'un
cadeau utile & leur activité universitaire.

® [ a Société Générale Algérie offrira aux lauréats au BAC
avec mention Excellent, Trés Bien et Bien, tirés au sort

| une prime considérable :

¥ Une prime de 300 000 DZD si Mention Excellent

| %Une prime de 200 000 DZD si Mention Trés Bien

| résidente ou non résidente.

«Meftah Najahi vous permel de réaliser vos projel
d'études sans contraintes financigres. ;

s Pas de frais de terue de compte,

®Toute personne phyéique fnéjeuie ayant lr.\oin's.d'e 25‘én

e Mineur avec autorisation du tuteur égal.

eToute personne physique de nationalité Algérienn

F «

MEFTAH VOUS PERMET SANS VOUS DEPLACER
ET QUAND VOUS LE SOUHAITEZ DE :

*Programmer des virements mensuels permanen
« Merran » de votre Compte Chéque ou de celui d'u
parent, vers votre Compte Epargne Meftah Najahi.

eDéfinir un montant d'Epargne régulier avec u
minimum de 1000 DZD dans la limite du plafond d'épargn)
skEffectuer des virements sur plusieurs comptes ¢

méme temps {enfants, parents, proches...etc).

AVANTAGES

* MEFTAH st un service simple et innovant.
o \ous fait gagner du temps.
*Yous facilite la constitution de votre Epargne Etudes

votre rythme et sans contraintes.

® Ce service vous est offert sans frais.

| % Une prime de 100 000 DZD si Mention Bien

2 Saumis a fa fiscalitd en yigoeur. i
44 8u fancement de « Meftah Najahi », fa prinie ser
fitulaires de compte donit {'ouverture est 2nié
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- reussir

Pour plus d’informations, n’hésitez pas a
contacter nos Conseillers de Clientéle en Agence
ou notre Centre d’Appel

PZASOGELINE

Votre banque au bout du fil

SOCIETE GENERALE La banque

ALGERIE de solutions.

Siége social : Résidence El Kerma, Gué de Constantine, 16105.
BP 55, Birkhadem, Alger - Site web : www.societegenerale.dz
TéL : + 213 (0)21 45 14 00 et + 213 (0)21 45 15 00
Fax : +213 (0)21 45 13 99 et + 213 (0)21 45 14 99

‘Avos cotés
pour

reussir

{*) Cadeaux offerts a partir de l'année scolaire 2009-2010

EAUX
ATOUS LES
\AuREMS

SOCIETE GENERALE
ALGERIE
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Crédits aux Professionnels
du Tourisme
LaBDL :
- Accompagne les opérateurs du secteur
du tourisme pour financer :

« Des projets neufs.

» Des mises & niveau ou de
réhabilitation.
- Facilite et accélére le traitement des
dossiers déposés par les entreprises :

= 40 jours pour les crédits
d'investissements.

« 30 jours pour les crédits d’exploitation.
- Ces délais commencent a courir a

compter de la date du dépot du dossier

g gall g Al
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RUTAIN

B ajlia e &
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el pas il 250 40 o
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T B SP TDOP F P ORN |
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Objet du crédit

Le crédit a la promotion immobiliére
consenti par la BDL a pour objet le
financement d'une opération de promotion
immobiliere, déstiné :

- Ala vente.

- A la location.

Le crédit & la promotion immobiliére peut
étre aussi affecté au financement de
I'acquisition d’un terrain réservé
exclusivement a I'édification d’une
promotion immobiliére (location ou vente).

Montant du crédit

Pouvant aller j'usqu'a 60% du codt global
du projet. ;
Taux d’intérét < O, L )
& Le taux d'intérét est fixé sur la base des
conditions générales de la Banque
d'Algérie actuellement en vigueur.

Garanties

#% Hypothéque de premier rang sur terrain et
construction.

# Caution des associés pour les personnes
morales.

£ Une assurance civile professionnelle
durant la période de réalisation.

# Une assurance de responsabilité

décennale, courant a partir de la réception

définitive de I'opération.

Critéres d’éligibilité

Est éligible au crédit & la promotion

immobiliere toute personne physique ou

morale remplissant les conditions
suivantes :

% Disposer d’un registre de commerce
autorisant expressément I'activité
immobiliére.

% Justifier d’'un apport personnel d'au moins

40% du-cout prévisionnel du projet.
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B) Le questionnaire d’identification destiné aux étudiants

Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

6- Sexe:Masculin. [ ] Féminin. [ ]

7- Type d’école fréquentée : coranique |:| scolaire |:|

8- Etes-vousnésaBiskra?Oui [ ] Non [ |

O- Est-ce-que vous habitesa Biskra? Oui [ | Non [ ]
10- Lieu actuel de résidence : ........c.viiriiiiiiiiiii e,

11- Cela fait combien d’années que vous résidez a Biskra ?............ccoccevviiinn

L3 UL e e e,

i (0] (S (0 ¢ B

16- Ou est-ce-que VOUS avez Passe 1S VACANCES 2.......ccveverererereieseeeaeeeennas
17- Partes-vous souvent & Alger ou autre ville 2.
18- Vous aimez-vivre a Biskra ? Oui |:| Non |:|

19- Etes-vous forcés de vivre a Biskra? Oui [ | Non [ ]

20- Dites pour quelles raisons ?

e Pour le travail

e Pour la famille

e Vous ’aimez

e A cause de la langue

[ ]
[ ]

e Lavisest plus facile ici
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21- Le niveau de la personne dépend, selon vous :

e Du nombre de connaissances acquises

e Du dipléme déja obtenu

e Du mode de vie

e La maitrise de la langue francaise

e De la mentalité

22- Etes-vous d’accord avec ceci « La culture est un comportement » ou bien la culture est
le fait de bien pouvoir s’exprimer en langue francaise ? Qu’en pensez-vVous ?

EXPIQUEZ. ... e
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C) Les réponses des étudiants

Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

université

Salle

Nom de l'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) a I’
L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed

Khider Biskra

Date : Q.2

1- Région natale ....?T.)va\ux

..........................................................

2- Wilaya %C\Lv\.c&. ........ Daira :....\ »xC_@'&L.K& ..............................
Commune ::ENQ S R

3- Zone: urbaine [ | rurale <]

AATOBIHET . . oo o smsmmssimstscins

S Age L .m.ﬂ,. ..............

[:[ Féminin, E

7. Avez-vous fréquenté I’école coranique : Oui [X] Non

[ ] Non [X]

9-Est-ce-que vous habitez & Biskra ?0ui [__] Non [X]

6. Sexe : Masculin.

8.Etes-vous nés a Biskra ? Qui

10- Lieu actuel de résidence : ...

‘e_z ()\_kA(L Lk,

......................................

11- Cela fait combien d’années que vous résidez & Biskra ?2,. % 2 S ..

12- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) : Rc}d{w\ a
13- Durée : &\Cﬁu\; ............................................................

14- Profession : [\,, ,Q,h Lcé)u,%\, .&. .............................
15- Diplome déja obtenu :....... ?MM\&@\&C LM&.&. ........................
16- Ou est-ce-que vous passez les vacances ?.... /—‘. ’W\/\/\F&.\v’j 7 S

17-Partez-vous souvent & Alger ou une autre ville V,A—&N\A-gﬁt\’.)cx‘?\a&.(@(f\ n
18-Vous aimez vivre & Biskra ? Qui Non [ ]
19-Etes-vous forcés de vive & Biskra 2 Ouj A Non [ |

20- Dites pour quelles raisons :
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* Pour le travail
® Pour la famille
* Vous I’aimez
* A cause de la langue
* Lavie est plus facile 4 jci
21- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
® Du nombre de connaissances acquises
® Du type de dipléme obtenu
® Du mode de vie

¢ La maitrise de la langue frangaise

MOOUO 000py

¢ De la mentalité
22- Etes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la
culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue frangaise ? Qu’en

. { o
pensez-vous ? Expliquez....... @LL&.(J&&(‘,.@Q’\G N

................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................

................................................................................................
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant
Nom de I'enquéteur: BELAZREG Nassima (Matre assistante) a I’université

L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed
Khider Biskra

1- Région natale BL\R\Q .................................................................
2- Wilaya PM:\‘(M\Q ............. L e

3- Zone: urbaine [ | rurale [ ]
4-Quartier B{M Hong. . i%.(/.\?m@

5.Age : A Qm........
6. Sexe : Masculin. [ | Féminin.
7. Avez-vous fréquenté I’école coranique : Oui |  Non

8.Etes-vous nés 4 Biskra ? Oui Non [ |
9-Est-ce-que vous habitez 4 Biskra ?0ui Non [ ]

11- Cela fait combien d’années que vous résidez & Biskra 2, 3.3 Qtvh.vvvnnnn.. ..

12- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) BQS&ND

13- DUIGE 1 2 AWM.
14- Profession : & \aee\i@url ..o oo
15- Dipléme déja obtenu :. . O.C.oo oo e
16- Ou est-ce-que vous passez les vacances "AM"B&BRAQ ....................
17-Partez-vous souvent a Alger ou une autre ville ?...?{M‘QQC%M.%&&L&A%L\
18-Vous aimez vivre a Biskra? Oui [ | Non

19-Etes-vous forcés de vive a Biskra ? Oui X Non [ ]

20- Dites pour quelles raisons :
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¢ Pour le travail
® Pour la famille
e Vous I’aimez
* A cause de la langue
¢ La vie est plus facile a ici
21- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
* Dunombre de connaissances acquises
* Du type de diplome obtenu
® Du mode de vie

* La maitrise de la langue francaise

<NOUO0 000RO

¢ De la mentalité
22- Btes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la
culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue frangaise ? Qu’en

pensez-vous ? Expliquez.i.\';\m&.M'&.,QQ.LLHQKQ&..%}T.&M\ Lo hgwm\k

Binben. fmbm n %Mw(gm n'eakpaspu IWER W R NI %HZ

oty Jéa.@mw.ﬁnovw pan -&mgk;ﬁmﬁﬂh.?&mm
fclmaml Bus oo dauinka o Mw,w@u B b, .cy\cwu
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant
Nom de l'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) 4 ’université

L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed

Khider Biskra

1- Région natale b\&%/“& o Zg" Kmv»lmm. ......................................
2- Wilaya :R){&RJM\, ............ Daira Z}ﬂ T Y0 S DI S,

Commune : Z‘AQ' Y‘Mht?v“q ...........................................................
3- Zone: urbaine rurale [ |
Vi Q) 1VE: 1y 1 (<1 0 SR e
5 Age .»Z/ZS ................. »
6. Sexe : Masculin. ~ Féminin. [ ]

7. Avez-vous fréquenté ’école coranique : Oui [ | Non [X |
8.Etes-vousnés a Biskra?Oui [ |  Non
9-Est-ce-que vous habitez a Biskra ?0ui [___| Non

14- ProfesSION 2 ivveurveernoranssssontanmedsesassiosrosassssnensssosnonnasesiissssssasssis
15- Diplome déja obtenu :, QRN . ..vveernrrerrriiiiiiiiiiaenne. PP RRRRRIES
16- Ou est-ce-que vous passez les vacances ".)ngm—ﬁdimﬁ/ ..................
17-Partez-vous souvent a Alger ou une autre ville ‘7\5JJ‘M‘— Lelowking.
18-Vous aimez vivre 2 Biskra? Oui [ | Non [ X]

19-Etes-vous forcés de vive & Biskra ? Oui Non @

20- Dites pour quelles raisons :
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e Pour le travail
* Pour la famille
e Vous ’aimez
* A cause de la langue
® Lavie est plus facile a ici
21- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
* Dunombre de connaissances acquises
® Du type de diplome obtenu
e Du mode de vie

* La maitrise de la langue frangaise

HOOU 00000

¢ De la mentalité
22- Etes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la

culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue frangaise ? Qu’en

PEHSEZNOUS T EXPIGUEZ e orusmessasssinsssissbinsnsssrsinasessmbsievmssssonsenssiosisssmesssisnestesss oo

................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................

................................................................................................
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

Nom de l'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) a ’université
Date :.../) ). QoA

L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed
Khider Biskra

1- Région natale :.. f)‘,)‘»S KA2A = AL Lﬂ;lz’C; ...................................

2- Wilaya : l%ﬁ&)(/‘(n/ﬁ ....... Dalra %‘V\."’/\ ...............................
Commune : ﬂé\.}.}é.{%?ﬁ ....... L o S S SR R

3- Zone: urbame > rurale [ ]

4-Quartier :...>. > 1AR. M ELolul<

o Age :.3.}:@&1\/&.......

6. Sexe : Masculin. ,Z| Féminin. [ |

7. Avez-vous fréquenté ’école coranique : Oui |Z| Non I:I
8.Etes-vous nés a Biskra ? Oui E Non [ ]

9-Est-ce-que vous habitez 3 Biskra 20ui [><] Non [__]

10- Lieu actuel de résidence : .. ST AR FE Ll k... o skEAAAx...

11- Cela fait combien d’années que vous résidez a Biskra ?, AFave........

12- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) :..S &S

e B 11 R ) e

14- Profession : ..(avawa .. Lin: R O
15- Diplome déja obtenu ..i & .L.‘.\::«.v.:@.e.t?. Sl Ml o, AR s vyul’c‘.tmu
16- Ou est-ce-que vous passez les vacances ?...... 4 .!).Y.)f.‘.(?.é.). ..;.l)_g ..............
17-Partez-vous souvent & Alger ou une autre ville ?....ﬂ.m ..............................
18-Vous aimez vivre 4 Biskra? Oui [><| Non [ |

19-Etes-vous forcés de vive a Biskra ? Oui Non ‘Xl

20- Dites pour quelles raisons :

333




e Pour le travail
e Pour la famille
o Vous I’aimez
e A cause de la langue
e Lavie est plus facile a ici
21- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
¢ Du nombre de connaissances acquises
¢ Du type de diplome obtenu
¢ Du mode de vie

e La maitrise de la langue frangaise

ONKKK 00000

e De la mentalité
22- Etes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la
culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue frangaise ? Qu’en
P o% .gﬁw; . VK, ,fi'ﬁ.airqi). PONTRTIN A .re;.\gkgwx . 5 :‘:nn.f;@;éi. G.Xvebn
ch(;l&wgl,\ w0 ten.. Jon ol @.’?&M.b@. AN 7. 1/@:: - !Q::.y} (B
L& \_)«/\ : .alﬁixw.r—l =% W\%\i AL .(,{M.L-ﬁ.w:\m ? \c(: . )@a’.ﬁfw.% y.f.\.c.ts-.k(l o
L3 P m‘y.\/w. : ,Q»'.a OLA{J.;‘ hoen.. a‘.m =SNG L. .g’.\zfe#fé A, .Lc:kxb.. LA~

JLf‘\-Vj A ,fﬂ—«w (saw'y\ :

pensez-vous ? Expliquez...L.és..(&:::H%@x ¥ & RN v Ly ¥ RV AASSTN S
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

Nom de I'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) a PPuniversité

L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed

Khider Biskra

1- Région natale \XQ} L s e SSRGS ey
2- Wilaya ;.12 WA K. Daira tldg[ ¢« R TR TSR
\

Commune :......! té?g%f/\_ ..............................................................
3-Zone: urbaine [ | rurale [ X ]
4-QUATtIET f.eevunrrnnnerieranirrnnenneies
5. Age :..... L[ . L.,
6. Sexe : Masculin. [_] Féminin. [ |

7. Avez-vous fréquenté I’école coranique : Oui Non[ |
8 Btes-vous nés a Biskra?Oui [__|  Non [X ]
9-Est-ce-que vous habitez a Biskra ?Oui [ ] Non [X]

10- Lieu actuel de résidence : L&Mgm_ .................................................

11- Cela fait combien d’années que vous résidez a Biskra ‘?,,/:7_ L /Qﬂo Avoaun
12- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) :.Yl&l.t.t.lflé/gz
13- Durée : /// ......................................................................

14- Profession : @/LLHA/LQMLT ...................................................

15- Diplome déja obtenu :..... l& 73 o P R T

16- On est-ce-que vous passez les vacances ’715{,(47\(\{9"“&)04‘% .....
17-Partez-vous souvent a Alger ou une autre 7] | — MLL’J ............
18-Vous aimez vivre a Biskra? Oui [ X ] Non ]

19-Btes-vous forcés de vive a Biskra ? Oui Non

20- Dites pour quelles raisons :
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o Pour le travail
e Pour la famille
e Vous I’aimez
e A cause de la langue
e La vie est plus facile a ici
21- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
e Du nombre de connaissances acquises
e Du type de diplome obtenu
e Du mode de vie

e La maitrise de la langue frangaise

HOUUD 0000

e De la mentalité

22- Btes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la
culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue frangaise ? Qu’en
pensez-vous ? Expliquez.... .;C;: (.LLXJ/“-’H’%/{‘ Al Wﬁbﬁw’«/’
}».«9..’1{,.42.7444)...:&21.4 W e fuwd' Azl le. 5
/T 41,95 { "Yé ,/e ,/Xm%"zo/ ia.. éz&. . W w
e .(ﬁef&}»ﬁ@..%@ml. | Gst, VR L C((z@ P e Semmealids

FzL’“JLOtLﬁ QLJ(,[LL/UZ ,
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

Nom de l'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) a ’université
Date : 0.2, 0N L8 ADeeeooeioi
L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed

Khider Biskra

1- Région natale :.....\)... cowdnde...... ,/ DXL b OB 44655500 o s s
e 6]
2- Wilaya :........... fessovssas DI snnsn il stiiinan smarmmmemumsasmse e
Commune?,. ..o ,/ ...............................................................
3- Zone: urbaine rurale [ |
4-Quartier :.. ’/ Oy "ﬂ‘z}cfx s TR N s I
S.Age }J(‘l”d

6. Sexe : Masculin. [ ] Féminin. [ ><]

7. Avez-vous fréquenté I’école coranique : Oui [ |  Non
8.Etes-vousnésaBiskra?Oui [ | Non [Z
9-Est-ce-que vous habitez 4 Biskra ?0ui [><] Non [ |

10- Lieu actuel de résidence : ..... TS RO Brn et teeaies e taesteaenens
10- Lieu actuel de résidence : .......... A S N s mm siniass
13- Cela fait combien d’années que vous résidez a Biskra 2,.. % A.od.....
14- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) :...../......
15-DUIEe © v, N ——
16- Profession : ....... Conse & Qo Crondld
17- Diplome déja obtenu sw ALt o2 fA 0, AALTAA 448

Ak tnte, N e
18- Ou est-ce-que vous passez les vacances ?......5 ... LN VY TR
19-Partez-vous souvent & Alger ou une autre ville ?...... 80 Ao eeeerroreerererans
20-Vous aimez vivre a Biskra? Oui [><] Non [ |
21-Etes-vous forcés de vivera Biskra 2 Oui X Non l:l

1
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22- Dites pour quelles raisons :

e Pour le travail

\

e Pour la famille
e Vous I’aimez
¢ A cause de la langue
e La vie est plus facile a ici
23- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
¢ Du nombre de connaissances acquises
¢ Du type de diplome obtenu
e Du mode de vie

e La maitrise de la langue francaise

IMMUO 00000

e De la mentalité
24- Etes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la

culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue francaise ? Qu’en

AL, An
Feadl

N RN o o LpafAAED L AN ENL DAL . = GI L0 Lbda pAALA
(0 \ .
; R e 5 Al ‘ \ 2y X o
e A b " T, CA9 ML AAG S AW L P ke o > T VP e W T NP A S [ o FIVEP,S
% G \ .
5 WG AT SRR TS0 WX K SRR gt SRR PO o S R A S T
2
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de 1’étudiant

Nom de l'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) 2 I’université
e ¥

Date : 7752 4. e BBl v

L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed

Khider Biskra

& / a1/ -
1- Région natale :.. U B RS et ettt
2- Wilaya : nSerlll = JALRASDENA ... oS VS e,
P e . .
Commune :...... B Yy I 4 0

3- Zone: urbaine rurale [ |

— /
4-Quartier :. fhwad . Cattdbd.......

5. Age L{(:,JN-S/
6. Sexe : Masculin. | >~ Féminin. [ ]

7. Avez-vous fréquenté 1’école coranique : Oui [><|]  Non L1

8. Ftes-vousnés a Biskra? Oui [ ] Non

9-Est-ce-que vous habitez a Biskra ?0ui [ | Non

10- Lieu actuel de résidence : ... 42 b A0 v,

10- Lieu actuel de résidence : ..... 2/ jG /8 78 e iiiiieiieiieeieeeeieenea

13- Cela fait combien d’années que vous résidez a Biskra ?,.;r/é«x. o Y

14- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) : ~e/i. #4575

15-Durée : ........ R e s e f Bl e eeeseeeeseeneeearasaeaaeseeeaeaens

& R T [ . ; / ¢
17- Diplome déja obtenu : " XC & adrt i .G, /.//ngv%(.‘.l.}aéf.?é?m‘._gﬁ’f:?“f’n 1
[

7

18- Ou est-ce-que vous passez les vacances ‘7,,211(7&”/‘6‘1// .I,,d?f.’.’.‘:%fa}./e/ fé 2P
19-Partez-vous souvent & Alger ou une autre ville ?..... 42’6((//"&{7/ Lo, Fnjr B
20-Vous aimez vivre a Biskra? Oui [><1 Non [ ]

21-Etes-vous forcés de vive & Biskra 2 Oui Non
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22- Dites pour quelles raisons :
® Pour le travail
® Pour la famille
* Vous I’aimez
® A causedela langue

* Lavie est plus facile 3 icj

URO00

23- Le niveau de la personne dépend, selon vous :

® Du nombre de connaissances acquises

N~
* Du type de dipléme obteny [:]
* Dumode de vie .
® Lamaitrise de Ia langue frangaise ,:]
® De la mentalité .
24- Etes-vous d’accord avec ceci « Ia culture est un comportement » ou bien lg
culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en lfangl}e frangaise ? Qu’en
pensez-vous ? Expliquez.../‘g...mj/zf.tf.. '4‘4/’/7%/”..5;7 .(/2’/7
Fls...tl.. s NTATR..,. .. 00l A Pt
;w’f?% fera., .44; d .,.~m/:./.\.»./q%<’ ..... %4 e, .//“7%/ V// ........
L I ;W"/JM PE T3 %//%Of 4»@»/ 1 S
...... :é/./.‘.»(éif.../‘.’,.///*:«.«'.f/{/’.ct‘ﬁ...i./e‘.’:f’f? ' é?ﬁ««/@zx
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

Nom de I'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) a ’université
Date . ¥a.. 9. 8. .. AL Qo oAl
L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed

Khider Biskra

1- Région natale k“\MNf o T T PP P PPrppes
2- Wilaya :. Biska........ Daira :. s 4(210(,»DV )Y 5 FET—
Commune :.. A.Lm IR i sttt s e sas

L

3- Zone: urbaine |:] rurale

5.Age 1...8. 5 .amA....

6. Sexe : Masculin. | | Féminin. [ X]

7. Avez-vous fréquenté I’école coranique : Oui Non E
8.Etes-vousnés a Biskra?Oui ||  Non

9-Est-ce-que vous habitez 4 Biskra ?0ui [ | Non [ ]

10- Lieu actuel de résidence : . SN cveeieee oo
10=Eien.actuclide e STdEnCe 7 . mmmesasmmwmmmmmmsin s b S RS
13- Cela fait combien d’années que vous résidez a Biskra ? pOQ. sy - A3D Y
14- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) : €. . A.uv\nlv"
15-Durée : .. A .. BB e et\w ol
16- Profession : £ S ivg e M\.‘Eﬁ CABA. Q&Z&QLQ@ ..........................

19-Partez-vous souvent & Alger ou une autre ville 2. N 20V ov.ovivecreeeee,
20-Vous aimez vivre 2 Biskra ? Oui [S<]  Non |
21-Btes-vous forcés de vive a Biskra ? Oui Non
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22- Dites pour quelles raisons :
e Pour le travail
e Pour la famille
e Vous ’aimez
e A cause de la langue
e La vie est plus facile 4 ici
23- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
e Du nombre de connaissances acquises
e Du type de diplome obtenu
e Du mode de vie

e La maitrise de la langue frangaise

JOUUK 00KOO

e De la mentalité
24- Etes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la
culture est le fait de bien pouvoir bien s’ exprlmer en langue frang:alse ? Qu’en
pensez-vous ? Expliquez..s Y etsn.. Dhad).. d,x. \Q YRS S r.l‘x.k.»..... C,.;.\XA! Ao

é’/Yt am LG \"‘\m@@\‘tﬂ.&m g \\t Loqeyen .. f(.[/.(é - ;.7#0 f e L’g/«x, veree
G- Jotome G &zk .

3 S Ra \Ju.«\.«.ag, R 7V Q,c;;\»
EENIn) \) £ *:\/\,\c.“ X RO SNV \?L,\a\c\&v\ L.aBG. Cu.\(;_\, >’\:3:‘.\2\‘. \:\*M L A VA

..aL.P‘;i@ ..... ,Q :}...ana//’lfuaﬂ R S S T R e S R
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

Nom de l'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) a ’université
Date ,,é 5.3 el fde £
L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed

Khider Biskra

" N
1- Région natale :.. ./:?mfuu ...............................................................
- } e ’,‘) \
2- Wilaya o Boskra ... Daita &, B et s e e vy
4‘) %3
Commune :..ﬁgw?}m ...................................................................

3- Zone: urbaine rurale [ |
4-Quartier :.Ef.a.u.a c/ s I A Losl e, .

5.Age:..d.5 awa.......

6. Sexe : Masculin. [ ] Féminin.

7. Avez-vous fréquenté I’école coranique : Oui [:l Non
8.Etes-vous nés a Biskra ? Oui Non [ ]
9-Est-ce-que vous habitez a Biskra 20ui [ ><] Non [ |

10- Lieu actuel de résidence : ... e ovreeveeeeeeeeeiireeiseiiseeseeeseesinns
10- Lieu actuel de résidence : .../ﬁw{z.m .............................................
13- Cela fait combien d’années que vous résidez a Biskra ?,.. N N
14- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) :.....<.....
15-Durée : ..... B —
16- Profession : 2’%{; EYTT . erasere e s
17- Diplome d&ja obtenu 1. SGuc. ... dhictriee. Moo fauasguat. Fromes G
18- Ou est-ce-que vous passez les vacances ‘7/2//5 4u .............................
19-Partez-vous souvent a Alger ou une autre ville 1T S
20-Vous aimez vivre 4 Biskra? Qui [ >] Non [ |

21-Etes-vous forcés de vive & Biskra ? Oui Non |Z]

343




22- Dites pour quelles raisons :
e Pour le travail
e Pour la famille
e Vous I’aimez
¢ A cause de la langue
e La vie est plus facile 4 ici
23- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
¢ Du nombre de connaissances acquises
e Du type de diplome obtenu
e Dumode de vie

e La maitrise de la langue francaise

MNNUO 00000

e De la mentalité
24- Etes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la
culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue francaise ? Qu’en
pensez-vous?ExpliqueZ.. AP X S 4 /Aa.a bt bt f Gt
Pnadn i e foil de. Dtba.. Pausdsia. Bl 4. ex/a«:m.«.«c’z I gu« STy

1

/Zcmfa@%}w.pwgw«.:/‘ RVIREY-N /aw: ... e A\ u.«,/é 6.414 ......
.('@(uu.a:/‘tﬁtmc.ccx ’ .ea;/.’.;,u.«.(.e. . Gt Z.Am Lo .z;/ CUC.. :r.u../@:z. s é 'é‘i"“} I;a‘f«f’. 5
!E’)Ta.ué Al Pewads. / L’/f/}.?&(.ﬁ/// k. Aa. {'u/%'a'z( G, /44 | /a.&(‘jubl .
Facu cewse e, A b b de bea k M pa cvwlbline .

/(CE
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

Nom de I'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) a I’université
Date :..a 3. /.04 L. 2all......ludh ... floc 4 salle 03
L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed

Khider Biskra

Commune :..... }/\QI\QJX\\&»&S\Q .................................................
3- Zone: urbaine [___] rurale |:|

6. Sexe : Masculin. [ | Féminin. ]

7. Avez-vous fréquenté 1’école coranique : Oui Non [ |
8.Etes-vous nés a Biskra ? Oui Non [ ]
9-Est-ce-que vous habitez 4 Biskra ?0ui [ | Non

10- Lisuiactiie]l deresidentes s v ismommmmmemsssimmn i i s aosesi e shes
11- Cela fait combien d’années que vous résidez a Biskra ?,..7%... /\WY\,&:Q.

12- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) :.............
132 TINILEES 5 coavumosvotossusossressstisseatesossspossetstos ooty S G R T S S AR SRS oA S
14- Profession 1 susssessmsnpsassapsosmss e ——E

15- Dipléme déja obtenu :....... WWQ\M ..........................

16- Ou est-ce-que vous passez les vacances Vﬂm«x\c%“).l/%)ijsémq

17-Partez-vous souvent a Alger ou une autre ville ?.......... 1Y S
18-Vous aimez vivre  Biskra? Oui | | Non [ ]
19-Etes-vous forcés de vive a Biskra ? Oui Non |

20- Dites pour quelles raisons :
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e Pour le travail
e Pour la famille
e Vous |’aimez
e A cause de la langue
e La vie est plus facile a ici
21- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
e Du nombre de connaissances acquises
e Du type de diplome obtenu
e Du mode de vie

e La maitrise de la langue frangaise

UNOUD ODO000N

e De la mentalité

22- Etes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la

culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue francaise ? Qu’en

PENSEZ-VOUS ? EXPlIQUEZ.....c.cruereirierieereeiiercniesieesressee e sresees o sens

................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................

................................................................................................
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

Nom de I'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) a ’université
Date :....0.3 /ﬂ//’g@//’& ...................
L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed

Khider Biskra

1- Région natale :........... ?)US%]D. .................................................

2- Wilaya : 53)4/:1@2@. ........ Daira :....... Q/bé/.l 1@2@. ............................
Commune :........ 554« /.\Tg/)& .......................................................

3- Zone: urbaine [ | rurale [ |

4-Quartier :. SEDQJVLA = QMC‘?’ZQ_/

5. Age S‘ZQ/YLA.

6. Sexe : Masculin. [ | Féminin. [%_]

7. Avez-vous fréquenté 1’école coranique : Oui ||  Non [X]

8.Etes-vous nés a Biskra ? Oui [_Z] Non [ ]

9-Est-ce-que vous habitez a Biskra 20ui [3<] Non [ ]

10- Lieu actuel de résidence : ........ \%L{ygf?ﬁt ...... u(/% ......................

10- Lieu actuel de résidence : .............. W — / ..........................

13- Cela fait combien d’années que vous résidez a Biskra ?,... A.5).ovvn...

14- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) i? v Ce

15- Durée : L&.OL/VIA, ....................................................

16- Profession : ......... Enahid. %/VLW R
17- Dipléme déja obtenu :............ ‘&CJM/LC& ANA F&mgmﬂ S May

18- Ou est-ce-que vous passez les vacances T = 5V S
19-Partez-vous souvent a Alger ou une autre ville ?............ L9”M./L .................
20-Vous aimez vivre 2 Biskra? Oui [><] Non =S|

21-Etes-vous forcés de vive & Biskra ? Oui >< Non I:,
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22- Dites pour quelles raisons :
® Pour le travail
® Pour la famille
® Vous I’aimez
® A cause de la langue
¢ Lavie est plus facile a ici
23- Le niveau de la personne dépend, selon vous :

Du nombre de connaissances acquises

* Du type de dipléme obtenu
® Dumode de vie

* La maitrise de la langue frangaise

WENOO ooom

e De la mentaljté

24- Etes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la

y ja/n?uz wf—cam/me s M ol ﬂp/'“k!ﬂr?....-.... :

ﬁ%ﬁw W\%ﬁé Qa %ﬂzz?wmﬁovym
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

Nom de I'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) a I’université

L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed

Khider Biskra

1- Région natale :........ 2 G PUL v vssssmimoie isminsin s smse sinssisi i it isismisssmiane

2- Wilaya :....22i8K L0 ....... i ORI ST T ——
Commune = cvae Eb.k.s.K B e S R S

3- Zone: urbaine rurale |:|

4-Quartier :...]71... SAMR e,

5. Age jj{é\MS

6. Sexe : Masculin. | x| Féminin. [ ]

7. Avez-vous fréquenté I’école coranique : Oui Non [ |
8.Btes-vousnés a Biskra?Oui [X | Non [ ]

9-Est-ce-que vous habitez 2 Biskra ?0ui [ X | Non [ |

10- Lieu actuel de résidence : ....... 0208 I RA . c..veveveeieeeeereeeeseeenenn,
10- Lieu actuel de résidence : ........ E’Ds £t RN P—
13- Cela fait combien d’années que vous résidez a Biskra ?,..... ,Q A

14- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) : SKi AN

16- Profession : ..fm&&@k&x&n‘.ﬁ..*..ﬁe’hs L s s s v

17- Dipléme déja obtenu :...eHel ... SeaRe. /Liconce. . bm. domdut. i vi kTl {w«
18- Ou est-ce-que vous passez les vacances ?........ e A/Z%fy .........................
19-Partez-vous souvent a Alger ou une autre ville ?......... @..\al.‘\ .........................

20-Vous aimez vivre 2 Biskra? Oui [ | Non

21-Etes-vous forcés de vive a Biskra? Oui X Non
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22- Dites pour quelles raisons :
e Pour le travail
e Pour la famille
e Vous ’aimez
® A cause de la langue
e La vie est plus facile 2 ici
23- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
® Du nombre de connaissances acquises
e Du type de diplome obtenu
e Du mode de vie

¢ La maitrise de la langue frangaise

UREUO DO0ORN

e De la mentalité

24- Etes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la

culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue frangaise ? Qu’en

pensez-vous ? Expliquez......... Xa,uu&kaﬁ/ ..... Rl A BN eisvsessannins
w5 ./;»»L/.m .(,a.‘ﬁ(_)r& ..... élf/f;), e D, . /)(\L/LVVL{KL o ){?:\.u’é‘):k:u s .c:fg-a ......
Aounon SS.amced...de... beound ... v Vv de T S N P le....
A AT LALLM o BT oo

................................................................................................
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

Nom de I'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) a ’université
Date :. & 0. 24 QL AMLRRLL oo

L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed
Khider Biskra X

1- Région natale :. 6@ e

2- Wilaya :. Q.&_ 2L PAY RN D 1 I 0 0. 9 79N & 3 NN
Commune :.W,&l&%.’u& ..............................................................

5: Age T AN

6. Sexe : Masculin. [ | Féminin. [} ]

7. Avez-vous fréquenté I’école coranique : Oui @ Non [ |
8.Etes-vous nés a Biskra ? Oui [ ] Non [¥ ]
9-Est-ce-que vous habitez & Biskra ?0ui Non [ ]

10- Lieu actuel de résidence : 1% :‘iz;.".(?%«;“yf-:& .........................................
10- Lieu actuel de réSidence : ........c.uvivvueirnieeeneieeeeeeeeeeeeaeeeneee s,
13- Cela fait combien d’années que vous résidez a Biskra ?,. 0.

&L
14- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) :. (@it (7

15- Durée : /{ ...... T B N L T
16- Profession : .C’.\.‘qu 1....43;.\...&. ..................................................
17- Diplome déja obtenu ,6 DES. & 3&;’!.1&.(;.@1' - XL
18- Ou est-ce-que vous passez les vacances ?... 5644 3..‘.‘\,.¢..u.t’? ......................

19-Partez-vous souvent & Alger ou une autre ville ?..«Ci... Q.G il
20-Vous aimez vivre a Biskra ? OQui X Non
21-Etes-vous forcés de vive a Biskra 2 Oui Non
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22- Dites pour quelles raisons :
e Pour le travail
e Pour la famille
e Vous I’aimez
e A cause de lalangue
o La vie est plus facile aici
23- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
¢ Du nombre de connaissances acquises
¢ Du type de diplome obtenu
e Du mode de vie

e La maitrise de la langue frangaise

2 HHEEUE HOMBLD

e De la mentalité

24- Etes-vous d’accord avec ce01 «la culture est un comportement » ou bien la
culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue franc;alse ? Qu’en
pensez-vous ? Exphquez..........}f:m ..... .‘.,.4&4{.4;&4'.\.&:‘....&)4..1@“....,.4.1.\& P S -
Q. Mon. L @va g ondatamds. ok auwsn.. Lo {8 A,
\JM@A@ ﬂawx ZM’%@W’\ Lan.. aut 37;9.4\.&:\,«”:_, lM\i
*.,Lrw LIRS PR AN #gl G s,.t,g)k\ M LA &«ﬁf a. AL fu;&h ,‘a‘i‘y ,ﬁ«.; A CLAMLE
-wc-u..,.,m;.w.a.ﬁxi...... D O HANEOW -

w‘;ﬁw\ﬁ, e B\

va R
f‘ltm WK ‘3.‘,,&«&,
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

Nom de I'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) a ’université
Date /& o 7/ ;'L.‘. - [ 71 .
L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed

Khider Biskra

1- Région natale ?D LLK{.Q\« ..............................................................
; e . il

2- Wilaya Riva ... Dalrasi.a: 1 1 - PSRRI
Commune :.~....... ) L .

3- Zone: urbaine [ X]| rurale [ |

4-Quartier ;.. Rue. HeS .Zd.\.gxhcyucl ‘

5. AFE L DD v

6. Sexe : Masculin. [ | Féminin. [ 3 |

7. Avez-vous fréquenté 1’école coranique : Oui D Non |Z|

8.Etes-vous nés a Biskra ? Oui Non [ ]
9-Est-ce-que vous habitez 2 Biskra ?0ui [ | Non [__]

10- Lieu actuel de résidence : ..t S8 A oovvviiiiecreecee e
11- Cela fait combien d’années que vous résidez a Biskra ?,..... 2@ Gl vnen
12- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) :.............
135 DUEEE S ssaesanumumenamem e s msens st et smeses AR SRR IR
14- Profession : e,h;.cho,wh ......................................................
15- Diplome d& obtenu :.... Dacalaundak ... ... i
16- Ou est-ce-que vous passez les vacances 7%@&&6@% ...........
17-Partez-vous souvent & Alger ou une autre ville ?... 8% cecwecrvcrnrinennenmcrens
18-Vous aimez vivre a Biskra?Oui [ ] Non

19-Etes-vous forcés de vive & Biskra ? Oui x. Non [:l

20- Dites pour quelles raisons :
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¢ Pour le travail
e Pour la famille
e Vous I’aimez
e A cause de la langue
e Lavie est plus facile a ici
21- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
e Du nombre de connaissances acquises
e Du type de diplome obtenu
e Du mode de vie

e La maitrise de la langue frangaise

X

JOULE 000MO

¢ De la mentalité
22- Etes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la

culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue frangaise ? Qu’en

pensez-vous ¥ EXplIGUEE cummummmiisa s s s s s
... cv\’,Lw. . uk. A L@mw&wy& g GO DR .Qmw;WL .
Ok ,c;»u'/L.Q/rkle ema .. ,\—.xu'pag\. . &\ b ol PN s
 aswstid.. foo.ak, W@ o oA .jésr.wwga;.s .....................................
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

Nom de I'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) a ’université

L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed
Khider Biskra

1- Région natale :. (2> A @eon oo U R S
2- Wilaya :...(?:)\J::A?uw\ ........ Daira :.. Q?w&vx‘m .................................
O N N

3- Zone: urbaine [ X | rurale [ ]
4-Quartier EZ@— S:.LGO\V‘L C.«.nf..p.?f: (LI

6. Sexe : Masculin. [ ] Féminin.

7. Avez-vous fréquenté I’école coranique : Oui [ 2] Non [ ]
8.Etes-vous nés & Biskra ? Qui Non [ |
9-Est-ce-que vous habitez 4 Biskra ?Qui [¢] Non I

10- Lieu actuel de résidence : . fcub. .E&%cm L2 Mabnic.. b i

11- Cela fait combien d’années que vous résidez a Biskra 2,.80.cmon.........

12- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou etranger) sy lussines

LB D IO A8 6 m e R S .

14- Profession : . .2 AaaadBn . o..voveeeeeeeseeoo o

15~ Dipl Ot A oblentis . oo s imn st e ssenmmmmmmmemmomescssnesm

16- Ot est-ce-que vous passez 1es VACANCES ...l v
17-Partez-vous souvent & Alger ou une autre ville ?....@M&..-..KZ)&L\T@,,E&@@)’ “ o
18-Vous aimez vivre a Biskra ? Qui Non [ ]

19-Etes-vous forcés de vive a Biskra ? Oui Non E

20- Dites pour quelles raisons :
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e Pour le travail
e Pour la famille
e Vous ’aimez
e A cause de la langue
e Lavie est plus facile a ici
21- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
e Du nombre de connaissances acquises
e Du type de diplome obtenu
e Du mode de vie

e La maitrise de la langue frangaise

JOKUDO 00000

e De la mentalité
22- Etes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la
culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue frangaise ? Qu’en

pensez-vous ? Expliquez...5jg... R P ek Rsa. Ll iy ank

e e Rt iscsrs Gt n 0 pllos podlhoste dalletn s
MWQ&L\&&.@LWOW LWW .........................

................................................................................................

................................................................................................
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

Nom de I'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) a I’université

L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed

Khider Biskra

1- Région natale :.. N.«ch."m;it.”.,- .......................................................

2- Wilaya :.... %.L\Lnd&dd; ..Daira :. Kol -y.&!i.xd&‘. ..............................
Commune :.... }’{ Mwuwﬁi. ........................................................

3- Zone: urbaine rurale [ | .

4-Quartier :. Hai FABSK L4524 Copld B 5/;{/"2117\

5. Age .04 amih.........

6. Sexe : Masculin. [ | Féminin. [ X]

7. Avez-vous fréquenté I’école coranique : Oui Non [ |
8.Etes-vous nés a Biskra ? Oui (] Non

9-Est-ce-que vous habitez 4 Biskra ?0ui [ X | Non [ |

10- Lieu actuel de résidence : BBl v.vevveeeeeeeseeereeeseereeeesein
11- Cela fait combien d’années que vous résidez a Biskra 2, A0 ieeirann.
12- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) :....4.......
13~ DUTEE § svsmnvesimarsnesmmmmmrams iy sl Sy s e

. . 5 e m :
14- Profession : ....-% {\.-,wmm'»\h.....k..glsz.wwne..k;‘«...é“@;ﬂ/z’;:.,.(m.«‘n.t...vﬁc. 3 ey

16- Ou est-ce-que vous passez les vacances ?..- g i i dlo..ar. K
17-Partez-vous souvent & Alger ou une autre ville ?........... bl beassdaslr.....
18-Vous aimez vivre d Biskra? Oui [ X] Non [ ]

19-Etes-vous forcés de vive 3 Biskra ? Oui X Non |:]

20- Dites pour quelles raisons ¢ honee que ) YodnlZ o~ R 5'1,(,5_,;?,
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e Pour le travail
e Pour la famille
e Vous ’aimez
e A cause de la langue
e Lavie est plus facile aici
21- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
e Du nombre de connaissances acquises
e Du type de diplome obtenu
e Du mode de vie

o La maitrise de la langue francaise

KMOOUH HORKL

e De la mentalité

27- Btes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la
culture est Ie fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue francaise ? Qu’en
pensez-vous ? Expliquez...ﬁ,{..Mv&e.qm:z...m&?&.:&s:nxwlt—mkmt.&;x+9m
el ,k\mwmy.u&ykli 2k dowse f sl oo }ua{fu.&.(e Lk dehaiguid
v an L. St et s, damasings. Bt S . . ML 40N
b v, owehv, e el e ok o e PURNTITPP0 (0.
_q;-(*\m it gk Lo fnaancad wf’dmﬁ«hmmw\dmm A fecinblen: 4
Lin 3}1@4« (,%:LOS eh Lo (L-vngacbb b Ko el i f/ww

_ e ()(:V{i;-i
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

Nom de I'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) a I’université
Date ;.. 5. Lo AL AGA R

L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed
Khider Biskra

1- Région natale J:’b“”s{a) PP PP PPPT

2- Wilaya :....... 23.anfaa. Daira .. .\}D..-z.\‘li’s’.%\ﬁ.\./.\eh Serrereenee e
o 1111011 11

3- Zone: urbaine rurale [:|

4-Quartier 1. AL N Ah e,

L e B ———

6. Sexe : Masculin. [ | Féminin.
7. Avez-vous fréquenté I’école coranique : Oui Non [ |

8.Etes-vous nés a Biskra ? Oui Non [ |
9-Est-ce-que vous habitez & Biskra?0ui [ | Non [ |

10- Lieu actuel de résidence : .72 4 BFamde . veveereeereseereseseeseseseeeeseesann
11- Cela fait combien d’années que vous résidez & Biskra ?,..... . antioe...

12- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) :.cbidnasin A4Y ©

I3 IR ... 25 I BN, oo mmssm an b S B RS A R A A A SR %
14- Profession : ..« swnad... 4 o, T B, e SC—
15- Diplome déja obtent :....ct. 10 ivveie i,
16- Ou est-ce-que vous passez les vacances ?'“\‘s"“: %’Q@.mn}u\(\aw ..... \ D Rana
17-Partez-vous souvent a Alger ou une autre ville ?2.....2ox30 .
18-Vous aimez vivre & Biskra ? Oui Non [ ]
19-Etes-vous forcés de vive a Biskra ? Oui Non
20- Dites pour quelles raisons :
L
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e Pour le travail
e Pour la famille
e Vous |’aimez
e A cause de la langue
e Lavie est plus facile & ici
21- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
e Du nombre de connaissances acquises
e Du type de diplome obtenu
e Du mode de vie

e [a maitrise de la langue frangaise

JOB0D O00BEED

e De la mentalité

22- Etes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la

culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue frangaise ? Qu’en

pensezsvous P EXPHQUEZ. v smmmvsmssmmsmrassesr s s

................................................................................................
................................................................................................

................................................................................................
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Enquéte Janvier 2012

Questic taaire d’identification de I’étudiant
Nom de l'enquéteur: 1!i-1. AZREG Nassima (Maitre assistante) a ’université

L’université dans laguc ¢ les enquétés sont inscrits : Université Mohamed

Khider Biskra

1- Région natale :. /&A:Zy B

2- Wilaya :.8/.SHAA ... Daita 1. B SAB A e
COmMMUNE 5. BLIKBA oot

3- Zone:urbaine [ | rurale [ |

4-Quartier ;.. SHOBTLA ooevneeennnnnns

5 ABE b Dbl Opadissiys

6. Sexe : Masculin. | | Féminin. [ X ]

7. Avez-vous fréquen' "école coranique : Oui [ X ] Non[ ]
8 Etes-vousnésaBisk- ?0Oui [X] Non [ ]
9-Est-ce-que vous hal:'-~ 4 Biskra ?0ui [ X | Non 1

10- Lieu actuel de résici e : ﬁ/SA’R-A ............................................
11- Cela fait combien < “unées que vous résidez a Biskra ?,. Rl B, o svnsiin i
12- Lieu antérieur de - dence (autre région naturelle ou étranger) :.....,<......
13- TDULEE & vvammnnnrconion nmmsnsemsmniscsdd SF TR AT SRR N e s s ares
14- Profession : gwbw&f&mfa, ...............................................
15- Diplome déja obtesn t.ennnnn. &p T /. leEMUE.. cesasisanines e
16- Ou est-ce-que veu issez les vacances ?............. M&f&k’&ﬁ&? ........
17-Partez-vous souver: - Alger ou une autre Ville ... ecriiniiincnenniinnn
18-Vous aimez vivre { skra?Oui [Y] Non ]

19-Etes-vous forcés ¢ ve 4 Biskra? Oui Non ::1

20- Dites pour quelle: - ons :
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e Pour le travail
e Pour la famille
o Vous I’aimez
e A cause de la langue
e Lavie est plus facile a ici
21- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
e Dunombre de connaissances acquises
e Du type de diplome obtenu
e Du mode e vie

e La maitrise de la langue frangaise

ORHUND WOONN

e De lameralité
22- Btes-vous d’accor: avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la

culture est le fait de bin pouvoir bien s’exprimer en langue frangaise ? Qu’en

PENSEZ-VOUS ? EXPLIGU Zu ittt nseee

Hoa. .{);\x«.-%wm e, | TN NP | P .
o ,é/éée £X p:uwu‘,. . 'Z@/ ,,é«:m.?&. 2 {;MWL%:M}:{&- ........................

................................................................................................

................................................................................................
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’¢étudiant

Nom de l'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) a ’université
Date :..42..co4 RN TRA G

L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed
Khider Biskra

1- Région natale :. Wz /’ 4 /f/z”/ o] /'//a / ..............................

6. Sexe : Masculin. Féminin. [ |

7. Avez-vous fréquenté 1’école coranique : Oui | .~ |  Non |:]
3.Etes-vousnés a Biskra?Oui [ |  Non
9-Est-ce-que vous habitez a Biskra ?0ui | Non [

10- Lieu actuel de résidence : oo S TTAMCENLIE 1o A SR B YR g e i viaen

16- On est-ce-que vous passez les vacances B BTG . s s AR
17-Partez-vous souvent a Alger ou une autre ville W7
18-Vous aimez vivre 4 Biskra? Oui [ ] Non V]

19-Etes-vous forcés de vive a Biskra ? Oui L‘Cl Non

20- Dites pour quelles raisons : HAeo St L2 .
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e Pour le travail
e Pour la famille
e Vous |’aimez
e A cause de la langue
e La vie est plus facile a ici
21- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
e Du nombre de connaissances acquises
e Du type de diplome obtenu
e Du mode de vie

e La maitrise de la langue frangaise

10UUD 00000

e De la mentalité
22- Etes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la
culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue frangaise ? Qu’en

Pensez-vous ? EXPlIQUEZ........ccuiiviierinininirtitisiessissi s

................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................

................................................................................................
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

Nom de l'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) a ’université
Date :..cz .14...“.',\5.%«»:&.&;-)«:...,2{:..1.2, ...............
L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed

Khider Biskra

1- Région natale :. f“ajby ..............................................................

2- Wilaya :.. /}{43 o, .\ ......... Daird e 4(.43 T
Commune 7(55&1, ..........................................

3- Zone: urbaine rurale [ |

4-Quartier :.. $ 5. co.. .qu%. T

5. Age 18 )

6. Sexe : Masculin. Féminin.

7. Avez-vous fréquent¢ I’école coranique : Oui Non [ ]
8.Etes-vous nés a Biskra? Oui [ |  Non
9-Est-ce-que vous habitez & Biskra ?0ui Non [ |

10- Lieu actuel de résidence : .P).n.siﬁ.:x,c;‘ﬂ ..........................................
11- Cela fait combien <’années que vous résidez a Biskra ?,... AF. . omea.......
12- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) :.../.........
LB TIEOR el e commmsasnmemsismmamsstanaa st wundn 65§ AT ST VS Y
14- Profession : / .......................................................................

15- Dipléme déja obteru :.. 34 swx.... J,sgzmwﬂd%me. ok b MUAR
16- Ou est-ce-que vous passez les vacances ‘?L\.._l—..;.}muba., ..... o
17-Partez-vous souverit a Alger ou une autre ville ?... il Al cieinnn.
18-Vous aimez vivre & Biskra? Qui [ | Non

19-Etes-vous forcés de vive a Biskra ? Oui Non

20- Dites pour quelles ruisons :
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e Pour le travail
e Pour la famille
e Vous ’aimez
e A cause de la langue
e La vie est plus facile a ici
21- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
e Du nombre de connaissances acquises
e Du type de diplome obtenu
e Du mode de vie

e La maitrise de la langue frangaise

JMKUD OO0MK

e De la mentalité

22- Btes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la

culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue francaise ? Qu’en

i\

pensez-vous ? Expliquez..... ﬂ'...Jr.k\r&.’.‘z\r.....LL‘V./J‘.&..../.(Q....Q&.MQI.«.RL&“...&L%'{ 5.
Sack. oo L. B S, L. s et PR € i R B i

2 g,n.!,m 3—‘.«@;&. cegens PR S .(j,:c,&r.nﬁu.- . T LMUL. ST SR 7 S
' g C ) ) «
J?\G_Wb. 2 EV.\«:L,\\,LW&L‘L« i é{.«. e ;[.VQ.»A ‘)-L.qt.. .2 .'tf\/f;;w o L:L'm{/.('.’& &N, .?»Lﬁ".c:uﬂ;

[

Dl s s e R R R S R R R e MR S WA SRR Y R e RNy
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

Nom de I'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) a I’université
Date :....04/ 51/207 ..........................
L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed

Khider Biskra

1- Région natale :.... &/ & Tz CabeZlMED oo

2- Wilaya :.. A4 TANA.......... Daira e L ENIET e ABED
et viri 1 N =0 o TR U —

3- Zone: urbaine rurale [ ]

21011714 (< IR —

5. Age:..4%.Gma........

6. Sexe : Masculin. [ X| Féminin. [ ]

7. Avez-vous fréquenté 1’école coranique : Oui [X[ Non |—_—]

8.Etes-vous nés a Biskra ? Oui (] Non [X]

9-Est-ce-que vous habitez 4 Biskra 20ui [ | Non [X ]

10- Lieu actuel de résidence : .../ GN/E TGt PR v
11- Cela fait combien d’années que vous résidez & Biskra ?,............... S
12- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) L Aanta..
13- Durée : ... .d.*i«/.b.t;t.@..,/.é‘;ﬁ.. B U S
14- Profession : /Jrc{,j’b"mf' D€ O(MC’Q\&NA ....... ( é[uf{dbﬂf | A Lm DB
15- Dipléme déja obtenu :. DEUA.. La. VH«,CL\WW L s
16- Ou est-ce-que vous passez les vacances VN(%LA«,ML\‘QM&%«&\&UV\ ek
17-Partez-vous souvent a Alger ou une autre ville‘? ...... M
18-Vous aimez vivre a Biskra? Oui [ | Non [ X ]

19-Etes-vous forcés de vive a Biskra ? Oui Non E

20- Dites pour quelles raisons :

3
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e Pour le travail
e Pour la famille
e Vous ’aimez
e A cause de la langue
o La vie est plus facile a ici
21- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
¢ Du nombre de connaissances acquises
e Dutype de dipléme obtenu
e Du mode de vie

e La maitrise de la langue frangaise

MNUONUD O000KO

e De la mentalité
22- Etes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la
culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue frangaise ? Qu’en
pensez-vous ? Expliquez.:..gé-..,/}m.u:...ch.'..%.Cm’.\,d....M‘%L...‘J.‘(Ex.:j.b.\&m.».t:ﬁ\-m...;cwp
posdin. Frsmgado. el ac. awitusme. v nalelel. . compeilement
% 17w f{//hd@/wt a4 ./e‘/.xapm;mw\, oo e, Xﬂwﬁu.e. . ‘gmwg&w&’ e
B AN AR, b O Al adee. maon S elisntion. fof feamode
dutne..din Ermneas. ok dt. o JO:. 0030EN . Mone. &mmepeMionon
Lnline s e mtesk %ws Kewk Avouy awt A eolline
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

Nom de I'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) a ’université

Diate 50wl s ol i

L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed

Khider Biskra

1- Région natale :. O i T —— ——

2- Wilaya :.. .@J\.k.v-g.\;ll“).ln ........ Daira:....Q .\,-'w\z\.v.\..n':%X T r——
COMMUNE :.. OMPRARA v vvreeeeese et e

3- Zone: urbaine rurale [ |
4-Quartier :...1.L6. LQ%L B cuissvis

6. Sexe : Masculin. [ | Féminin.
7. Avez-vous fréquenté 1’école coranique : Oui[ | Non

8.Etes-vous nés a Biskra ? Cui Non
9-Est-ce-que vous habitez a Biskra ?0ui Non [ ]

10- Lieusctuel de résidence: «.; BB o crammimvecrossuamms s nse s e
11- Cela fait combien d’années que vous résidez a Biskra ?,... M sawaise .o

12- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) :.. 7Y Yo it en

14- Profession : ..... A AR N A A RN
15- Diplome déja obtenu :..Mens.... xamdsiae. e, Gewapladoilile ...
16- Ou est-ce-que vous passez les vacances RS, 48 S O Se—
17-Partez-vous souvent a Alger ou une autre ville ?....... &8 e
18-Vous aimez vivre a Biskra? Qui [ ] Non

19-Etes-vous forcés de vive a Biskra 2 Oui % Non E:]

20- Dites pour quelles raisons :  ca.a ot
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e Pour le travail
e Pour la famille
e Vous ’aimez
e A cause de la langue
e Lavie est plus facile a ici
21- Le niveau de la personne dépend, selon vous :
e Du nombre de connaissances acquises
e Du type de diplome obtenu
e Du mode de vie

o La maitrise de la langue francaise

N0KO0 0000

e De la mentalité

9. Btes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la
culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue frangaise ? Qu’en
pensez-vous ? Expliquez....S{;e:..»w,..‘»w:.;;\..ks..ﬁ.»;\ai\m ot o Lovalpiiesman,
B e oadiven... e lenX. 2hce.. cavilioen, . ek S

e f\\. 2Xee.. \‘\ h [USTL W SN .. L OvnNg WS, e 2 Y Men.. ef. 3\10

\ s ) By o) - A R 5
oo RomEY NN £AK L DR S Pl RIS TIPS OO =W L (378 Al
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

Nom de I'enquéteur: BELAZREG Nassima (Maitre assistante) 4 I’université

Date 1. Mo QWb L6V QAo

L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed

Khider Biskra

1- Région natale :. T e L | < U SO=—

2- Wilaya :.... i Men ... Daira 1. BLSHKBA e,
Commune .. DVEKLC oo e

3-Zone: urbaine [ ] rurale [ |

4-Quartier :WEhR AL Brsldoa.........

5.8 Ismmmonn

6. Sexe : Masculin. [ ] Féminin.

7. Avez-vous fréquenté ’école coranique : Oui I__X] Non [:

8.Etes-vous nés a Biskra ? Oui [II Non [ |

9-Est-ce-que vous habitez & Biskra 20ui [} | Non [ |

10- Lieu actuel de résidence : .. SRAG ..vveeioneerieeeeeeiiceeeeiiccc e
11- Cela fait combien d’années que vous résidez & Biskra 7,... B, ..ooiviin
12- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) :.... 4......
13-Durée : ...... T T T TTRRPPTPPRPPTPRPPTT L
14- Profession : e L L LTI
15- Diplome déja obtenu ... {ieice. .. £t QB p oooovonrvciriiriccicins
16- Ou est-ce-que vous passez les vacances ?........ B swsssomusavvossssvmcvsaiorssassnenes
17-Partez-vous souvent & Alger ou une autre ville ‘?CLWKQ.\M&}\& ...............
18-Vous aimez vivre 2 Biskra? Oui [ X | Non [ |

19-Etes-vous forcés de vive a Biskra ? Oui { Non [ ]

20- Dites pour quelles raisons :
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e Pour le travail
e Pour la famille
e Vous ’aimez

e A cause de la langue

X UUEH

e Lavie est plus facile a ici
21- Le niveau de la personne dépend, selon vous :

Du nombre de connaissances acquises

Du type de diplome obtenu
e Du mode de vie

o La maitrise de la langue frangaise

b [J LIbd L]

e De la mentalité
22- Btes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la
culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue frangaise ? Qu’en
PENSEZ-VOUS ? EXPIQUEZ.....currvmrrurisnrisessssiseissessssisssenssmsssss s
bR 59( J\twm:. : (.\w,QQ .Q..omt.zfm - nfm&mm& ' .igmg.~ .wm,o«.mvx% .........
....... AL .{éf‘mwa .. M%Mmmf Snain...,.tf. Lo, S
. 2. Ik Lerdinia. . b, L. cLenmatbooncid . ols. ke

................................................................................................
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Enquéte Janvier 2012

Questionnaire d’identification de I’étudiant

Nom de I'enquéteur: BELAZREG N assima (Maitre assistante) a 'université
P

L’université dans laquelle les enquétés sont inscrits : Université Mohamed
Khider Biskra

1- Région natale o 4 i\imcf&@a L

Commune :. }’{ M(./i»dm ........................................................
3- Zone: urbaine rurale [ ]
4-Quartier :. Hal FARSK . R4S 5.4 Goe s 875/"%(”
5.Age .S amh.........
6. Sexe : Masculin. [ ] Féminin. [X]
7. Avez-vous fréquenté I’école coranique : Oui [ X | - Non J:,
8 Etes-vous nés a Biskra ? Oui [ ] Non
9-Est-ce-que vous habitez a Biskra ?0ui [X] Non [ ]
10- Lieu actuel de résidence : ’%&Hﬁw ..............................................

12- Lieu antérieur de résidence (autre région naturelle ou étranger) :..../.......

13- Durée : S AN A s st S U B e

14- Profession ; .....% Lm\.\.@w\é‘ ..... .K..:%.x.wwne <. jo)f @)J&.L.‘. . ole. 3 e 4—
13- Diplome déja obtenu :......ds.. B0 Crvnroreoreeso

16- Ou est-ce-que vous passez les vacances ? ,‘«Q@ . da .. .a Mivncddl
17-Partez-vous souvent a Alger ou une autre ville 7..... .b( botasdasls.....
18-Vous aimez vivre & Biskra ? Oui [ X] Non E:]

19-Etes-vous forcés de vive a Biskra ? Oui x Non :}

20- Dites pour quelles raisons Jrcuer ure ) Yodnlz % ‘a/‘l—(ﬁxf‘
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e Pour le travail
e Pour la famille
e Vous I’aimez
e A cause de la langue
e La vie est plus facile a ici
21- Le niveau de la personne dépend, selon vous :

Du nombre de connaissances acquises

Du type de diplome obtenu
e Du mode de vie

La maitrise de la langue frangaise

KHOUOK B OKEL

¢ De la mentalité

22- Btes-vous d’accord avec ceci « la culture est un comportement » ou bien la
culture est le fait de bien pouvoir bien s’exprimer en langue frangaise ? Qu’en

pensez-vous ? Expliquez..ﬁ&..%\Ln’kﬁ.,qmg,..M&zv..:&ﬁmxﬁ(.w&umﬁmt...&;xcf%bh

snekine.. A‘xmvmfw.\.c&;ki ok dawse. £ audie. ones. Sushecle k.. Letwgure

vt Lanlbiang. St Jewk las. domainas. 5. L. e ow. Ao, i.cwi\l

o e owstv. . il s ad ok ambn e ovecabiisse. e 1

L&m\ﬁaf«m gk e otz an . f?lmﬁla“u onenss. dame, L. ecvabion

% ) . 3 h@,mu)gus oA b mv\gﬁ/om eh Lo eod e ﬁ/»&m
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D) Type de questionnaire destiné a I’étude quantitative

Questionnaire principal

— Questionnaire proposé aux étudiants de 1’université Mohamed Khider Biskra pour

une étude quantitative.

Voici le questionnaire dont 152 étudiants ont répondu.

Situation sociale : Célibatire (]  Marié (e) ]

Est-Ce-que VOUS traVaIlleZ ?............ooveiice et
QUEI travail EXEICEZ-VOUS ?......veeiieeiie ettt ettt s sre e s e beesnne e saeeeans
Quelles langues parlez-vous dans votre famille 2.
Est-ce-que VOotre pere travaille 2. e
Si oui, quel travail XErce-t-il 2........ccoeiiiiiee e

Est-ce-que votre mere travaille 2..........oooveiiiiicicicc e

© o N o gk~ wDN

Si oui, quel travail eXerce-t-telle ?.........coo e
10. Vos parents parlent-ils la langue francgaiSe 2.........cccooeiiiiniiiniiiieiecee e
11, AIMEZ-VOUS TITE 2.t bbb
12. Quels types de lIVIES lISEZ-VOUS ?......cc.ecviiieiiieie ettt
13. Que représente Pour VOUS 18 FIANCE 2.......oviiieiiiieeee e e
14. Quelle est votre langue maternelle 2.
15. Quelle langue utilisez-vous a 12 MaISON ?.........ccooiiiiiiiiiiieee e
16. Quelle langue UtiliSEZ-vous & I’EXEIICUL ?........cciieieiieieiiesieeie e
17. Quelle langue utilisez-vous au travail 2..........c.cccoviiiiiiiii e
18. Pensez-vous que vous maitrisez la langue franGaise ?..........ccccvvevviiiininienisieieenns
19. Arrivez-vous a communiquer sans difficultés en frangais ?...........coccovvvvvviiininniininenn,

20. Qu’est-Ce-que 18 DAIN SONOIE ?.....c..oiiiiieiee e
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E) Les réponses des étudiants

o

Ministére de I'’enseignement supérieur et de la recherche
scientifique

Questionnaire

1. Sexe:.... Age ,/4 Wilaya :....%.‘SKP.A..Da'fra....‘,?ai.s.K.EA
Commune ... 215 35N o,

e

2. Situation sociale : Célibataire...der
Marié....x.......

3. Est-ce que vous travaillez ?........... hl.al\). .....................................................

4. Quel travail exercez-vous ?............ I ettt ebes et st e s s e aenbensennens

5. Quelles langues parlez-vous dans votre famille ?.QRﬁb&.k.«.)ﬁxm_

6. ESt-CE QUE VOLTe PEre travaille 2. o5 eeme oo eeeerees e esseesseesssssssssessenes
7. SiQUI, quel travail exerce-t-il ?.. B orsssss s SR A A AR 0R
8. Est-ce-que votre meére travaille ?....... N.e m’ .......................................................
9. Si, Oui, quel travail exerce-t-elle ?........ ettt ettt st et eneaberssnenes
10. Vos parents parlent-ils la langue frangaise 7}:&5/‘/‘”/\—)&/@%5 ......
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11:

12

13.

14.

15,

16.

Tl

18.

19.

20.

Aimez-vous lire ?........... 4).).9/.\!‘...&.0.@. ..........................................................

Quels types de livres lisez-vous ?RO} AR S
Que représente pour vous la France ?Rxé’rt\l .........................................
Quelle est votre langue maternelle 7‘“%&)&\}&»);:}2»& .......................
Quelle langue utilisez-vous a la maison ?........ ,,z..‘A;Qb.bg,.*.gﬁaﬂ..gﬂt\iéw

\ >

Quelle langue utilisez-vous a I'extérieur ?....... }ARA§§£+CRQJC§AJ,&
Quelle langue utilisez-vous au travail ?)< ..........................................
Pensez-vous que vous maitrisez la langue frangaise 7&..{:\@1/&@, ............
Arrivez-vous a communiquer sans difficultés en francais ?....... C)ux ................

Qu’est-ce que c’est que le bain sonore ?.....Y.T(.u.&(.;{.u.e‘..; ............................
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Ministére de I’enseignement supérieur et de la recherche
scientifique

uestionnaire

) i ;
‘%{.Mﬂ Age 2.T  Wilaya :..K%I.BKKM..DaTra ....... (SK ¥ ca.

1. Sexe;

& Commune :.... .. SK DN s,
2. Situation sociale : Célibataire..{{
1 = { [ IR ————
31 ESECE GUEVOUSTEAVEINEE R NVGIOE S s snamanms s aisiiio
L cicm
4, Quel travail exercez-vous 7'\’&”"“ .......................................................
; Bre bt
5. Quelles langues parlez-vous dans votre famille ?...0.. A« 2.
6. Est-ce que votre pére travaille 2. 8 i ne

7. SiOQUl, quel travail exerce-t-il ?0"\»‘.&,2/>%€¢kxé‘(/k&lok"km3

8. Est-ce-que votre mére travaille ?...... B R
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11.

12.

13.

14.

15

16.

T

18.

19.

20.

N\
i
Que représente pour vous la France ?C,ﬁ’Y4/VV\c°~x3LO'V~Q..

7 3 gl -
Quelle est votre langue maternelle 7QQ%FQ[CWW()&/\ML-G
Quelle langue utilisez-vous a la maison ?../MLE A0, ...(’.;yv..’t;t.‘..Q.(ﬁ»ma..sgq-w(,a;

ek BNnake

Quelle langue utilisez-vous a l'extérieur ?\AK\,:~L-:~'<

Pensez-vous que vous maitrisez la langue frangaise ?....C%&utniiiniinnnnnes
Arrivez-vous a communiquer sans difficultés en francais ?.... /A \NCini. ...

Qu’est-ce que c’est que le bain sonore ?G%C\’\vaﬁc"«yAQ‘\M&&T\/
nden Mu(fl MP‘I .
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Ministéere de 'enseignement supérieur et de la recherche
scientifique

Questionnaire

1. Sexe:.f.. Age :5lf Wilaya :. AlsHA4...... Daira... £ns. Kass

2. Situation sociale : Cél@éaize ..........
Marié. erel... Aok Z’W

10. Vos parents parlent-ils 1a langue frangaise ... 00 @M. ueeeeeveeeeeeeereeosessions
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15N

12.

13.

14.

15;

16.

17.

18.

19.

20.

Que représente pour vous la France 7&%&%%&%“
A
’
Quelle est votre langue maternelle ?ju/la.zp{ .......................................

Quelle langue utilisez-vous a la maison ?..... ,ﬁé@%f@ﬂ+mbw¢ﬂmﬁ/ﬁm1§w4
/

Quelle langue utilisez-vous au travail 7,£M4QTC+ &U‘nﬂm

Pensez-vous que vous maitrisez la langue frangaise ?..Auwn...y’w.«t ..............

Arrivez-vous a communiquer sans difficultés en frangais ? @Mb ’"’1“4«3 f\W) o b’""'

Qu’est-ce que c’est que le bain sonore ?Cbakk@W5C€qA«;C4_VM/VL Hon
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Ministére de I'enseignement supérieur et de la recherche
scientifique

uestionnaire

1. Sexe:..E.. Age 1.0 Wilaya . X58X ... Daira... S0 A% YA
Commune ;... 82350 X2,

2. Situation sociale : Célibataire..........

Marié... .55 ..

: Y
3. Est-ce que vous travaillez 2. N8 e s
L~ (T
4. Quel travail exercez-vous ?....X\&..\{.i...&:.\.wr..\..m.\.‘ 2 T NI, RO b
1t - v A \ X

5. Quelles langues parlez-vous dans votre famille ?..L.-..‘:.?).\.-?:\.O.s;...%\\*&3&&;&2\\@, eX \& VVV\N

6. Est-ce que votre pére travaille ?..... B ¥ 10T

LT P A P P T e Pty

7. Si OUI, quel travail exerce-t-il ?....G. oLoaX... QQV\"D"?\\‘L Qb)\ik.iﬁ¢“- \’W

8. Est-ce-que votre meére travaille ... MO M i sasieerens
3. Si, Oui, quel travail exerce-t-elle ?.......... / ..........................................................
10. Vos parents parlent-ils la langue frangaise ?...‘.CQ.%..‘(.*;\T&x’fp.ﬁ.‘;mﬁ»....(.\. ............

Aow Piﬁ'( Q(C&Q/J(gh_ Q\I.‘/{*A\';)\ﬁé_
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11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

. Quels types de livres lisez-vous ?ko\‘\mw\x\CC\kﬁ.

. Yo & g 3
. Que représente pour vous la France ?...&L..&k\..}h\.‘;\.f.\w&x\{b..sﬁ.ﬁ...&*.Q.Qs;;\u\)-&.v}\ AN
3, 7.
_eexaste A N paion esnokeenne » M-

A
. Quelle est votre langue maternelle ?\*Q\Yﬁbaa\w\\ﬂn\«}\\.

Ve An s

. v, & .
. Quelle langue utilisez-vous a la maison ?L%tm\a%x\‘\&&(r%‘(\%\’m

A\ < 7 ‘,‘\
. Quelle langue utilisez-vous a I'extérieur ?\f«?\!%\o»&n\\g

-~

L AL,

. Quelle langue utilisez-vous au travail ?........ R,

\
. Pensez-vous que vous maitrisez la langue francaise ?r}\t‘i\’\)‘i\n"@d\fz

. Arrivez-vous a communiquer sans difficultés en frangais ?.....Cu il

i Q yo i
. Qu’est-ce que c’est que le bain sonore ?.Q,.@Aﬁ...‘;%.g\.\,\x’»‘,ﬁ.\i&\f

< \,'\‘Y‘o LU‘\{\"\\;

ACE

,{)

.@.\?&;..(&.\C-\ [ALCATR
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Ministére de I'enseignement supérieur et de la recherche
scientifique

Questionnaire

o , SR )
1. Sexe :TWAEQ Lo Wilaya :l.}.i.&:q{.?\.)j&.\....Da‘fra.[.,}..m.’i...{ﬁ\r.?k
Commune l\)gy’{u\a:’\

2. Situation sociale : Célibataire.;,K

Mariéuiini
//
3. Est-ce que vous travaillez 7//4"‘ ............................................................
4. Queltravail EXETCEZEVOUS: i uutliviivsmsnsvisvnivinssisiom fivosinevesssssassivin svasseis
/7 ‘
5. Quelles langues parlez-vous dans votre famille ?.. G UL,
6. Est-ce que votre pére travaille ?...... / .............................................................
7. SiOUl, quel travail exerce-t-il ?,// ....................................................
8. Est-ce-que votre mere travaille ?..... e / .....................................................
9. Si, Oui, quel travail exerce-t-elle ?/ ........................................................
10. Vos parents parlent-ils la langue frangaise ?..... fé"’l ......................................
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11. Aimez-vous lire ?..... {/ﬂ ..............................................................................
12. Quels types de livres lisez-vous ?///)/LC’)“"'L‘ZW.') ,./.Z/Dm.q,i(&o.u’;..
1‘;

9 7 7 /)
o - s » / : /“ ~
15. Quelle langue utilisez-vous a la maison 7{@22&¢%L/[/( ..Q’v’v“ﬁg}"»‘*

’
fé../"./ﬁc?eupaod

19. Arrivez-vous a communiquer sans difficultés en francais ?/.//4’('

20. Qu’est-ce que c’est que le bain sonore 7?(491//K”4§7#~wf<9/1,56/:1/14€

”/(,J?/ Zrree I (8 1t
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Ministére de I’'enseignement supérieur et de la recherche
scientifique

Questionnaire

1. Sexe:. %= Age 2.3 Wilaya :...&SKM,......Da‘t’ra...f:.‘\.ik.aw\....
Commune :...... 503 K e

2. Situation sociale : Célibataire..g...«

.
'

6. Est-ce que votre pére travaille ?.....{.. Adny

R PP P

I

7. SiOUl, quel travail exerce-t-il 2.0 . ol e,
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11. Aimez-vous lire ?......... 0, W SRR U

\
12. Quels types de livres lisez-vous ?..... 24:7.‘...’.....\:).(..(..\...\..\..'.."..\.(.\..t;f..).i._.. ...............

z P “
15. Quelle langue utilisez-vous a la maison ?...,i]..;{.‘.;»..//...V.ff.../.'. .............................
y 0 /<
16. Quelle langue utilisez-vous a l'extérieur ?............ /(//\/4/‘//' ....................

17. Quelle langue utilisez-vous au travail ?.......c........ / ..........................................

18. Pensez-vous que vous maitrisez la langue frangaise ?....... R
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Ministére de I’enseignement supérieur et de la recherche
scientifique

uestionnaire

1. Sexe :%Qx\.«u\Age p(l.)\ Wilaya :. HS\ ﬁalra J‘-&, fS\Xr.\

Commune :..72.L00. Ad. Mal R,

2. Situation sociale : Célibataire..%.

MariB. s
3. Est-ce que vous travaillez ... N cieiiii e
4. Quel travail exercez-vous ?......ccc.u.. R SN SRR . - T S
5. Quelles langues parlez-vous dans votre famille ?S)\!b\l"\o,‘k?*’—~ .....

6. Est-ce que votre pére travaille ?........ WMOW ........

7. SiOUl, quel travail exerce-t-il ??EJ,WAQJ\. ou/Jk ..........................
8. Est-ce-que votre mére travaille ... . MEML
9. Si, Oui, quel travail exerce-t-elle ?....... @L ............. - QLZ. ........ 7&&&.@‘\#
10. Vos parents parlent-ils la langue frangaise ?W@V/x; ...............
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11. Aimez-vous lire ?.......... DB

s
13. Que représente pour vous la France ?M\: .........................

12. Quels types de livres lisez-vous ?.............. S\VHL\CW

19. Arrivez-vous a communiquer sans difficultés en francais ? S,

20. Qu’est-ce que c’est que le bain sonore ?t‘
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Ministére de 'enseignement supérieur et de la recherche
scientifique

Questionnaire

1, Sexe:.L. Age LA Wilaya :...B..L.3..H.\’.n_..Da’l'ra....ié.{,c:lé....u..l’sQ L.O
Commune .Sachi S hale)

2. Situation sociale : Célibataire.C X
Marié...)_,.\......
3. EStece GUEVOUS SraVAINEE Pussismssmsiny i Chiiwsses sty sssiassassissnesess

B QUBIEAVET BRETCEZTBIIS R s s s s s SFe s s os

S. Quelles langues parlez-vous dans votre famille ?AP\ARQ

6. Est-ce que votre pére travaille ?............0.. € :‘..'.'1::\.. ...... lnﬁ’VL%&/ ............
7. SiOUl, quel travail exerce-t-il 2...cccecreceererenne }( ...............................................
8. Est-ce-que votre mére travaille ?.....c....... Y R o
9. Si, Oui, quel travail exerce-t-elle ?......ccccn. Fvssussavsssassviesasssssssssssssasvssisesassess
10. Vos parents parlent-ils la langue frangaise ?.............. Y e TS
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11.

12,

3.

14.

15.

16.

Quels types de livres lisez-vous ?................ Re««—m ......................................
,- 14
Que représente pour vous la France 7}% ..... ..o i.e«..../.‘rn?x?u
A i
Quelle est votre langue maternelle ?................ ,,AH).A.!.Q..(';.....C.’L.(.u.L.G..!»j.a(,....
4 T
Quelle langue utilisez-vous a la maison ?............£ 3 W3 255

Quelle langue utilisez-vous a I'extérieur ?........... y ’j\ ...... 4 L ....................

17. Quelle langue utilisez-vous au travail ?{'rmwﬁ.gw.u .......................
18. Pensez-vous que vous maitrisez la langue frangiise ?...... mw% ...........
19. Arrivez-vous a communiquer sans difficultés en frangais ?..... 2 6. s 020
20. Qu’est-ce que c’est que le bain sonore ?.......ccevevnen. X -\‘v/ ................................
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Ministére de I’enseignement supérieur et de la recherche
scientifique

Questionnaire

1. Sexe: f Age 419 Wilaya Bél»[zm“ Daira.. 1\ swte.....

Commune .........

2. Situation sociale : Célibataire.£xZ..

3. Est-ce que vous travaillez 2. 88 . e

4. Quel travail eXercez-Vous 2...... 2 e iiniimisineiinisiennenissnesinsssnesssssiessssasssssnisnne

5. Quelles langues parlez-vous dans votre famille ?CZW ..........................
6. Est-ce que votre pére travaille DB ovsrssmsssmmansmnsnsss eSO O (580
7. SiOul, quel travail exerce-t-il ?Wmnmﬁ/mé ..... Cmmaniciess...
8. Est-ce-que votre meére travaille 2. 208 ..
9. Si, Oui, quel travail exerce-t-elle 2. XK oo

10. Vos parents parlent-ils la langue frangaise pas TN N
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11.

12.

13.

14.

16.

57

18.

19.

20.

I 2 S O U TP O R et v comsv s s o S R G S 83 S5 S8 AR A A SR A A AR

Quels types de livres lisez-vous 7W .............................................

Que représente pour vous |a France 2. 422t . oo,

Quelle est votre langue maternelle 76%&11&. .................................................

Quelle langue utilisez-vous a la maison 7(,:45%4& .........................................
Quelle langue utilisez-vous a I'extérieur ?%&/ .........................................
Quelle langue utilisez-vous au travail ?... X s
Pensez-vous que vous maitrisez la langue frangaise ?...22oz...coveicennencncnne
Arrivez-vous a communiquer sans difficultés en frangais 2. 227 ....ccovennennnn
Qu’est-ce que c’est que le bain sonore ?..CZM«.\&% ........................................
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Ministere de I'enseignement supérieur et de la recherche
scientifique

Questionnaire

1. Sexe:.f.. Age:4d Wilaya :.[3.@‘}3?.&’.‘;‘........Da‘ira.hQMg(J...:ii.};xh""
Commune :... BiAKR G uecvecsessasianess

2. Situation sociale : Célibataire...A....

. i/’
3: Est-cégue vous travaillez %swadfhananaasmmnnnnsisimi s
B QUG EROTCOTETOMIS: Prorsunuvssvowensussxionsessasinss i aeas s s s iR s s asnes
S. Quelles langues parlez-vous dans votre famille ?....._/.,4;..1';‘.(.&.}:.11;’ ..................
6. Est-ce que votre peére travaille e ismnlodlbiianniiimavnvaisiid
7. SiOuUl, quel travail exerce-t-il 7[‘\5‘@*\me,1(&.&{.9 ....................
8. Est-ce-que votre mére travaille 2. ;.mi../..'.&sn ...........................................

9. Si; Qui;quel tiavail exerte-t-BllaP i mrniminninriamsimnrs s e

~

10. Vos parents parlent-ils la langue frangaise ?.......... ,;3.}"4:\ ................................

394




28

12

13.

14.

15.

16.

12

18.

19.

20.

ATMEZ-VOUS HFE 2ereieee e CFAMA ittt et s sbe et secsenssnasanaaenes

Quels types de livres lisez-vous 7L.fsh«1r’\s~,)>{/ht{¢.\(ww)>u

Que représente pour vous la France ?......,;f.»‘....;.’.z;:l&vw&g:.l;m'é.m ................
n )

Quelle est votre langue maternelle ?........4..... g“\/lwt"? ....................................

Quelle langue utilisez-vous a la maison ?;........J;'...(.*.\AL&]?(? ...............................

Y

N / : e i
Quelle langue utilisez-vous a I'extérieur ?.g;}n.«‘.kc:mg)‘j‘.....aw n..x.’.’.ajl«ahﬂ..s«/ e EA’“‘
c J

Quelle langue utilisez-vous au travail ?....... S;.......\,.z....m’....p;vi;x;:mﬁ.‘.u..,..;.zcvﬁ a

7

7
Pensez-vous que vous maitrisez la langue frangaise ?....... ‘-/f./‘sh—n ......................

1 ’

- b
Arrivez-vous a communiquer sans difficultés en frangais ?utc&n,& A

P
Qu’est-ce que c’est que le bain sonore ?......... 11 | NOO—
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Questionnaire

1. Sexe:.f. Age 1A% Wilaya :\:%.x.ﬁk.i..i«x......Da’x‘ra..&i..ﬁ.ﬂ.x.xﬂ\..
Commune .55 0550 e nereenas

2. Situation sociale : Célibataire...ifer

Marié...canes
3. Est-ce que vous travaillez ?.....J;N.&.)-..\ ........................................................
4. Quel travail exercez-vous ?....... ,/ ................................................................

5. Quelles langues parlez-vous dans votre famille ?.f.\\'.«..\hs:'...n;'h;.c,..\.s;g.[.}..»\

7. iSTQUL/quel travail eXerce-t-il Rl B s

8. Est-ce-que votre mere travaille 2. siescessseressssenene
B SN

9. Si, Oui, quel travail exerce-t-elle ?...I{.‘»X..«'.‘.if.‘(..‘L'..;.;{.’.Ll .........................................

10. Vos parents parlent-ils la langue frangaise 2...05 b vieniiiviniienininseninnieersseenne
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11. Aimez-vous lire ?....... i e ioe mism (omeomm o ore b o m o smmeye hee

12. Quels types de livres lisez-vous ?x,svs\v\wm.

13. Que représente pour vous la France ?..,Z,;;.XSQ[}..A.'>.L.j.',..'t£..§‘.‘)'..'~i.&\.x.m)&.‘é...k.);.\..k\)v\’\; Lo

14. Quelle est votre langue maternelle ?...f:x,\l‘..c..\lx, ................................................

", . . |
15. Quelle langue utilisez-vous a la maison PIRNE B C s

16. Quelle langue utilisez-vous a 'extérieur ?...T\.%.a..»..L( ..........................................

17. Quelle langue utilisez-vous au travail ?..;TM..(..\.LJ
18. Pensez-vous que vous maitrisez la langue frangaise ?..L\..ﬂ.\.\.)(..uk ....................

19. Arrivez-vous a communiquer sans difficultés en frangais 7}14\;\«&&“&“‘»‘/\1

20. Qu'est-ce que c’est que le bain sonore ?...
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Résumé

Le but de cette étude porte sur les outils linguistiques et/ou les mécanismes d’appropriation du
frangais langue étrangére dans un contexte bilingue/biculturel en Algérie. Partant du principe que
I’appropriation d’une langue étrangere est 1’étape optimale du processus d’acquisition. Or,
I’apprenant de cette investigation scientifique est une personne bilingue/ biculturelle qui développe
une compétence d’apprentissage du frangais langue étrangére variant d’un sujet a un autre. De ce
fait, le contexte algérien est un contexte bilingue/biculturel (langue arabe —langue francaise)
générant ainsi deux types de bilingues : les bilingues coordonnés et les bilingues composés.

L’étude en question porte essenticllement sur les pratiques langagiéres des apprenants de niveau
universitaire, inscrits en frangais langue étrangere a I’université de Biskra. En outre, plusieurs outils
d’investigation sont exploités dans ce travail de recherche en vue de comprendre et d’expliquer le
choix du parler bilingue en Algérie et particulierement a Biskra. D’abord, un questionnaire
distribué a 152 étudiants de 2LMD, frangais nous a permis de collecter des données d’ordre
quantitatif. Ensuite, le questionnaire d’identification distribué aux étudiants de master frangais nous
a facilité 1’obtention d’informations concernant le contexte d’acquisition. Puis, des enregistrements
sonores de trois types : dirigés, semi-dirigés et ouverts (entretiens de groupes) ont constitué notre
corpus. Notre souci majeur étant de découvrir ’habitus langagier des apprenants de FLE, de niveau
universitaire. Enfin, I’observation participante constitue la plate-forme de ce travail parce que sans
cette méthode, nous n’aurions pu ni poser la bonne problématique ni postuler les bonnes
hypothéses.

Deux approches, quantitative et qualitative ont permis de répondre aux besoins scientifiques de
cette recherche car I'une compléte I’autre, ce qui ne laisse pas de doutes quant a I’interprétation du
comportement bilingue des apprenants de notre échantillon. La premiére nous a servie a dégager
les représentations des sujets vis-a-vis de la langue francaise et connaitre leur habitus langagier. La
deuxiéme nous a permis de découvrir les stratégies communicatives, diverses, déployées par les
étudiants a travers I’emploi des marques transcodiques (I’alternance codique, les interférences, le
transfert, le calque, et ’emprunt).

Abstract

The aim of this study rests upon the linguistic and/or the mechanics of appropriation of the French
language as a foreign language in a bilingual/bicultural context in Algeria. Starting from the
principel of appropriation is a foreign language is an optimal stage of the acquisition process.
Therefore, the learner of the scientific investigation is a bilingual/bicultural person, who develops a
learning competence of a French foreign language but varies from a subject to another. As a fact,
the algerian context is a bilingual/bicultural (arabe language — french language) coming from two
types : coordinal bilingual and composed bilingual.

The study is essentially about the practical language of learners of university level enrolled in
french as a foreign language at the university Biskra. Or, several investigation tools are exploited in
this research work as for to understand and explain the choice to speak two languages in Algerai.
So, a questionnaire is delivered to 152 student of 2LMD french has permitted the collect
information on a quantity order. Next, the identification questionnaire are handed to student of
French Master have facilited gatherings of the acquisition context. Afer that, sound recording of
three types are used : oriented, semi-oriented and open (group interviews or conversation) have
constituted our corpus. Our major concern is to discover language habitus of the FLE learners of
university level. Finally, observation participation constitutes the boarding of this work because
this method has helped us to ask the fond problematic nor to postulate the good hypotheses.

Therefore, two approches, quantitative and qualitative have helped us to respond to the scientific
needs of this research for one completes the other, which does not after doubts as for the
interpretation of bilingualism of the learners fo our sample. The first has been used to form
representation of subjects towards the french language and know their language habits. The second
has helped us to discover the communication strategies deployed by students troughout transcodic
marks (codic alternance, interferences, transfert, calque and loan).
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