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 الله﴾ لم يشكراس ومن لم يشکر النّ ، الكثير من لم يشكر القليل لم يشكر ﴿:قال رسول الله

المزيد من فضلك  بوواستوجب  أؤدي بو شكرك، حمدا كثيرا طيبا مباركا فيو الحمد لك اللّهم
 .مد على حلمك بعد علمك هم لك الحاللّ 

لا ينبغي إلا التوجو إلى أستاذي الفاضل "زمام نور ، بعد أن وصل البحث إلى صورتو النهائية
وعظيم الامتنان على ، بجزيل الشكر، وسديد توجيهو، الذي تكرم عليّ بفضل إشرافو، الدين"

 وكريم المعاملة.، ما لمستو فيو من رحابة الصدر

تحملو الكلمة من بكل ما لك  شكرا، نعم الأب، نعم المشرف، الأستاذبالنّسبة لي فكان نعم 
 ورقي تعاملكم. أخلاقكمبحجم طيب  شكرا، معنى

كما أتوجّو بأسمى عبارات الشكر والعرفان لأساتذة قسم علم الاجتماع بجامعة محمد خيضر 
لاستاذ"خوني ا، وإلى كلّ أستاذ أخذ بيدينا ونحن نخطو أولى الخطوات البحث العلمي، بسكرة

وأخص بالذكّر ، وأشكر للأصدقاء دعمهم ومساندتهم، رابح" واساتذة لجنة المناقشة كل باسمو
الأستاذة "جبايلي صديقتي و و ، و" سعيدة" من جامعة محمد خيضر بسكرة"زيدان "ىاجر
 .من يقف إلى جانبناالحاجة لالعون عند يد  ليومدّوا ، ه من مساعدةو لما قدّم، سمرة"

ني أن نشكر الأستاذة "شنافي ليندة" من جامعة عباس لغرور خنشلة تقديرا لها كما يحضر 
 ولجهودىا معي.

وعلى كل الهياكل الإدارية بالجامعة أقدم ىذا البحث ، إلى كل القائمين على مكتبة الكلية
 تقديرا لوجودكم في كون يجمعنا باسم العلم

 وأساتذتي.، دء بعائلتيوكل من وثق بي يوما ب، أشكر كل من وقف معي وساندني



 

 
 

،  في البداية أحمد الله حمداً كثيرا وأصلي على نبيو الأمي الذي علم الأمة بوحي من الله
 أحمد الله أنو وفقني إلى الانتهاء من ىذا البحث العلمي الذي أود أن ينفعنا الله وإياكم بو كما

أسألك فضل ىذا العمل ، وإليك تمد الأعمال، بك تتم الصالحات، ونصيري، إلهي خالقي
 وثوابا قدر تعبو...

 -أبي رحمو الله -خالد الذكر الذي وافتو المنية، إلى صاحب السيرة العطرة
التي ، إلى من وضع المولى سبحانو وتعالى الجنة تحت قدميها ووقرىا في كتابو العزيز

 -حفظها الله واطال عمرىا-أفضلها على نفسي أمي الحبيبة رمز العطف والحنان 
 إليكما جناحا الروح

على ، على تعاونك، شكرا على صبرك، ةالعزيز ورفيق الكفاح في مسيرة الحيا يلى زوجا
 .ممتنة فعلاتشجيعاتك... أنا 

 مريم، ماريا، بناتي الاميرات سيلين طعما وجعل لحياتي الأمومة وىبننيلى من ا
 صديقاتي، زوجي أم، قامتي وشموخي إخوتي، الى من اظهروا ما ىو احلى في الحياة
 كلماتي،  سفري، سهري، أىدي ثمرة تعبي
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 مقد مة

 أ

طت البحكث العممية كالتربكية الضكء عميو تي سمٌ فكلة مف الشؤكف الٌ الاىتماـ بالطفؿ كالطٌ  يعدٌ 
، فؿ كميكلاتو في المراحؿ المختمفةكدراسة خصائص الطٌ ، لمتعرؼ عمى نمكه البيكلكجي كالاجتماعي

 بمتغيرات عديدة.  كعلاقة ذلؾ

ذا كاف التٌ  مف  تعتبرقبؿ المدرسة  مرحمة مافإف ، المحكر الأساسي لكؿ تربية، عميـ ىككا 
تعتمد عمييا مراحؿ  كتأسيسيةه  جكىريةه  فيي مرحمةه ، أخصب كأخطر مراحؿ العمر في حياة الإنساف

 ت.مككيالسٌ اتشكيؿ لك ، بناء شخصية الفردلمك الأخرل النٌ 

ففي ىذه السنكات التككينية تكضع البذكر الأكلى ، ية بالنسبة للأسرة كالطفؿىذه المرحمة ضركر 
 .كاجتماعيان  كعقميان  لتككف العممية متكاممة جسميان  أساسيكىي رىاف ، لمرتكزات شخصية الطفؿ

 اأقؿ اعتمادفي إمكانية الطفؿ في تنمية قدراتو الفكرية ليصبح  كتكمف أىمية ىذه المرحمة 
كمف ، كعمى أتـ الاستعداد لمحفظ كالاستيعابمتفتحا عقمو يككف  ركية الحسية لأفٌ عمى الأعماؿ الح

ىنا كاف الاىتماـ بيذه المرحمة مف حياة الطفؿ كدراستيا كفيـ خصائصيا شرط أساسيا لتربية 
عداده بما يتناسب ، الطفؿ  كالمبادئ السائدة في المجتمع.، المعاييرك كا 

كرياض الأطفاؿ التي تتيح ، لتربية طفؿ ما قبؿ المدرسةإلى إنشاء مؤسسات  دعا ىذا الأمر
كبالتالي ، كالحركية، كالحسية، لو ممارسة الأنشطة المتنكعة كاليادفة لتنمية قدراتو كميارتو العقمية

، فإف تطكر التنشئة الاجتماعية لمطفؿ مف البيت إلى المجتمع عف طريؽ إنشاء ىذه المؤسسات
لتحقيؽ أىداؼ تربكية  مناسبان  كاف حلان ، لمجتمع المعاصرالتي ظيرت تحت ضغط متطمبات ا

كمجمؿ النشاطات التي تأىميـ كذلؾ يككف ، مناسبة لمطفكلة كتعميميـ العادات الاجتماعية الصالحة
كبما أف الركضة ليا رسالة تربكية ، الطفؿ يتعمـ عف طريؽ الممارسة المباشرة كاكتساب الخبرة بترؾ

عداده ليككف مكاطنان  ةالمتكاممتيدؼ إلى تككيف الشخصية   .صالحان  لمطفؿ كا 

حيث بذؿ ، تطكرات عميقة في ىذا المجاؿبعامة  كمدينة خنشمة بخاصة  قد شيدت الجزائرف
الصادر  35/76كىذا ما تجسٌد في المرسكـ التنفيذم ، جيد معتبر للارتقاء بالتعميـ ما قبؿ المدرسة

كعمى إثره تعددت رياض ، ميـ ما قبؿ المدرسةالذم أقر كجكب التٌع 1976أفريؿ  16بتاريخ 



 مقد مة

 ب

 مف اجؿمع متابعة مستمرة ، كتحدٌدت كظائؼ التٌعميـ في ىذه المرحمة، الأطفاؿ في الجزائر
عداده للالتحاؽ بالمدرسة الابتدائية.، فؿ لمحياة الاجتماعيةتحضير الطٌ   كا 

قسمت ، الطفؿالدراسة المسكمة: دكر رياض الأطفاؿ في بناء شخصية كلتحقيؽ أىداؼ 
حيث خصص الفصؿ الأكؿ لعرض ، مقدٌمة كخاتمةإضافة إلى ، إلى جممة مف الفصكؿ البحث

 أم المدخؿ المنيجي لمدراسة.، راسةالإطار العاـ لمدٌ 

ف لكحة فقد تضمٌ ، كالبرامج(، كالأىداؼ، رياض الأطفاؿ )النشأة المعنكف، أما الفصؿ الثاني
كأنكاع البرامج التربكية في ، رياض الأطفاؿ بالجزائر ةكنشأ، تاريخية عف نشأة ركضة الأطفاؿ

كتـ التٌركيز عمى معمٌمة الركضة باعتبارىا ، الأطفاؿ اجتماعيا ةفي نشأىا كدكر ، ركضة الأطفاؿ
 الفصؿ الثالث أما؛ كىي المساىمة الأكلى في بناء شخصية الطفؿ، العنصر الأساسي في الركضة

ككذا الحاجات ، الخصائص النمائية لطفؿ الركضةضمٌف كقد ت، الركضة كالطفؿعمى  فقد كاف
الأساسية لطفؿ الركضة كخصائص النمك كمجالاتو التي تؤثر عمى الطفؿ كالعكامؿ المؤثرة في 

 .الطفؿ 

الإجراءات المنيجية تضمٌنت  -دراسة ميدانية  –الفصؿ الرابع فقد كاف فصلا تطبيقيا أما 
، ثـ مناقشة نتائج الدراسة في ضكء الفركض، عرض البياناتفيو تحميؿ ك  الأخيرالفصؿ ك ، راسةلمدٌ 
 .راسةعرض النتائج المستخمصة مف الدٌ ف

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 الن ظري لمد راسةالإطار 



 سةار الإطار المنيجي لمد  
 أولا: الإشكالية

 راسةثانيا: أسباب ومبررات اختيار موضوع الد  

 راسة وأىدافياة الد  ثالثا: أىمي

 رابعا: فرضيات الدراسة

 راسةخامسا: تحديد المفاىيم المتعمقة بالد  

 راسات السابقةسادسا: الد  

 

 

 

 

 

 



 ي: التعريف بموضوع الد راسةالباب الأول: الإطار الن ظري لمد راسة                       الفصل التمييد

  

 الدراسة إشكالية-اولا

تي تعتمد عمييا شخصية يا ىي المرحمة الٌ لأنٌ ، تعد مرحمة الطفكلة مف أىـ مراحؿ حياة الإنساف
، كأخلاقيات الطفؿ، كميكؿ، ذم ترتكز عميو طبيعةلأساس الٌ أم تعتبر حجر ا، فؿ في المستقبؿالطٌ 

حيث في ىذه المرحمة يتـ كضع البذكر التي ستظير ملامحيا عمى شخصية الطفؿ في حياتو 
 مستقبلا. 

فمرحمة الطفكلة ىي مرحمة كجكد ميمة في حد ذاتيا ككؿ خبرة في الحياة ليا اتصاؿ كثيؽ 
الطفؿ غير قادر عمي إدراؾ الأحداث مف حكلو  السائد بأف كقد كاف الاعتقاد، بياكعلاقة متينة 

كلكف مع تطكر العمـ كالتكنكلكجيا كثكرة المعرفة التي شممت كؿ جكانب الحياة بدأ ، كاستيعابيا
، كأسمكبيـ، حيث أدرؾ الإنساف أىمية مخاطبة الأطفاؿ بمغتيـ، التكجو إلي الاىتماـ بالطفكلة
المتفؽ عميو أف الأسرة لـ تعد المؤسسة الكحيدة التي تعمب الدكر في  كالتكجو إلييـ أينما كانكا كمف

حيث تمعب جيات كمؤسسات أخرل دكر كبير في تنشئة الطفؿ مف أىميا المدرسة ، تنشئة الطفؿ
أك ما يعرؼ في عمـ التربية ، المدرسة أصبحت في الكقت الحاضر تسبقيا فترة تحضيرية إلا أفٌ 
أصبحت الركضة تمعب دكران أساسيان في تأسيس الطفؿ قبؿ دخكلو إلى  إذ، ما قبؿ المدرسة بمرحمة

 عالـ المدرسة.

كلقد أجمع عمماء التربية كعمماء الاجتماع عمى الأىمية البالغة لسنكات الركضة في تحديد 
، إضافة إلى الأىداؼ التي تسعى لتحقيقيا للأـ كالصالح العاـ، فؿالملامح الرئيسية لشخصية الطٌ 

 يدؼ تطكير مجمكعة مف الكفاءات عند الطفؿ مفيكـ لمركضة برامج كأنشطة خاصة تستكأصبح ال
 سنكات. 6 إلىسنكات  3

حيث ، المكاف الأكؿ الذم يتجو إليو الأىؿ كمرحمة ثانية في حياة الطٌفؿ الأخيرةعتبر ىذه ت
كتساب ميارات اك عاكف بيف الأطفاؿ عرؼ عؿ البيئة الاجتماعية كالتٌ عتماد عمى نفسو كالتٌ ينتقؿ للا

كىنا تبدأ شخصية الطٌفؿ بالظيكر بشكميا ، تصاؿ كالتكاصؿ بشكميا الأكلي بما يتناسب مع عمرهالا
 الأساسي حيث ترتسـ ملامحيا لتنضج أكثر.
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ـ الأكؿ الذم ينتقؿ إليو الطٌفؿ مف بيتو ليكمؿ مشكار المكاف المنظٌ  الأطفاؿكما تعد رياض 
لشعكر  استمراراىذا المكاف امتدادان طبيعيان لمبيت بحيث يشكؿ  لذا كجب أف يككف، حياتو الطكيؿ

 المنظمة عاملاكالبرامج ، كما كيعتبر إغناء الرٌكضة بالمثيرات، ستقرار كالألفةالطفؿ بالأماف كالا
كالذم يشكؿ مدخلا طبيعيا لنمائو ، ىاما في تعرٌؼ الطٌفؿ بالعالـ مف حكلو بشكؿ سيؿ كبسيط

 .كالجسمي، نفعاليكالا، المعرفي

يا ترتبط حيث أنٌ ، تنمية القيـ الاجتماعية كالأخلاقية ذات أىمية خاصة في حياة الطفؿإفٌ 
، كالأشخاص الذيف يقابميـ أك يتعامؿ معيـ في مجتمعو، باىتمامو بذاتو كعلاقاتو مع المحيطيف بو

مكب الفرد في الأخلاؽ ىي أس لأفٌ ، فالتربية الاجتماعية لمطفؿ لا تنفصؿ عف تربيتو أخلاقيا
كتيدؼ التربية الاجتماعية كالأخلاقية لمطفؿ بتزكيده ، اس في الحياة الاجتماعيةعامؿ مع النٌ التٌ 

كتقبؿ ، بالقيـ السائدة في المجتمع التي تساعده في التكيؼ السميـ مع بيئتو الاجتماعية كالمادية
مكازنة بيف إحساسو بالاعتمادية كأيضا تساعد الطفؿ عمي ال، الآخريف كتقديرىـ أثناء العمؿ كالمعب

حساسو بالاستقلاؿ ففي الكقت الذم يتعمـ فيو أف يتخذ قرارات تلائـ سنو يتعمـ أيضا مشاركة  كا 
فشخصية الطفؿ لا تكلد معو ، الآخريف كالتعاكف معيـ كفيـ الكسائؿ البديمة لمحصكؿ عمى المطالب

كخضكعو في المراحؿ الأكلى ، يابؿ تتشكؿ نتيجة امتصاصو لممعايير الأخلاقية كتكيفو مع
كيصبح مفيكـ الخير ، فيتشرب منو المبادئ كالعادات، لتأثيرات الكسط الاجتماعي الذم يعيش فيو

ملامح شخصيتو تتككف منذ  إفكما ، كالشر مرتبطا بالقيـ كالعادات التي تداخمت في سمككو
 . الأكلىالمراحؿ 

ناخ التربكم الملائـ لنمك الطفؿ المتكامؿ في كتعتبر الركضة مؤسسة تربكية تعنى بتكفير الم
فالطفؿ في ىذه المرحمة يمر بعمميات تربكية تفكؽ العمميات التربكية في أم مرحمة  الأكلىسنكاتو 

 فيي تؤثر في الكؿ طيمة حياتو كتبقى معو حتى ما بعد الجامعة.، تربكية لاحقة

 نطرح السؤاؿ التالي:  الأساسكعمى ىذا 

 طفاؿ في بمكرة شخصية طفؿ الركضة ما دكر رياض الأ

 تساؤلات فرعيةليذىب التحميؿ في 
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 في تعميـ طفؿ الركضة  تساىـ البرامج التي تعتمد عمييا رياض الأطفاؿ ىؿ 

 لدل الأطفاؿ  الاجتماعيةك  الأخلاقيةىؿ نجحت رياض الأطفاؿ في تنمية القيـ  

 الأساليبضة مف خلاؿ الرك  ثقافة كشخصية طفؿكيؼ تساىـ معممة الركضة في تنمية  
  ةالمتبع

 راسة: الد   موضوع اختيار ومبررات أسباب-ثانيا

 حكؿ الأسباب مف مجمكعة عمى يتكقؼ لمدراسة مكضكعا ظاىرة أم اختيار أف المؤكد مف
مكانياتو المعرفي كتككينو كشخصيتو الباحث ذات عمى تأثيرىا كمدل، حيكيتيا كمدل طبيعتيا ، كا 
 ىي:  بالدراسة ىاما كجديرا نراه الذم المكضكع ىذا معالجة عمى شجعتنا التي كالأسباب

 الذاتية:  والمبرراتب الأسبا -1

 العميؽ:  إحساسنا ىك لو لمتطرؽ أكثر كحفزنا المكضكع ىذا اختيار عمى شجعنا إنما

 .كالمجتمع كالأسرة الفرد تمس التي المكضكعات كؿ إلى الشخصي الميؿ -

 .عمييا لاؿ الحياة اليكمية كالكقكؼمف خ الظاىرة ىذه معايشة- 

 : الموضوعية والمبررات الأسباب-2

 ىي:  المكضكع ليذا اختيارنا بررت التي المكضكعية الأسباب مف

ظرية الحيكية عمى مستكل المعالجة النٌ  أىميتياالظاىرة مكضكع الدراسة ليا  إف -
المعيشة الذم حتـ عمى الرجؿ ككذا غلاء ، السكسيكلكجية بحكـ التغيرات الاجتماعية الجذرية

كبالتالي فالطفؿ  الأطفاؿرياض  إلىراسة ما دكف سف الدٌ  الأبناءخذ ألزميـ أ العمؿ الذم كالمرأة
 كبالتالي يكتسب ثقافة.، كمربية بأطفاؿالذم يحتؾ 

 بالظكاىر كالميتميف، خاصة بصفة لمباحثيف مفيدة راسةالدٌ  ىذه تككف أف في الرغبة-
 .عامة بصفة الاجتماعية

 المنظكمة مست التي التحكلات عف ترتب فيما لمبحث محاكلة الدراسة ىذه اعتبار كيمكف
  .مفيدة نتائج إلى الكصكؿ أجؿ كمف متنامية حركة الجزائرية مف القيمية
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كمجالاتيا في تحقيؽ التطكر الاجتماعي  الأطفاؿتحديد العلاقة الارتباطية بيف رياض  -
 ة.لمطفؿ في حياتو الاجتماعي

  الأطفاؿالانتشار الكبير لرياض  -

 . الثقافة السائدة في الركضة كتاثيرىا عمى التنشئة الاجتماعية لمطفؿ –

 البرامج الدراسية الحديثة التي تحتاج الى دراية معرفية كعممية فائقة بالنسبة لمطفؿ. -

ات التككينية التي مف حياة الطفؿ ميمة باعتبارىا السنك  الأكلىتعتبر السنكات الست السنكات -
 تنتج فييا عكامؿ الشخصية.

الجزائرية تتككف منيا فكاف الطفؿ في  الأسرةتلاشي تدريجيا لمعائمة الكبيرة حيث كانت  -
ظيكر مؤسسات  إلى أدلمما  الأسرةاليكـ تقمصت  كأماالماضي يندمج في أكناؼ الجماعة الكبيرة 

 .تربكية كالركضة

 : الدراسة وأىدافيا أىمية-ثالثا

 أىمية الدراسة: -1

التغيرات كالأسباب  معرفة عمى القارئ أك الباحث مساعدة في اجتماعي بحث أم أىمية تتمثؿ
لكاقعيا  تقرير صحيح مف يمكنو ما كىك، لدراسة محلا الظاىرة تصاحب التي الاجتماعية كالحقائؽ
 الأطفاؿرياض  النابشغؿ  كلقد، حكليا قكاعد كقكانيف كنتائج كضع ليا أك حقيقية صكرة ككضع

 مبررات أسبابيا كشرح عمى لدراستيا كالكقكؼ انتباىناشدت  كدكرىا في تشكيؿ شخصية الطفؿ كما
 لذا تنشئتو في المراحؿ أىـ مف الطفؿ نمك في الأكلى المراحؿ أف ذلؾ الجزائرم بكسطنا كجكدىا
ات البيت المتيف كاساس ككف مرحمة الطفكلة مف اساسي، الاجتماعية التنشئة بسبؿ العناية ينبغي

 نجاح الطفؿ .

 أف يمكف التي العممية الإسيامات مف المزيد لتقديـ محاكلة ككنيا الدراسة ىذه أىمية كتكمف
 الأطفاؿكالطرؽ التي تتبعيا رياض  بالأساليب ارتباطيا تشكيؿ شخصية الطفؿ كمدل لفيـ تؤدم
 في المسؤكليف بغية إفادة تعتمد عمييا برامجيا كالأنشطة التيمعرفة  مف عميو تنطكم ما خلاؿ مف
 .بالأمر المجاؿ كالميتميف ىذا
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 يمكف التي العممية الإسيامات مف المزيد لتقديـ محاكلة ككنيا مف الدراسة ىذه أىمية تنبع كما
نتائج  مف إليو تتكصؿ أف يمكف ما خلاؿ مف الدراسة ىذه تفيد كما، الظاىرة ىذه لتغطية تؤدم أف

 .عمى التعرؼ عمى ىذه الظاىرة ساعدةالم في كتكصيات

 الدراسة:  أىداف -2

ىـ أك ، يسعى الباحث إلى تحقيقيا حتى يككف لبحثو فعالية أكثر أىداؼلكؿ بحث عممي 
 التي يطمح الباحث لتحقيقيا:  الأىداؼ

 في تنمية شخصية الطفؿ. الأطفاؿالتعرؼ عمى دكر رياض  -

الكسائؿ( عمى الدكر الذم تمعبو ، برامجال، التعرؼ عمى أثر بعض المتغيرات )المعممة -
 . في تنشئة أطفاؿ ما قبؿ المدرسة الأطفاؿرياض 

كحمقة كصؿ بيف البيت كالمدرسة باعتبارىا تكاصؿ  رياض الأطفاؿهمٌة التعرؼ عمى أ -
 . في مرحمة الطفكلة المبكرة الأطفاؿتعميـ كتثقيؼ كبناء شخصية 

 :الدراسة فرضيات-رابعا

 مف نابعة تككف أف يجب لذلؾ، العممي البحث في أساسية الفركض أف عمى العمماء يجمع
 فيا ككضعي بحثو مجاؿ تحديد عمى الباحث كتساعد، الدراسة أىداؼ تحقؽ لكي، البحث مشكمة
 .مناسب إطار

محتمؿ لحؿ مشكمة  أكتكيف يضعو الباحث كحؿ ممكف  أكالفرضية عبارة عف حدس  أفٌ كبما 
تابع قابؿ للاختبار لكي  كالآخرمستقؿ  أحدىمامبدئية تربط بيف متغيريف عبارة عف فكرة  أكالدراسة 

غير مبرىنة كيتـ برىنتيا  أنٌياالقيمية كالتقييـ الذاتي أم  الأحكاـيتـ معرفة درجة كاقعيتيا بعيدا عف 
 1بعد تحميؿ نتائج البحث.

كتفسير  لتحميؿ لياخلا مف نيدؼ كالتي، التالية الفرضيات لصياغة بناءا عمى تساؤلات الدراسة
 كالتالي:  الفرضيات صياغة فكانت فؿرياض الاطفاؿ ببناء شخصية الط علاقة

                                                           
، لبناف، المؤسسة الجامعية لمدراسات كالنشر كالتكزيع، أساليب البحث العممي في عمـ الاجتماع ،طاىر حسك، الزيبارم 1
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 العامة:  الفرضية -1
 حكؿ:  تمحكرت عامة فرضية

 تمعب رياض الأطفاؿ دكرا في بمكرة شخصية طفؿ ما قبؿ المدرسة
 الجزئية:  الفرضيات  -2
 في تعميـ طفؿ الركضةة كبيرة بصكر تساىـ البرامج التي تعتمد عمييا رياض الأطفاؿ  -1
 لطفؿ الركضة  الاجتماعيةك  الأخلاقيةفي التنمية رياض الأطفاؿ تساىـ  -2
 .تنمية ثقافتوالطفؿ ك  بناء شخصيةفي الأساليب المتبعة مف طرؼ معممة الركضة تساعد  -3

 : الدراسة مفاىيم تحديد -خامسا 
البحث  عممية يسيؿ بدقة دىاكتحدي، البحث بناء في متميزة كبرل كمكانة أىمية لممفاىيـ

 الكاردة كالأسئمة الرئيسي التساؤؿ عمى المنطمؽ كبناء ىذا كمف حمقة تعد فالمفاىيـ كعميو، كيكجيو
 .دراستنا لأىداؼ كخدمة الإشكالية في

رياض الاطفاؿ كدكرىا في  التابعة كالمستقمة كىي الدراسة متغيرات في المفاىيـ ىذه كتتمثؿ
كمرحمة ما  الدراسة بمكضكع المرتبطة الأخرل المفاىيـ بعض نغفؿ لا ماك الطفؿ تشكيؿ شخصية

 .قبؿ المدرسة كمعممة الركضة
 : الرئيسة المفاىيم تحديد -1

 : تعريف الدور -1.1

الحركة أم الفعؿ  فٌ أحرؾ باتجاىات متعددة كما أم التٌ ، : مشتؽ مف الفعؿ دار يدكر دكرلغة
 1عمى الحركة كالنشاط كالعمؿ بمعنى الدكر مرتبط بالقدرة 

 اصطلاحا: 

مكؾ مرتبط بكضعية معينة لمفرد داخؿ نمط منظـ مف السٌ عرفو ىارم ركش بلاؼ عمى انو: "
 2متفاعؿ" كؿٌ 

                                                           

 .494ص ، 2001، 2ط، بيركت، دار الشركؽ، المنجد في المغة العربية المعاصرة، صبحي كاخركف، حمكدم1 
 101ص، 1981، بيركت، لطميعةدار ا، احساف، ترجمة محمد الحسف، معجـ عمـ الاجتماع، ميشيؿ، كفندا 2
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ىك ذلؾ النمط المنظـ مف السمكؾ كالذم يككف  حسب ىارم ركش بلاؼ كبالتالي فالدكر
 بكضعية الفرد في المجتمع .مرتبط 

كمصاغة ، ارسات سمككية تعكس مستمزمات كشركط خاصة بوو: " ممنٌ أعمى  آخركفيعرفو 
 1كمفركضة عميو مف قبؿ المجتمع "

نمط منظـ مف المعايير فيما يختص بسمكؾ الفرد يقكـ بكظيفة معينة ، هوكر الاجتماعي الدٌ 
 2مع الجماعة

 معبويعضك الجماعة بالجزء الذم  تكجيو كتفييـ أف الدكر ىك فيرلعبد العاؿ" الحميـ أما "عبد 
  :ىما نقطتيففي  يكمفكىذا الدكر ، التنظيـفي 

  .مف نسؽ مف التكقعات يتككفالدكر المتكقع: كىك الدكر الذم 

الشخص شاغؿ  يسمكياكاضحة  سمككيةمف أنماط  يتككفالدكر الممارس: كىك الدكر الذم 
 3 .مع مركز آخر يتفاعؿالمركز عندما 

بمكقؼ  يتعمؽ: الجزء الأكؿ اساسييف زءيفجمف  يتككفأف الدكر  التعريؼمف ىذا  يتضح
 ينتظركفالمجتمع ك فالآباء  معيناسمككا  حيث ينتظركف يفالآخر  يتكقعومف الدكر أم ما  الاخريف

 جكانب نمكىـ جميعفي  سميمة يـ تنشئةتئنشتك ، أبنائيـ تنمي ثقافةالأطفاؿ أف  رياضمف مؤسسة 

الأطفاؿ أف  رياضمف ىنا عمى مؤسسة ك ، الدكر يقتضيوالسمكؾ الذم  يخصكالجزء الثاني 
 .الأطفاؿ برعايةتقكـ  تربكيةبأنشطة كمياـ تجاه الأطفاؿ باعتبارىا مؤسسة  مربياتياتقكـ مف خلاؿ 

 : إجرائيا

مف خلاؿ  لبناء شخصيتيـ الأطفاؿ" ىك مجمكعة مف المياـ التي تقكـ بيا الركضة اتجاه 
 كضة "طرؼ معممات الر  البرامج كالمناىج المتبعة مف

                                                           

 .191ص، 1998، الاسكندرية، دار المعرفة الجامعية، عمـ الاجتماع كدراسة المجتمع، غريب سيد، احمد1 
، مصر، الاسكندرية، المكتب الجامعي الحديث، طريقة الخدمة الاجتماعية في تنظيـ المجتمع، أحمد مصطفى، خاطر 2

    ص، 1997
، جامعة قسنطينة، رسالة ماجستير في عمـ اجتماع التربية، ة في التنشئة الاجتماعية لمطفؿدكر الركض، سميرة، قارة3 
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 تعريف الطفل: -2.1

 الطفل لغة: 

 مف الفعؿ الثلاثي: طىفىؿى كالطىفؿ ىك النبات الرخص كالرخص الناعـ كالجمع طًفاؿ كطىفكؿ
 1كالطفؿ كالطفمة: الصغيراف كالصبي يدعى طفلا حيف يسقط مف بطف أمو إلى أف يحتمـ 

 فلاكذلؾ طى كالطفؿ يدع ،عينان كاف أك حدثان ، " كؿ جزء مف كؿ شيءوكعرؼ الطفؿ أيضان بأن
 2"لانثىأطفاؿ كيستكم في ذلؾ الذكر كا وكالطفؿ جمع، ـمأف يحت لىإو منذ أف يسقط مف بطف أم

 الطفل اصطلاحا: 

 عمماء الاجتماع :  من وجية نظرتعريف الطفل 

كلا نعتبر ، ىك شخص لا يمكنو اتخاذ القرار لذلؾ نستطيع اف نتخذ قرارات نيابة عنو اف الطفؿ
كلابد لنا مف تربيتو تربية ، يستحؽ أف يككف لو رأم حتى عندما يككف لو الحؽ في التحدثأنو 

 سميمة حتى يكتمؿ عقمو بالكثير مف المكاقؼ.

كذم القربى في  الأبكيفكالطفؿ في ىذه المرحمة لا يتحمؿ مسؤكليات الحياة معتمدا عمى 
تمتد زمنيا مف الميلاد كحتى قرب كعمى المدرسة في الرعاية لمحياة ك ، إشباع حاجاتو العضكية

، كىي مرحمة الضبط، كىي المرحمة الأكلى لتككيف كنمك الشخصية، نياية العقد الثاني مف العمر
  كالسيطرة كالتكجيو التربكم.

 عمماء الاجتماع لتعريؼ الطفؿ فقد تباينت ثلاث اتجاىات عمى النحك التالي :  قد اختمؼك 

ي عند الثانية يكتنت، ميلادهتبدأ مف ، لطفكلة يتحدد بسف معينةكـ اييرل أف مفالاتجاه الأكؿ: 
 .عشرة مف عمره

، شخصيتوكنمك  ومف مراحؿ تككين المرحمة الأكلى  ىييرل أف فترة الطفكلة الاتجاه الثاني: 
 .كغمبداية طكر الب ىكحت الميلادكتبدأ مف 

                                                           
 . 134ص، المجمد الثاني، 1997، دار صادر لمنشر، بيركت، لساف العرب، ابك الفضؿ جماؿ الديف، ابف منظكر 1
في تقرير كتطبيؽ حقكقيـ االخاصة في الرعاية ريادة الإسلاـ في تفيـ خصكصية عالـ الاطفاؿ ك ، عيسى الجراجرة 2

 .42ص، 1988، عماف، دار إبف رشد، بدكف طبعة، كالتربية



 ي: التعريف بموضوع الد راسةالباب الأول: الإطار الن ظري لمد راسة                       الفصل التمييد

   

ىي ك ، الرشد ىكحت الميلاد فترة الحياة التي تبدأ منذىي يرل أف الطفكلة الاتجاه الثالث: 
سف محددة عمى ؽ مغ أك عند الزكاج أك يطبمك ي الطفكلة عند اليفقد تن، الى اخرلمف ثقافة  تختمؼ

 1.ليا 

 عمماء النفس:من وجية نظر تعريف الطفل 

 الكلادةا الطفؿ منذ يالفترة التي يقضيمى ـ النفس كالتربية عمح الطفكلة في عممصطيطمؽ 
 .غ كالنضجك ماكتماؿ الب ىكحت

أم المرحمة التي تسبؽ الكلادة كىي مرحمة تككيف الجنيف في رحـ ، كقد تـ دمج مرحمة الحمؿ
ضمف ىذه المرحمة كتبدا مرحمة الطفكلة مف تككيف الجنيف في بطف امو كتنتيي بالبمكغ ، امو

 2الذم تختمؼ مظاىره مف شخص الى اخر كمف جنس الى اخر ، الجنسي

لطفؿ في ضكء مفيكـ عممي النفس كالاجتماع لا يعني فقط اف اقكؿ يمكف المف خلاؿ ماسبؽ 
نما ىي تمؾ ، تمؾ المرحمة مف العمر التي ينتقؿ فييا الطفؿ مف مرحمة النمك إلى مرحمة البمكغ كا 

المرحمة مف الحياة الإنسانية التي تتميز بمجمكعة مف الظكاىر الحيكية البيكلكجية كالنفسية كما 
 3الكليد تدريجيا بيا جتماعية ينتقؿا يصاحبيا مف تنشئة

 التعريف الاجرائي لمطفل: 

 وحاجاتك  و اىتماماتوكل، البيكلكجية كالنفسية وخصائص لوك فرد مف أفراد المجتمع ىالطفؿ 
ما بيف ستة  عمرهداخؿ الركضة كالذم يتراكح  كيتعمـالعنصر الصغير الذم يتربى  كىك، الخاصة

كمتنكعة عف طريؽ مجمكعة مف  مختمفة معمكماتسب كيكت، ر إلى غاية ستة سنكاتيأش
 .الاجتماعيةحياة المدرسية ميئك ليكت الاجتماعيةك  يةمالعق وينمي قدرات موالنشاطات تجع

 

                                                           
 10ص، 2008، القاىرة، دار االنيضة العربية، بدكف طبعة، الحماية الدكلية لحقكؽ الطفؿ، ، أبك خكات، ماىر 1
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 14ص، 2007
رسالة لنيؿ شيادة الدكتكراه  عمكـ ، الحماية الجنائية لمطفؿ في التشريع الجزائرم كالقانكف المقارف، بف إبراىيـ فخار، حمك 3

 24ص، 2014/2015، في الحقكؽ تخصص قانكف جنائي



 ي: التعريف بموضوع الد راسةالباب الأول: الإطار الن ظري لمد راسة                       الفصل التمييد

   

 : الأطفالرياض تعريف  -3.1

، تعتبر رياض الأطفاؿ مف المؤسسات التربكية التي تعني بتربية الطفؿ قبؿ التحاقو بالمدرسة
كىي ، ساسية التي يمر بيا الطفؿ لأنيا تيتـ بأىـ مرحمة في حياة الإنساففيي مف المراحؿ الأ

 ففي ىذه المرحمة تنمك قدرات الطفؿ كتتفتح مكاىبو. ، الطفكلة المبكرة

كلذلؾ لا تعتبر الركضة بديمة للأسرة بؿ ىناؾ تكامؿ بينيما في الأدكار كالمراحؿ كالكظائؼ 
 .ديؿ بعض السمبيات التي تتسـ بيا التربية الأسرية ف تقكـ بتعأفالركضة مطالبة ب، التربكية

 لغة: الأطفال رياض 

زرع  أحكاضرض ذات خضرة كماء )بستاف( حديقة ليا أ"ركضة جمعيا ركضات كرياض 
 كممرات مرتبة تعطييا نمطا معينا 

ٍـ فًيآفىأىمَّا الَّذًيفى  قكلو تعالى: " اتً فىيي الًحى ةو  مىنيكا كىعىمًميكا الصَّ كٍضى "  رى كفى ييحٍبىري
أم فأما المؤمنكف  1

فيـ ، كالمنتيكف عما نيى الله عنو، كالعاممكف بما أمر الله بو، المصدٌقكف بالله كرسكلو كاليكـ الآخر
يتنعمكف كيسرٌكف سركرا يملأ القمب كالنفس كيظير البشاشة بما لاحظكا بو مف ركضات الجناف 

 .ذات البيجة كالخضرة كالأنيار الجارية

اتً فًي  عالى "كقكلو ت الًحى ٍـ  كىالَّذًيفى آمىنيكا كىعىمًميكا الصَّ تىرىل الظَّالًمًيفى ميشٍفًقًيفى مًمَّا كىسىبيكا كىىيكى كىاقًعه بًيً
نَّاتً  اتً الٍجى كٍضى لًؾى ىيكى الٍفىضٍؿي الٍكىبًيري  ۖ رى ٍـ  ذىَٰ بِّيً 2"لىييـ مَّا يىشىاءيكفى عًندى رى  

القيامة خائفيف مف عقاب الله عمى ما كسبكا في الدنيا مف  الكافريف يكـ -أييا الرسكؿ-ترل 
كالذيف آمنكا بالله كأطاعكه في بساتيف ، كىـ ذائقكه لا محالة، كالعذاب نازؿ بيـ، أعماؿ خبيثة

ذلؾ الذم أعطاه الله ليـ مف ، ليـ ما تشتييو أنفسيـ عند ربيـ، الجنات كقصكرىا كنعيـ الآخرة
 .كلا تيتدم إليو العقكؿ، لذم لا يكصؼالفضؿ كالكرامة ىك الفضؿ ا

 
 

                                                           

 15سكرة الركـ الآية ، القرآف الكريـ1 
 22سكرة الشكرل الآية ، الكريـالقرآف  2
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  : مرحمة تعميمية للأطفاؿ دكف سفٌ المدرسةروضة الأطفال

ركضة ، "ركضة قصر: ارض ذات خضرة كماء، حديقة، بستاف: رياض ىي جمع ركضة
، ركضة رجاء، "ركضة سلاـ: كاحة، كالطمأنينةكؿ مكاف تتكفر فيو الراحة النفسية ، خضراء

  1دكف سف المدرسة  للأطفاؿتعميمية ركضة اطفاؿ مرحمة 
 رياض الاطفال اصطلاحا: 

 كمف تمؾ التعريفات ما يمي: ، تتعد التعريفات الكاردة عف رياض الأطفاؿ في المراجع كالكتب
سنكات كىي مرحمة تختمؼ عف مراحؿ التعميمية 5إلى  4ىي مؤسسة تربكية تقبؿ الطفؿ مف 
 .المرحمة الابتدائيةالأخرل كىي تساعد الطفؿ كتييئة لدخكؿ 

سف  يبمغكالـ كتعرؼ الركضة عمى أنيا المبنى كالمكاف المناسب لرعاية الأطفاؿ الذيف 
عدادىـ لالتحاؽ بالمدرسة، كتنمية قدراتيـ، كتربيتيـ، السادسة  .كا 

ربكية اليادفة ففييا تتـ العمميات التٌ ، مؤسسات التربكية التي تمي المنزؿالرياض الأطفاؿ ىي 
كىي قاعدة رئيسية لمسمـ ، الأطفاؿ كتطكير قدراتيـ مف جميع الجكانب شخصيةرة لتنمية كالمباش
 .2التعميمي

في  يـ كتنشئت الاطفاؿـ بتربية يتالتي ت لاجتماعيةاك  ؾ المؤسسات التربكيةمت ىيالركضة 
كامؿ دؼ إلى تحقيؽ النمك المتيأك ت، السادسةك  ا بيف الرابعةيالفترة التي يتركاح عمر الطفؿ في

لى أقصى حد تسمح كالاجتماعية ا الانفعاليةغكية ك مة كالميفي أبعاده الجسمية كالحركية كالعقمتمثلا 
ة مالمرح ىذه لاحتياجاتالمناسبة  كالأساليب الانشطةبرامج ك مل وقدرات الطفؿ عف طريؽ ممارست وب

 3يا لتحاؽ بلإل الاطفاؿيئة يـ في تيكتس الابتدائييـ مة التعممرح ي تسبؽىك ، مف العمر

                                                           
 .598ص ، مرجع سابؽ، المنجد في المغة العربية المعاصرة، صبحي كاخركف، حمكدم 1

، 2007، عماف، دار الميسرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عالجتياكأساليب ممشكلات طفؿ الركضة ، كريماف محمد، بدير2 
 31ص 

، د ب ف، دار الجامعة الجديدة لمنشر، ب ط، التعميمية لمطفؿ ما قبؿ المدرسة السياسة، عبد المعز الجماؿ، رانيا 3
 87ص ، 2009
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أك بداية الالتحاؽ ، يا: مؤسسات ترعى الأطفاؿ مف أربع سنكات حتى ست سنكاتأنٌ بكتعرؼ 
 .1بالمدرسة الابتدائية

ركز ىذا المفيكـ عمى تحديد المرحمة العمرية لطفؿ الركضة مف اربع سنكات الى غاية سف 
 التحاقو بالمدرسة الابتدائية .

 الأطفاؿمؤسسة تستقبؿ  أنيا" عمى  ابو رياض الأطفاؿعدس محمد عبد الرحيـ في كتكعرفيا 
 2غاية الدخكؿ المدرسي" إلىمف سف الثالثة 

يتـ فييا تعميـ الأطفاؿ عف طريؽ الأنشطة ، كيمكف تعريفيا بأنيا: مؤسسات تعميمية -
ساسية كتعمؿ عمى إكسابيـ المفاىيـ كالميارات الأ، التي تعدىـ كتؤىميـ لممرحمة الابتدائية، لتربكيةا

كالقيـ الأخلاقية ، بالإضافة إلى غرس العادات الاجتماعية، التي تعدىـ لتعٌمـ القراءة كالكتابة
 3 مع إتاحة الفرصة ليـ لمنشاط كالمعب، المرغكب فييا

اكساب الى  يابيف اف الركضة ىي عبارة عف مؤسسات تعميمية كىدفتىذا المفيكـ مف خلاؿ 
اسية التي تؤىميـ الى الالتحاؽ بالمدرسة ككذلؾ غرس العادات الأطفاؿ المفاىيـ كالميارات الأس

 الاجتماعية كالقيـ الأخلاقية مف خلاؿ المعب 

 بأنيا: مؤسسات خاصة بتربية الأطفاؿ الذيف -أيضا-كتعرؼ رياض الأطفاؿ  -
مف  مقدمة ليـ العديد، كىي تعنى بالأطفاؿ مف جميع جكانبيـ، تتراكح أعمارىـ بيف الثالثة كالسادسة

إلى جانب إكسابيـ السمككيات ، تي تتلاءـ مع حاجاتيـتي تكسبيـ المعمكمات الٌ الأنشطة الٌ 
 4.المحيطة المرغكب فييا؛ ليككنكا مقبكليف كسط بيئتيـ

                                                           

 32ص ، مرجع سابؽ، مشكلات طفؿ الركضة كأساليب معالجتيا، كريماف محمد، بدير1 
 .25ص، 2009، 3ط، عماف، دار الفكر لمنشر كالتكزيع، رياض الاطفاؿ، محمد عبد الرحيـ، عدس 2
 33ص، المرجع السابؽ، مشكلات طفؿ الركضة كاساليب معالجتيا، محمدكريماف ، بدير 3
، عماف، دار الميسرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، التربية الاجتماعية كالدينية في رياض الأطفاؿ، السيد عبد القادر، شريؼ 4

 45ص ، 2007، الاردف
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كيعرفيا محمد جاسـ محمد": "ىي كسيمة فعالة تعالج فترة شديدة الحساسية في حياة الطفؿ ما 
 .1درسة الابتدائية"سنكات لأف تييئو لمرحمة الم 6-3بيف 

 رياض الأطفال إجرائيا: 

مميدة لمتعميـ الابتدائي لما ليا مف دكر كبير في تعتبر مرحمة ك  ىي مؤسسة اجتماعية تربكية
 الأطفاؿرعاية  إلىكتيدؼ ىذه المرحمة ، كمقكماتيا، رسـ كتككيف شخصية الطفؿ كتحديد سماتيا

، كر شخصيتيـ مف جميع الجكانب الاجتماعيةسنكات( لتمبي حاجياتيـ المختمفة تط 6-3مف سف )
كالعقمية كفقا لخصائص نمكىـ كبما يتناسب مع سمات المجتمع الذم ينتمي ، كالجسمية، كالنفسية

 ككطنو.  أمتو بمبدأالطفؿ لتككيف جيؿ كاع  إليو
 شخصية الطفل: تعريف  -4.1
العناصر الأساسية  عمماء الاجتماع لمشخصية تعريفات عدة باعتبارىا أحد أعطىلقد     

 : لمحقيقة الاجتماعية
فالفرد يشير ، في البداية ذىب بارؾ كبرجس إلى ضركرة التفرقة بيف مصطمحي الفرد كالشخص

إلى تنظيـ سمكؾ الكائف العضكم البيكلكجي أما مصطمح الشخص فإنو يعني تشكيؿ كياف الفرد 
  .خلاؿ عممية التفاعؿ الاجتماعي

 كتنبثؽ، كسماتيا عادات الشخص أساس عمى يقكـ تنظيـ ىي الشخصية إف" بيسانز "يرل
 .كالثقافية كالاجتماعية البيكلكجية العكامؿ خلاؿ مف الشخصية
 ةصف يضيؼ بؿ كالسمات القيـ مجرد ليست عنده الشخصيةف -A GREEN -  قرينأما   
  في المجتمع تعددةم جماعات إلى كالانتماء النمك في دكر لو كالذم 2الديناميكي التنظيـ كىي ىامة

في ىذا التعريؼ اف الشخصية ليست مجرد قيـ كسمات كانا ىي تنظيـ يعتمد عمى الحركة 
 كالنشاط كالذم لو دكر كبير في نمك الطفؿ كاحساسو بالانتماء الى المجتمع .

                                                           
 41ص، 2004، الأردف، لثقافةمكتبة دار ا، النمك كالطفكلة في رياض الأطفاؿ، جاسـ محمد، محمد 1
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 الحركة.
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عرؼ الشخصية عمى أنيا التكافؽ  -NIMKOFF OGBURN- اوجبرن نيمكوف عند أما  
، كالاتجاىات، حيث يعبر ىذا التكافؽ عف العادات، جتماعي لمسمكؾ الإنسانيكالتكامؿ النفسي كالا

 .1كالاستجابات المختمفة لكافة المثيرات، كالآراء

 الأنساؽ كؿ في الأساسية المككنات ىـ الأفراد إف: -SOROKIN -يفكيؤكد سكرك   
 لكراثةاأىمية  يذكر أف دكف لكف الأنساؽ بيذه كتتأثر تؤثر كشخصياتيـ، كالثقافية الاجتماعية
 2الشخصية في البيكلكجية

 التعريف الاجرائي: 

أسمكب حياة الطفؿ حسب طبيعة كؿ مجتمع كيندرج في شخصية الطفؿ كؿ : شخصية الطفؿ
، بشخصيتو للإنفرادتشتد رغبة الطفؿ ك  كعادات كتقاليد مجتمعو أفكارالكسائؿ الخاصة بتربيتو ك 

بالعكامؿ المحيطة  لمتأثريف تزداد قابميتو أ، المتأخرةبكرة الى ككيانو مع بداية مرحمة الطفكلة الم
كيكتسب جممة مف المعرفة كالقيـ كأساليب التفكير كمبادئ السمكؾ مما  كتتفتح ميكلو كاتجاىاتو

ثارىا عميقة في تككيف شخصيتو مدل آيجعؿ  ىذه المرحمة العمرية حاسمة في مستقبمو كتظؿ 
 العمر.

 : علاقة بموضوع الدراسة المفاىيم التي ليا -2

 : سريةالتنشئة الأ -1.2

تقكـ عمى التفاعؿ الاجتماعي كتيدؼ إلى كساب الفرد سمككا ، عممية تعمـ كتعميـ كتربية
تمكنو مف مسايرة جماعتو كالتكافؽ الاجتماعي ، كمعايير كاتجاىات مناسبة لأدكار اجتماعية معينة

 3دماج في الحياة الاجتماعية. معيا كتكسبيا الطابع الاجتماعي كتسير الان
 ليب التي تتبعيا الأسرة في تربيتيا لأبنائيا"ا"مجمكع الأس ىي إجرائيا
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 : مرحمة ما قبل المدرسة - 2.2
تبدأ مف سف عاميف إلى ستة أعكاـ كمف أىـ ما يميز الطفؿ يعرفيا بعض العمماء بانيا "مرحمة 

حكلو بالرغـ مف أنو يميؿ إلى الاستقلاؿ  في ىده المرحمة ىك اعتماده بدرجة كبيرة عمى مف
 1"كالذاتية

يؿ مبالرغـ مف انو يىذا التعريؼ يبيف باف الطفؿ في الركضة لـ يتعمـ بعد الاعتماد عمى نفسو  
 الى الاستفلالة .

يعرفيا صالح محمد عمى أبك جادك بأنيا مرحمة"تمتد مف بداية السنة الثالثة مف عمر الطفؿ إلى 
"يطمؽ عمييا البعض اسـ ما قبؿ المدرسة كتمتد مف نياية مرحمة ، خامسة مف عمرهنياية السنة ال

 2"حتى مرحمة دخكؿ المدرسة كيفضؿ اسـ مرحمة الطفكلة المبكرة، الرضاعة

ركز ىذا التعريؼ فترة ىذه المرحمة الا كىي مف مرحمة نياية الرضاعة أم بعد عمر العاميف حتى 
 سف الخامسة مف عمر الطفؿ .

 ريف الاجرائي لمرحمة ما قبل المدرسة : التع

ىي مرحمة تسبؽ المرحمة الابتدائية  كىذا يعني قبؿ التحاؽ الطفؿ بالتعميـ الابتدائي كيمر 
كتعتبر اىـ مرحمة لاف الطفؿ يبدا  التعرؼ عمى البيئة  الأطفاؿ بمرحمة تاىمية قبؿ مرحمة المدرسة

 .تماعيةالخارجية فيكتسب النظـ كالقيـ كالعادات الاج

 : معممة الروضة -3.2
العممية التٌعميمية لأفٌ كظيفتيا غير أىـ ركف مف أركاف   ( الركضة ) تعتبر معممة رياض الأطفاؿ

 مقصكرة عمى التٌعميـ بؿ ىي مربية بالدرجة الأكلى .
تقانيا لممكاد العممية فقط إنٌما عمى ،  كلا يتكقؼ تأثيرىا في الأطفاؿ عمى مياراتيا الفنية كا 
  . اتجاىاتيا كمعتقداتيا التي تنعكس عمى الأطفاؿ الذيف يعتبركنيا القدكة كالمثؿ الأعمى

                                                           
، دار المعرفػة الجامعيػة، المدخؿ في الممارسة المينية في مجاؿ الأسػرة، بدر الديف كماؿ عبدك، خميؿ الجميمي، خيرم 1

 102ص ، 1997، مصػر، كندريةالإسػ
 167ص، 1998، الأردف، عماف، دار النشر، صالح محمد عمى أبك جادك: سيككلكجبة التنشئة الاجتماعية 2
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معمٌمة رياض الأطفاؿ: ىي شخصية تربكية تـ اختيارىا بعناية بالغة مف خلاؿ مجمكع مف 
كالانفعالية ، كالأخلاقية، كالاجتماعية، كالعقمية، المعايير الخاصة بالسمات كالخصائص الجسمية

حيث تمقت إعدادا كتدريبا تكامميا في كميات جامعية عالية لتتكلى ، اسبة لمينة تربية الطفؿالمن
 1المدرسة  مسئكليات العمؿ التربكم في مؤسسات تربية ما قبؿ

فمعممة الركضة حتى يتـ اختيارىا لتربية الأطفاؿ لابد اف تتمتع بمجمكعة مف الخصائص 
 لية.  الجسمية كالعقمية كالأخلاقية كالانفعا

بفنكف التدريس كممثمة لقيـ المجتمع كثقافتو كحريصة عمى غرس  مممةمعممة رياض الأطفاؿ: 
في العلاقات الإنسانية كقناة اتصاؿ بيف الركضة كالمنزؿ كمرشدة كمكجية  مممةالمبادئ كأف تككف 

 .2نفسية كمتعممة كمعممة في نفس الكقت
ممثمة لقيـ المجتمع كبمشاركة ك  فنكف التدريسب مممةمف خلاؿ التعريؼ نجد اف معممة الركضة 

كحمقة كصؿ بيف  تستطيع غرس الصفات الحسنة التي لابد اف يتحمى بيا المسمـ  الاكلياء ليا
 المنزؿ كالمدرسة .

ذا اعتقد أحدنا كاعتقاده لا يستند إلى  كتعرؼ معممة الرياض بأنيا " أـ أكلان كمعممة ثانيان كا 
ج إلى أف يككف لدييا ميارات متعددة تخدـ أغراضا مختمفة كلا بد مف فمعممة الركضة تحتا، أساس

القدرة عمى التأثير في  -الجرأة في المحاكلة كالتجربة  -تكفر ما يمي: )الجرأة كالاستكشاؼ 
 .3الآخريف( 

كلابد اف تككف لييا ميارات كالجراة كالقدرة عمى  معممة الركضة في ىذا التعريؼ تعتبر اـ أكلا 
 ر عمى الاخريف أم التاثير عمى الأطفاؿ لانيـ يعتبركنيا قدكتيـ . التاثي

لذا يجب ألا ، بأنيا: تعتبر المايسترك الذم يقكد العممية التربكية كيكجو الطفؿ كعرفيا اخركف
يككف لدييا عيناف فقط في أعمي رأسيا فحسب بؿ في كؿ جزء منيا كتمؾ السمة تمثؿ ضركرة كبيرة 

                                                           
 .43ص ، 2008، مصر، القاىرة، مؤسسة طيبة لمطباعة كالنشر كالتكزيع، معممة رياض الأطفاؿ، طارؽ، عبد الرؤكؼ 1
، 2002، مكتبة الطالب الجامعي، مكة المكرمة، دراسات كبحكث تربكية، تدائيةطفؿ ما قبؿ المدرسة الاب، حسف، حساف 2
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الأطفاؿ كخاصة أنيا تتعامؿ مع أطفاؿ في مرحمة عمرية سكؼ تشكؿ جدان في معممة رياض 
 .1حياتيـ فيما بعد ذلؾ كيكمف دكرىا في المتابعة كالتكجيو

"مف  كيعرؼ مصمح عدناف عارؼ في كتابو المعنكف بالتربية في رياض الاطفاؿ عمى انيا
ـ عمى حرية التعبير عف كتسمح ليـ بحرية الحركة كالعمـ كتشجيعي، تمنح أطفاليا حرية الاختيار

 .2الفكر كالشعكر بالإضافة إلى الييبة التي تقكـ عمى الكد كالاحتراـ
كمعممة رياض الأطفاؿ يجب أف تكجو الأطفاؿ نحك التربية البناءة فيي تقكـ بدكر الأـ البديمة 

في  تمنح الأطفاؿ الحب كالعطؼ كالحناف لابد أف تككف ثابتة في معاممتيا ليـ كأف تككف حازمة
 .نفس الكقت

 :التـربية -4.2
، نمية الكظائؼ الجسميةفيي ت، الإنساف عف الحديث كليزًـإلا  التربية في الحديث يمكف لا 

عممية ىادفة ليا أيضا كىي ، كالخمقية كي تبمغ كماليا عف طريؽ التدريب كالتثقيؼ، كالعقمية
 . الفرد عبر مراحؿ عمرهمع  ككسائؿ تنتقؿ، تفضي الى خططكىي ، أغراضيا كأىدافيا كغاياتيا

الغزالي "اف الغاية مف التربية ىك تحقيؽ الكماؿ الإنساني الذم ييدؼ  يرل الإسلامي الفكر في
كتقريبو مف الله تعالى فقد رأل اف اليدؼ الاسمى ، الى سعادة الفرد في الدنيا كخلاصو في الاخرة

  3ىك التقرب مف الله كالاستعداد لمحياة الاخرة
 لتربيةا تعريف: 

 تعريف التربية لغة : 

يقاؿ : نشأ كترعرع 4رتبيتو كاربيتو كنميتوأربا بكا كرباء زاد كنما ك : إلىيرجع معنى لفظة التربية 
كتقكؿ رباه بمعنى نشأه كنمى قكاه الجسدية كالعقمية ، نشأ فييـ: ربي فلاف في بني فلاف أم

 .كالخمقية
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، 2016، جامعة الاسكندرية، تطكر تربية طفؿ ما قبؿ المدرسة بيف الماضي كالحاضر، خالد صلاح حنفي، محمكد 3

 . 91ص
 364ص ، 1995، لبناف، بيركت، العمميةدار الكتب ، 4ج ، القامكس المحيط، ابادم محمد بف يعقكب، الفيركز 4



 ي: التعريف بموضوع الد راسةالباب الأول: الإطار الن ظري لمد راسة                       الفصل التمييد

   

 : كقاؿ ابف الاعرابي

 1بمكة منزلي كبيا ربيت     ي  كمف يؾ سائلا عني فإن

 التعريف الاصطلاحي:

 2متلائمةكيقكؿ بستمالكتزم أف التربية "ىي تنمية كؿ قكل الطفؿ تنمية 

الكسائؿ كالسبؿ التي يحبذىا الفرد مف اجؿ تنمية قدراتو كالمكاقؼ ك  ىي مجمكعة مف الطرؽ
كىي أيضا جميع ، ي بيئة معينةكالمسالؾ التي يقبميا مجتمعو أك إيجاد خبرات تعميمية مضبكطة ف

 التي يستخدميا الناس في عمميـ مف اجؿ تحصيؿ الثقافة الخاصة الكسائؿ المدركسة كالمكجية 
 3ـ كالإسياـ الفعميبي

 التعريف الاجرائي لمتربية: 

الركضة ك  المدرسةك  الاسرةكالتكجيو الذم تقكـ بو  الاىتماـ: الرعاية ك عمى انياالتربية  تعرؼ
 اخلاقياك  عقمياك  مف أجؿ الكصكؿ الى درجة الكماؿ نفسيا الاجتماعية لمطفؿؤسسات بقية المك 
 .تتكقؼ عند مرحمة عمرية معينة بؿ تستمر مع الفرد حتى آخر أياـ حياتو لاىي ك ، اجتماعياك 

كجدانية كأخلاقية كعقمية  (البشرم الفرد إمكانات مجمكع تستيدؼ متكاممة كدينامية تنمية عممية
 )سديةكركحية كج

دماجو الشخص نمك إلى ييدؼ  قصدم نشاط -  كؿ تتمحكر، الحياة كالمجتمع في الإنساني كا 
 الصغر منذ الفرد شخصية في القيـ كالسمككيات مف مجمكعة زرع إمكانية حكؿ التعاريؼ ىذه

 عميو ينبغي الذم الاجتماعي الكسط مع تكيفو لضماف كالركحية العقمية كالجسدية قدراتو كتنمية
 4 .صعكبات بمركنة كدكف فيو يشالع
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 21ص،، 1ط ، 2000، المكتب الجامعي الحديث، الاسكندرية، أصكؿ التربية، محمد الطيب، احمد 2
دار الكفاء لدنيا الطباعة ، معجـ مصطمحات التربية لفظا كاصطلاحا، اح الزكيعبد االله فمية احمد كعبد الفت، فاركؽ 3

 . 33ص، الإسكندرية، كالنشر
 23ص ، 1990، الجزائر، ديكاف المطبكعات الجامعية، أصكؿ التربية كالتعميـ، رابح، تركي 4
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 : الدراسات السابقة المشابية -سادسا

، سنحاكؿ في ىذا الجزء التطرؽ لبعض الدٌراسات السابقة عف الكفاءة الاجتماعية عمى العمكـ
مع محاكلة ربطيا بطفؿ مرحمة ما قبؿ المدرسة) الركضة( ، سكاء كانت دراسات أجنبية أك عربية

كيتعرؼ عمى ، لدٌراسات السابقة بمثابة الطريؽ الذم يسير عمى دربو الباحثفا، كبمتغيرات الدٌراسة
إذ لا يككف تطكر كلا إنجاز في مجاؿ البحكث إلا إذا استفدنا مف تجارب كأعماؿ ، ما أنجزه سابقيو

كذلؾ لما ، فالدٌراسات السابقة تحتؿ أىمية كبيرة بالنسبة لكؿ بحث، مف سبقنا بالبحث كالتقصي
، كما تمعبو مف دكر في تكجيو البحث، ققو مف تكفير لمجيد ككشؼ النقائص كاليفكاتيمكف أف تح

دراسات عربية كمف بينيا ، كرسـ خطكاتو كمنيجو كباعتبارىا نقطة بداية حقيقة لكؿ دراسة عممية
الركضة في نمك  كما قمنا بعرض بعض الدراسات عف الدكر الذم تمعبو، كأجنبية حكؿ المكضكع

 عمكـ كنمكه الاجتماعي عمى الخصكص.الطفؿ عمى ال

 :الد راسات العربية-1

في تنمية القيـ لدل طفؿ ما قبؿ المدرسة في محافظة خاف يكنس  الأطفاؿدكر رياض  -1
 جامعة عيف شمس، كمية التربية المعمميف نظر ةيمف كج

 يـىليمى محمد ابرا: المؤلفة
 2005/2006العاـ الدراسي : سنة الدراسة

 رةىالظا تتبع عمى يعمؿ الذم التحميؿ الكصفي جياستخدمت الباحثة المن: المستخدـ جيالمن
 . ذاتو الباحث مف التدخؿ دكف اينتائج كتفسير ايفي المؤثرة كالعكامؿ ايكأسباب الدراسة مكضعٌ 

في تنمية القيـ لدل طفؿ ما قبؿ المدرسة في محافظة  الأطفاؿدكر رياض  ما -:التساؤل الرئيسي
 خاف يكنس

 :درجت تحتو الاسئمة التاليةكان . 
في تنمية القيـ لدل طفؿ ما قبؿ المدرسة في محافظة  الأطفاؿ رياض دكر يختمؼ هل -

 خاف يكنس باختلاؼ الكظيفة  
في تنمية القيـ لدل طفؿ ما قبؿ المدرسة في محافظة  الأطفاؿ رياض دكر يختمؼ ؿى -2

في تنمية القيـ لدل طفؿ  الأطفاؿ ضريا دكر يختمؼ هل  -خاف يكنس باختلاؼ مكاف السكف  
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 رياض دكر يختمؼ هل  -ما قبؿ المدرسة في محافظة خاف يكنس باختلاؼ سنكات الخبرة  
 ؿىالاطفاؿ في تنمية القيـ لدل طفؿ ما قبؿ المدرسة في محافظة خاف يكنس باختلاؼ المؤ 

 عممي  ال
، را خاصة في الجانب النظرمالدراسة كثي هذهلقد أفادتنا : جكانب الاستفادة مف الدراسة .

كساعدتنا في كضع ، خاصة أثناء صياغة الاشكالية، بمساعدتنا في بمكرة فكرة عف مكضكعنا
، الدراسة في متغير الركضة ذهىعناصر بعض الفصكؿ النظرية خاصة كأف دراستنا تشترؾ مع 

الأخلاقية  القيـ تنمية في الركضة دكر مؤشرات ضمف الباحثة ايكما تدخؿ القيـ التي تحدثت عن
 .التي تدخؿ ضمف ثقافة الطفؿ

 : الابعاد التربكية لمتنشئة الاجتماعية في دكر الحضانة كرياض الاطفاؿ -2

 امؿ معكض اليجرسي: المؤلفة

 1992: سنة الدراسة

المنيج الكصفي التحميمي مف اجؿ تحميؿ الابعاد التربكية لمتنشئة الاجتماعية : المنيج المتبع
 ؼ عمى المشكلات التي تعكؽ تحقيقيا.لمطفؿ كالتعر 

دراسة خاصة بإنشاء قاعدة بيانات لمدراسات كالابحاث الخاصة بدكر الاطفاؿ عمى مستكل 
 الجامعات المصرية
  الأطفاؿالتربكية لمتنشئة الاجتماعية لدكر الحضانة كرياض بعاد لأماىي ا: السؤاؿ الرئيس

 : جكانب الاستفادة مف ىذه الدراسة
 ض الاطفاؿ تساعد عمى تحقيؽ اىداؼ عممية لمتنشئة الاجتماعية.برامج ريا

 طفاؿ عف طريؽ منح فرص لمتعبير.تنمية قيـ الانتماء للأ

عامؿ الىي ، نشطة التثقيفية كالتي تشمؿ التربية الرياضية كالمغكية كالعميمة كالاجتماعيةالأ
 ميـ جدا في عممية التنشئة الاجتماعية لطفؿ الركضة ال

الضركرية كاللازمة  الإمكاناتبات داخؿ الركضة في تعميـ الطفؿ بسبب نقص كجكد صعك 
 لتنشئة الطفؿ.
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 : دور رياض الأطفال في النمو الاجتماعي -4

 يخمؼ رفيقة: المؤلفة

 2014: سنة الدراسة

 الجزائر  الأكاديمية لمدراسات الاجتماعية كالإنسانية

 لاجتماعي لمطفؿساىمت في النمك ا الأطفاؿىؿ رياض : السؤال الرئيس

 المنيج الكصفي: المنيج المتبع
كالبرامج التعميمية كدكرىا في  الأطفاؿرياض  أىميةركزت عمى : جكانب الاستفادة مف الدراسة

عمى جعؿ الطفؿ يندمج  الأطفاؿتنشئة الطفؿ اجتماعيا كما ركزت ىذه الدراسة عمى قدرة رياض 
 كالتنظيـ في البرامج المقدمة.، كالترابط ،مع المحيط الخارجي مف خلاؿ النشاط الاجتماعي

 .لمطفل دور الأسرة والروضة في تشكيل القيم الأخلاقية -5
 كداد حمدم: اسم المؤلف
 2000: سنة الدراسة

 المنيج الكصفي التحميمي: المنيج المتبع
 كيؼ تحدد دكر كؿ مف الاسرة كالركضة في تشكيؿ قيـ طفؿ الركضة : السؤال الرئيس
بينت ىذه الدراسة علاقة التربية الاخلاقية بالركضة السمككات : دة مف الدراسةجكانب الاستفا
كما بينت العلاقة بيف الاسرة كالركضة كدكرىا في تحقيؽ الاستقرار العاطفي ، الايجابية لدل الطفؿ

 لمطفؿ مما يؤثر ايجابيا عمى شخصيتو لتككف شخصية متزنة كسكية.
 : الاجنبية الد راسات -2
 : في مؤسسات ما قبؿ المدرسة لأخلاقيةاالتربية  -1

 كلارؾ: اسـ المؤلؼ
 1994: سنة الدراسة

 المنيج الكصفي : المنيج المتبع
 ما ىي الادكار التي تؤدييا مربيات رياض الاطفاؿ : السؤاؿ الرئيسي
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دكر معممة الركضة الا اف ىذا الدكر  أىميةعمى الرغـ مف : جكانب الاستفادة مف الدراسة
كضة الى اخرل حسب الامكانيات المتكفرة كحسب ما تتميز بو شخصية معممة يختمؼ مف ر 

التنظيمي لمركضة دكر كبير في  للأسمكب إفكما ، عمى الطفؿ التأثيرالركضة كقدرتيا عمى 
 تحقيؽ الاىداؼ المسطرة مف قبؿ الركضة.

 في ترسيخ القيـ الاخلاقية لدل الطفؿ الأطفاؿدكر رياض  -2
 كيد كسكمخبيكتر : اسـ المؤلؼ
 2001: سنة الدراسة

 المنيج الكصفي كالتاريخي : المنيج المتبع

 كيؼ يتـ تنشئة طفؿ الركضة : السؤاؿ الرئيس

ركزت عمى دكر المعمـ في غرس القيـ الاخلاقية لمطفؿ اضافة : جكانب الاستفادة مف الدراسة
متنظيـ دكر كبير في ضبط طفؿ الى نكع البرامج المتبعة كالامكانيات الاقتصادية كالمادية كما اف ل

 الركضة

 تشابو الد راسات السابقة مع الد راسة الحالية:  -3

تشابو مف خلاؿ الدكر الذم تقكـ بو الركضة مف تنمية الجانب الأخلاقي لمطفؿ كبمكرة -
 شخصيتو.

 تشابو مف حيث الدكر الذم تقكـ بو معممة الركضة كتأثيرىا القكم عمى الطفؿ.-

 ائؿ اكتساب الطفؿ لمقيـ كالأخلاؽالكصكؿ إلى كس-

أىمية دكر معممة الركضة كيختمؼ ىذا الدكر مف ركضة إلى أخرل حسب الإمكانات  -
كما أف ، كقدرتيا عمى التأثير عمى الطفؿ، كحسب ما تتميز بو شخصية معممة الركضة، المتكفرة

 .الركضة لمبرامج المتبعة في الركضة دكر كبير في تحقيؽ الأىداؼ المسطرة مف قبؿ

 

 



 
 

 

 

  

 رياض الأطفال 
 : تمهيد

 الأطفالالبعد التاريخي لنشأة رياض –أولا 

 ظيور رياض الأطفال إلىالأسباب التي دعت -ثانيا

 وظائفيا، ىميتياأ، أىداف الروضة-ثالثا

 برامج رياض الأطفال في الجزائر-رابعا

 معممة الروضة-خامسا 
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 : تمييـــد

رص عمى تنمية الميارات الحياتية لدل الطفؿ أحد مظاىر الاىتماـ بتربية الطفؿ يعد الح
فيي مف المتطمبات الأساسية التي يحتاج إلييا الطفؿ لكي ، كرعايتو كتنمية شخصيتو كتطكيرىا

، كمع غيره مف المجتمعات الأخرل، كيتعايش معو، يتكافؽ مع نفسو كمع المجتمع الذم يعيش فيو
ذا كاف مف   الأمكر  المتفؽ عمييا أف مرحمة رياض الأطفاؿ تعد مف أنسب المراحؿ كا 

احؿ لما ليا مف دكر كبير في تككيف ر العمرية لتنمية ميارات الطفؿ المختمفة كمف اخطر الم
كذلؾ لأف ، جسمو كعقمو كنفسو كسمككو طكاؿ مراحؿ حياتوشخصيتو بطريقة تترؾ طابعا عمى 
أكثر كما يككف ، قابمية لمتشكيؿ بالشكؿ الذم يتعرض لو كثرأالطفؿ خلاؿ تمػؾ السنكات يككف 

 . قابمية لمتأثر

برياض الأطفاؿ حديث العيد في الكطف العربي بصفة عامة كفي الجزائر بصفة  الإىتماـإف 
خاصة فكاف "فريدريؾ فركبؿ" ىك المؤسس الأكؿ لرياض الأطفاؿ كالذم سطر منيجا كبرامج 

، ية الركضة في حياة الطفؿ في تدريبو عمى عادات شخصية نافعةكتتمثؿ أىم، مناسبة لمطفكلة
فيك يمارس نشاطو فييا؛ بمساىمة المعممة اك المربية التي تساىـ مساىمة فعالة في ىذا التدريب 
باعتبارىا الشخص الذم يحتكـ بو طكاؿ فترة مككثو فييا كالتي تصاحبو طيمة النيار حتى عكدتو 

 فيو معظـ نشاطاتو.  المنزؿ الذم كاف يمارس إلى

 : الأطفالالبعد التاريخي لنشأة رياض  –أولا 

إلى اىتماـ الباحثيف كالفلاسفة بالمرحمة التي تسبؽ المرحمة النظامية أك  الدٌراسات لقد أشارت
حيث كانت في ، ككانت تختمؼ عف تربية الطفؿ في العصكر الحديثة، ما يسمى بالمرحمة الابتدائية

ككاف ىناؾ اعتقاد سائد بأف طبيعة ، اليكناف كالركماف تمتاز بالقسكة كالشدةالعصر القديـ عند 
 الطفؿ فاسدة كشريرة.

باعتماد تربية دينية ، كلكف في العصر الكسيط كاف الإسلاـ يؤكد عمى العناية بالأطفاؿ
، يوكىذا ما أفاض فيو العمماء فيما بعد مثؿ ابف مسكك ، كدنيكية قائمة عمى تمبية حاجات الطفكلة
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الذيف اعتبركا مرحمة الطفكلة المبكرة مختمفة عف بقية ، كأبك حامد الغزالي كغيرىـ، كابف خمدكف
 كىي تستدعي اىتماما كدراسة عممية دقيقة.، المراحؿ العمرية اللاحقة

كفي ىذا الصدد يؤكد خالد صلاح حنفي محمكد ، كقد أثر ذلؾ عمى التيارات الفمسفية الغربية
يعتمد عمى العقؿ كمعيار لمتقدـ ، مسفي جديد عمى الفكر الإنساني في أكركباعمى ظيكر اتجاه ف

كانت اجتيادات رجاؿ الديف النصرانييف محاكليف ، كىذا يمثؿ أكؿ دعكة عقلانية في أكركبا الكسطى
إعادة صياغة تركيبة جديدة أساسيا الإيماف القائـ عمى العقؿ كالتجربة كالعمـ كبعدىا ظيرت حركة 

 .1تنادم بتكفير البيئة المناسبة لمرحمة الطفكلة المبكرةتربكية 

كاتفؽ خالد صلاح حنفي محمكد مع سناء الكبيسي مف أف الدٌراسات التي تطرقت إلى التطكر 
الذم اتسـ بالتسارع نحك ، التاريخي لرياض الأطفاؿ يشكبيا التكرار كالتداخؿ في ىذا العصر

ثـ نشأت ، كذلؾ الكثير مف المفكريف الميتميف بيذه المرحمة كبرز، الاىتماـ بمرحمة الطفكلة المبكرة
 رياض الأطفاؿ بالصكرة المتعارؼ عمييا كتـ تقسيـ مراحؿ نشأتيا إلى ثلاث مراحؿ: 

 مراحل نشأة وتطور رياض الأطفال في العالم: -1

 المرحمة الفمسفية الن ظرية: -1.1

دئ كالأسس التربكية لمرحمة الطفكلة في ىذه المرحمة ساىـ أبرز الفلاسفة في إرساء المبا
 :ثلاث فلاسفة كىـككاف لأفكارىـ الأثر القكم عمى ما جاء مف بعدىـ كيمكف الإشارة إلى ، المبكرة

 J. A. Comenius (1592-1671.)جكف امكس ككمينكس  -1
(     – LockeJ،1632 .جونلوك)-2

 (J.J.rousseau 1778 – 1712جانجاكروسو)-3

كتفى الباحث في كتابو ىذا بذكر أىـ المنطمقات الفمسفية العامة التي غمبت عمى مبادئيـ كقد ا
نحك تربية الطفؿ في سنكاتو الأكلى كبما أف دراستنا تركز عمى رياض الأطفاؿ كعلاقتيا بشخصية 

 : 2الطفؿ لذلؾ سنتطرؽ بتمعف المراحؿ الأخرل مف ىذه المنطمقات

                                                           
 31ص، رجع سابؽم، تطكر تربية طفؿ ما قبؿ المدرسة بيف الماضي كالحاضر، خالد صلاح حنفي، محمكد 1
 31ص ، نفسومرجع ال 2
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 مى الأنشطة الحسية.تبدأ التربية بالحكاس كتقكـ ع -1
 تكاممية كشمكلية مظاىر النمك عند الطفؿ كبالذات الناحية الجسمية. -2
 مصدر المعرفة ككسيمة التربية.، الطبيعة ىي -3
 الاحساس الداخمي كمعطيات التجارب الخارجية ىما مصدرا المعرفة عند الطفؿ. -4
 المعب التمقائي كحرية الحركة. -5
 محاكاة الأنشطة لمبيئة الخارجية. -6
 خيرية الفطرية في طبيعة الطفؿ.ال -7
 التعزيز الايجابي لمطفؿ. -8

 المرحمة التجريبية العممية: -2.1

مف المرحمة الفمسفية النٌظرية التي كانت بقيادة الفلاسفة انتقمنا إلى ىذه المرحمة التي كانت 
فكلة عمى الذيف يسعكف إلى تطبيؽ المبادئ كالأسس النظرية المتعمقة بمرحمة الطك  بقيادة المربييف

 أرض الكاقع مف خلاؿ افتتاح مدارس تجريبية كيمكف الإشارة إلى ثلاث منيـ: 

      -J. H. Pestalozzi (1746( جكف ىنرم بستالكزم1

         -J. F.Oberlin (1740 ( جيف فريدريؾ اكبرليف2

  R. Owen(     – 1771ف )( ركبرت اكي3

الذم عمٌـ فيو ، سك" في ممجأ الأيتاـ بسكيسراجسد "بستالكنزم" الأفكار التي عبر عنيا "رك 
حيث ارتكزت معظـ آرائو التربكية عمى اعتبار الملاحظة كالإدراؾ الحسي ىما أساس ، الأطفاؿ

1كالمربية التعميـ كأف المحبة كالحناف غذاء تبنى عمييما العلاقات ما بيف الطفؿ


ركضة تؤكم  إلىمقاطعات فرنسا  إحدلكما حكؿ" جيف فريدريؾ اكبرليف" قاعات الكنيسة في 
، مف عمر الطفؿ الأكلىىمية السنكات أمنو ب إيماناالبيئات الفقيرة في سف ما قبؿ المدرسة  أطفاؿ

كدراسة  الأقمشةالمتنكعة كتقطيع الصكر كحياكة  الألعابككضع ليا منيجا تربكيا قد اشتمؿ عمى 
 مف الانشطة. كغيرىا كالأناشيدالطبيعة كتعمـ المغة عف طريؽ الغناء 
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 بناء عماؿ المصانع البريطانية.نشا "ركبرت اكيف" في بريطانيا مدارس طفكلة لأأكما 

دة لممجتمع "كيقكؿ يرائو التربكية في مقالات نشرت في كتابو "نظرات جدآكقد عبر "اكيف "عف 
ف الطفؿ أفقد تبيف لو ، يلاحظ الطفؿ باىتماـ أفلابد ، في حياة الطفؿ الأكلىىمية السنكات أعف 

ف يصؿ الى سف الثانية مف أقبؿ ، الجديدة كالسيئة في سف مبكرة جدا الأشياءيكتسب العديد مف 
 .1ف بعض الانطباعات تتكرر عند الطفؿ خلاؿ السنكات الاكلى"ا  ك ، العمر

كف تف ىذه المرحمة اشتممت عمى برامج تربية الطفؿ لـ أكيرل خالد صلاح حنفي محمكد 
 سابقة: في المراحؿ ال ةكاضح

 .المتكازنة الأغذيةطفاؿ مف خلاؿ الحماية الصحية المقدمة للأ -1
 الحرفية بدلا مف المكضكعات الشكمية في التعميـ. كالأشغاؿاليدكية  الأعماؿاعتماد  -2
مف خلاؿ تكطيد علاقات حميمة تتسـ بالثقة بيف المعممة  الإنسانيةالاىتماـ بالناحية  -3
 .ؿكالطف

نذاؾ آا الطابع راجع لمظركؼ الاقتصادية كالاجتماعية السائدة ف السبب في ظيكر ىذأكيبدك 
بعد الثكرة الصناعية في بريطانيا كفرنسا ككذلؾ النزكح مف الريؼ الى المدينة مما ادل الى خركج 

 ؿلإيكاء أطفاالمدف الكبرل فكانت تمؾ المدارس  إلىسكؽ العمؿ في المصانع كالتنقؿ  إلىة أالمر 
 .2تامىالعماؿ كالفقراء كالي

 : المرحمة التأسيسية-1.3

تعتبر أىـ مرحمة لأنيا تشمؿ عمى أشير المفكريف كالمؤسسيف لرياض الأطفاؿ كتبدأ مف عاـ 
" العاـ الذم تأسست فيو أكؿ ركضة اطفاؿ بالمفيكـ المتعارؼ عميو في ىذا الكقت مف بيف 7837"

 ركاد ىذه المرحمة: 

 (F. Frobel 1852 – 1782فريدريؾ فركبؿ )  -7

 ( J. Dewey 1952 – 1859جكف ديكم )  -2
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 (M. Mantsorry 1953 – 1870ماريا منتسكرم )  -3

 (J. Piaget 1980 – 1896جاف بياجيو ) -4

أشار الباحث "خالد صلاح حنفي محمكد" إلى أنٌو تعددت الاتجاىات التربكية كالنفسية في 
ي اىتمت في أكركبا الحديثة فكانت مف أخصب المراحؿ التاريخية الت، تربية الطفؿ قبؿ سف السابعة

فقد كاف ركاد ىذه المرحمة يسعكف إلى تكفير أفضؿ البيئات التربكية ، بمرحمة الطفكلة المبكرة
الملائمة لتربيتو مف خلاؿ تكافر تييئة الفرص التعميمية المرتبطة بخبرات الطفؿ كالتفاعؿ مع أقرانو 

 ب رأيو كمايمي: كتنمية السمات الشخصية لو كيمكف تصنيؼ الاتجاىات حس

 الاتجاه النفسي المثالي ممثلا بػ "فركبؿ "  - أ

 الاتجاه الاجتماعي التجريبي ممثلا بػ ػ"ديكم " - ب

 الاتجاه الحسي ممثلا بػػ "منتسكرم "  - ت

 الاتجاه المعرفي ممثلا بػػ " بياجيو "  - ث

الفرؽ في نكاحي كىذا  ياقد نجد ىذه الاتجاىات تنطبؽ في الغايات البعيدة بالرغـ مف اختلاف
في الاتجاىات للاعتبارات المتعمقة بنفسية الطفؿ كعقميتو كحكاسو كبيف الاعتبارات المتعمقة يكمف 

 .1بالمجتمع

 : الاتجاه النفسي المثالي-أ

بيف الباحث "خالد صلاح حنفي محمكد" بأف المدخؿ الرئيسي ليذا الاتجاه ىك الكشؼ عف 
سة ميكلو مع اعتبار أف النمك نتيجة نشاط الطفؿ القدرات الكامنة داخؿ الطفؿ كذلؾ مف خلاؿ درا

 نفسو مف خلاؿ تجاربو كخبراتو الذاتية لأنو محكر العممية التعميمية.

كيعتبر "فريدريؾ فركبؿ" المؤسس الأكؿ لرياض الأطفاؿ كالرائد الاكؿ في ابتكار مناىج كبرامج 
مد يجبر الطفؿ الجمكس لفترة كلكنو مع ذلؾ تعرض لمنقد حيث كاف منيجو المعت، مناسبة لمطفكلة

كبالتالي لا يحقؽ اليدؼ الذم أنشئت مف ، طكيمة أثناء تشكيؿ الأشكاؿ اليندسية كتدريب الحكاس
 أجمو رياض الأطفاؿ لطكؿ بقائو في الصؼ مما يعرقؿ نمك بعض النكاحي مف شخصيتو.
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، ؿ المدرسةيستطيع المربي أف يغرس في نفكس الأطفاؿ الأخلاؽ الحميدة في مرحمة ما قب
 كتتمخص الأسس التي تقدميا رياض الأطفاؿ عند فركبؿ في ما يمي: ، كالآداب

رياض -سنكات أم ما قبؿ المدرسة  6ك 3ترجع تسمية المدارس التي تضـ الأطفاؿ بيف  -
فقد كانت فكرتو الجكىرية ، الأطفاؿ لممفكر "فركبؿ" باعتباره الممثؿ الأكؿ ليذه الاتجاىات التقدمية

ؿ الأطفاؿ بطبيعتيـ مبدعكف كقادركف عمى النشاط إذا ما أعدت ليـ البيئة المناسبة تدكر حك 
كتركت ليـ حرية المعب كالنشاط ككما احتكل منيجو عدد مف الأنشطة العممية مف كرؽ كصمصاؿ 

 .1كرسـ كحياكة كغيرىا مف الأنشطة كالأنشطة المعرفية كالكتابة كالحساب
ؿ لأنيا تلائـ نمكه كتعممو القكانيف التي تتحكـ في جعؿ الطبيعة مجالا لتربية الطف -

 الكائنات الحية.

كمبدأ المعب أمر ، تنمية الحكاس التي ىي أساس تنمية الطفؿ جسميا كعقميا كانفعاليا -
ضركرم لأف مف خلالو يمكف تنمية كتيذيب الحكاس كالتعاكف اتجاه المجتمع كالاىتماـ بو في 

 .2صمتو بأقرانو شبو حيكم كضركرمرياض الأطفاؿ كالعمؿ عمى تنمية 

 : الاتجاه الاجتماعي التجريبي-ب
باعتباره ذاتا قابمة لمتطكر كالنمك بصكرة للإنساف يتمثؿ جكىر ىذا الاتجاه في التفاعؿ المستمر 

مستمرة في ناحية كبيف البيئة الاجتماعية المحيطة بو مف ناحية أخرل مع التسميـ بأف النمك ىك 
 المتعددة مف خلاؿ إعادة تركيبيا بصكرة صحيحة ليحدث التغير المنشكد. سمسمة مف الخبرات

 الاتجاه الحركي الحسي: -ج

يعتمد ىذا الاتجاه عمى مبدأ ىاـ باعتباره أف لمطفؿ منذ كلادتو حتى سف السادسة حكاسا تتأثر 
المنبيات فيذه ، بدرجة كبيرة جدا بالمنبيات الخارجية المحيطة بو أكثر مف أم مرحمة في حياتو

الحسية تثير عنده الرغبة في التعمـ كالاستكشاؼ عف طريؽ تدريب الحكاس بعيد عف الحفظ الصـ 
 الذم يعكؽ عمميات النمك.
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إف الطبيبة كالمربية "ماريا منتسكرم" مف مؤيدم أفكار ىذا الاتجاه فقد تابعت ما جاء بو 
مكنيا مف تطكير كابتكار منيج "فركبؿ "كعدلت طرائقو كدعمتيا بمعرفتيا بطب الأطفاؿ الذم 

 .1تربكم لتعميـ اطفاؿ الركضة الخبرات المتخصصة

ف الطفؿ منذ عمر الكلادة يعتبر مستكشؼ حسي لبيئتو أبما أف ماريا منتسكرم كانت ترم 
بالغت  فكاف عمييا أف تنمي لديو الحكاس كتعممو كيفية استغلاليا في استكشاؼ كؿ ما ىك حكلو

عمى أىمية الاعتناء بالحكاس كالسمع كالبصر كقالت أف الحكاس أساس النمك منتسكرم في التأكيد 
تمريف الحكاس لو أىمية كبيرة في النمك البيكلكجي  فكانت ترل اف، العقمي كىي نكافذ المعرفة

مف خلاؿ احتكاؾ الطفؿ كملامستو لممكاد الحسية كأيضا كالاجتماعي أيضا كما تقكؿ منتسكري
 ذكائومما يساعده أكثر عمى تنظيـ ، اتيح لتصنيؼ الأشياء مف حكلوالمختمفة يحصؿ عمى مف

 .تجارب الخاصة بو ليستكشؼ بيئتو المحيطةاللإجراء 

2الاسس النظرية لمنيج منتسوري في رياض الاطفال: 
 

تدريب التربية الذاتية كالحكاس القائـ عمى تنمية الملاحظة المنظمة ىك الأساس في النٌمك  -7
 العقمي.

الذاتية عمى كفؽ القدرات كالميكؿ فينا يمكف القكؿ اف ىذا المنيج يككف عمى التربية  -2
أساس المكازنة بيف حاجة الطفؿ كطفؿ لأنو يحب المعب كالاستكشاؼ كبيف حاجة الطفؿ لمكاكبة 

 ما حكلو مف تكنكلكجيا.

 التعميـ الفردم كمراعاة الفركؽ الفردية بيف الاطفاؿ  -3

ف اجؿ تنمية الابتكار فلا يتقيد بمبدأ معيف ككؿ ىذا داخؿ الطفؿ لو الحرية كالاستقلاؿ م -4
 إطار محدد كىدؼ مسبؽ.

لمطفؿ حرية في النشاطات التي يفضميا مف ضمف نشاطات محددة فمو حرية العمؿ  -5
 كالتعمـ.
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إعطاء المعب قيمة كظيفية في عممية التعمـ فمنيجيا يراعي الميكؿ كالرغبة لدل الطفؿ  -6
 مة ما.في تعمـ شيء محدد كمعمك 

 الضغط كالشدة يعيقاف التعمـ التمقائي. -7

 التكجيو كالتدخؿ المباشر مف طرؼ المربية مع تكافر الكسائؿ التعميمية. -8

أما مف كجية نظر "خالد صلاح حنفي محمكد " فانو يجد أف "منتسكرم " ليا ثلاث طرائؽ 
 ميـ القراءة كالكتابة.تع، كتدريب الحكاس، لمتعمـ في المنيج الذم اعتمدتو كىي: النشاط الحرفي

باعتبار التييئة ، كمف خلاؿ الطرائؽ العامة جاءت استراتيجيات تنظيـ المكاف في ىذا المنيج
عدادىا بالأمر الميـ حسب الاركاف ، بسبب تزكيد الاطفاؿ بأجيزة كادكات خاصة محددة، البيئية كا 

 الثلاثة: 
 ركف الحياة العممية )النشاط الحركي (-7
 الحسية )تدريب الحكاس ( ركف المكاد -2
 ركف المكاد الأكاديمية ) تعمـ القراءة كالكتابة (-3

 فالطفؿ حيف تفاعمو المباشر مع المكاد المتكافرة فانو يمارس أنشطة كؿ ركف .
 1الاتجاه المعرفي:  -د

لـ السكيسرم "بياجيو " فقد درس النمك العقمي في مراحمو امف أبرز ممثمي ىذا الاتجاه ىك الع
مف الأشكاؿ البسيطة إلى  كلى كالأسس التي تحكمو كما يتعمؽ ببنية الذكاء ككيفية تطكيرىاالأ

 المعقدة.

 أىداف المنيج المعرفي في رياض الأطفال: 

 تمكيف الطفؿ مف التفكير الاستقلالي كالابتكارم  -7

 تككيف صكرة ايجابية لذات الطفؿ -2

  تمكيف الطفؿ مف التفاعؿ السكم كالتعاكف مع الآخريف -3

 تدريب الطفؿ عمى تحمؿ المسؤكلية الشخصية  -4
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 تزكيده بالمعمكمات الصحيحة عف البيئة  -5

 اكسابو ميارات التعمـ الأساسية مف قراءة ككتابة كحساب . -6

  :محتوى المنيج المعرفي 

 إف محتكل ىذه المناىج يشتمؿ عمى مجمكعة مف مجالات التفكير لمخبرات التالية: 

 التمييز بيف الأصكات .التفكير السمعي: الانتباه ك  -7

 التفكير البصرم: تمييز الاختلاؼ كالتشابو بيف الأشياء . -2

 التفكير اليدكم: الإحساس بالممس كاستخداـ اليد . -3

 التفكير التصكرم: نقؿ الرسكـ إلى أشغاؿ معينة . -4

 التفكير المنطقي: التصنيؼ كالتتابع كالتسمسؿ .  -5

 . التفكير المكاني كتحديد المكاقع كالاتجاىات -6

 التفكير الاجتماعي: تفيـ مشاعر الآخريف . -7

  :طرائق المنيج المعرفي 

 ىناؾ مجمكعة مف الطرائؽ التي اعتمدىا "بياجيو " في منيجو ىي: 

 تفعيؿ الطفؿ كدمجو في بيئة معرفية. -7

 استعماؿ الحكار المسرحي كالتمثيمي لمتعبير عف المشاعر. -2

 تصكير الأشياء كرسميا  كتمكينيا. -3

 ات لمتعرؼ عمى البيئة المحيطة.القياـ بنزى -4

 نشأة رياض الأطفال في الجزائر:  -2

حيث كاف الطفؿ يستقبؿ ، يرجع اىتماـ الجزائر بالطفكلة عمى غرار بقية الدكؿ إلى أمد بعيد
ككذا تحضير الطفؿ في ، عمى مستكل الكتاتيب التي كانت تضمف التربية الدينية كالتربية المدنية

في ظؿ الاستعمار أنشئت رياض الأطفاؿ ككانت كثير مف المؤسسات ، ءةسف مبكرة لمكتابة كالقرا
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كالخدمات المقدمة مف طرؼ الركضة تقتصر عمى أبنائيـ المكاليف ليـ مف ، لخدمة المعمريف
كبعد الاستقلاؿ أتيحت الفرصة لأطفاؿ الجزائر للالتحاؽ ، الجزائرييف فيما حرـ أطفاؿ آخركف منيا

ا تـ التفكير في التكفؿ بالطفكلة الصغيرة لتحضيرىا لمتمدرس ثـ انتقمت كبعدى، بالمدرسة الحديثة
صدرت أمرية التي   7976أفريؿ  76الى تكسيع اليرـ التعميمي لمرحمة ما قبؿ المدرسة ففي 

يداغكجي فقد عرؼ صدكر بحددت الإطار القانكني كمياـ كأىداؼ التعميـ التحضيرم أما الجانب ال
 1تؤكد عمى اىمية التربية التحضيرية 7984سنةكثيقة تربكية تكجييية 

القانكني المناسب لذلؾ  الإطاربكضع  المرأةكقضايا  كالأسرةقامت كزارة التضامف الكطني 
ق المكافؽ  7447محرـ عاـ  76المؤرخ في:  253/79المرسكـ التنفيذم  بمقتضى

، كسيرىا، تنظيمياك ، يحدد شركط إنشاء مؤسسات استقباؿ الطفكلة الصغيرة2179سبتمبر76لػ
كالذيف لـ يبمغكا سف التمدرس الإجبارم أم الأطفاؿ الذيف تقؿ أعمارىـ عف ست سنكات ، كمراقبتيا

أشير إلى  3حيث تطبؽ أحكاـ ىذا المرسكـ عمى المؤسسات المستقبمة للأطفاؿ البالغيف مف العمر
 سنكات كىي :  6أقؿ مف 

 دار الحضانة  -

 الركضة  -

 2الاستقباؿ.المؤسسة متعددة  -

( اف ركضة الأطفاؿ تستقبؿ الأطفاؿ البالغيف مف 253-79صدر في المرسكـ التنفيذم أعلاه)
 سنكات كتكمؼ عمى الخصكص بما يمي:   6سنكات الى اقؿ مف  3كثر مف أالعمر 

 ضماف التنمية الحركية النفسية لمطفؿ كتحضيره للإدماج الاجتماعي كالمدرسي.-

نامج التربكم المقرر لمتربية التحضيرية المعمكؿ بيا في كزارة تحضير الطفؿ كفؽ البر  -
 التربية الكطنية تحسبا لمرحمة التعميـ الإلزامي .

                                                           
، سنكات 6الى  5اطفاؿ مف ، المجنة الكطنية لممناىج الدليؿ التطبيقي مناىج التربية التحضيرية، تعميـ الأساسيمديرية ال 1

 8ص، 2004، الجزائر
، 2019سبتمبر16المكافؽ لػ1441محرـ  16المؤرخ في  253-19المرسكـ التنفيذم رقـ ، 58الجريدة الرسمية العدد  2
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 تنفيذ برامج التكفؿ البيداغكجي كالتربكم المقرر مف طرؼ الكزارة المكمفة بالتضامف الكطني  -

 كصقميا. المساىمة في التكفؿ المبكر بالأطفاؿ لاكتشاؼ مكاىبيـ كترقيتيا -

تنظيـ نشاطات ترفييية في إطار البرنامج البيداغكجي المكحد اليادؼ إلى تحقيؽ  -
 الاستقلالية لدل الطفؿ مبكرا.

مساعدة كمرافقة الأكلياء في تربية أطفاليـ لاسيما منيـ المرأة العاممة قصد تمكينيا مف  -
 التكفيؽ بيف الحياة المينية كالحياة العائمية.

إلى أف المؤسسة متعددة الاستقباؿ : تستقبؿ الأطفاؿ مابيف ثلاثة أشير إلى  كيجدر الإشارة
أقؿ مف ست سنكات كتكمؼ عمى الخصكص حسب الفئات العمرية ممارسة المياـ المخكلة لدار 

 الحضانة كركضة الأطفاؿ المنصكص عمييا أعلاه.

 :في الجزائر الأطفالرياض لإنشاءجراءات التنظيمية الإ- - 

 أكمف طرؼ القطاع العاـ  )رياض الأطفاؿ( مؤسسات استقباؿ الطفكلة الصغيرة شاءإنيتـ 
  الجمعيات.أك معنكيا  أكالقطاع الخاص سكاء كاف شخصا طبيعيا 

مف  27 إلى 77المكاد مف لأحكاـمؤسسات استقباؿ الطفكلة الصغيرة  إنشاءيخضع طمب 
.  المرسكـ

ميف ما لـ تستكجب حالتيـ يالسم أقرانيـمع المعكقيف  الأطفاؿتمتزـ المؤسسات باستقباؿ 
 الكمي. أكالتدريجي  إدماجيـة لتسييؿ أكضعيـ في كحدات ميي

1التنظيم والتسيير:-2-2
 

نما شممت حتى أصحاب  لا تقتصر تربية الأطفاؿ كرعايتيـ في الركضة عمى الأثرياء فقط كا 
الطفؿ لممدرسة كيتعمـ أف يختمط الدخؿ المتكسط مف أميات عاملات كحتى ماكثات بالبيت ليستعد 

بأقرانو فالمرأة الجزائرية في الآكنة الأخيرة تكجيت إلى الحياة العممية مما أدل إلى مشكؿ تطرحو 
الأـ كمما اتجيت إلى العمؿ عمى نفسيا أيف تترؾ طفميا   كخاصة أف معظميف يقطف بعيدا عف 

                                                           
دليؿ مؤسسات ، مؤسساتي كمتابعتيا كتحميميا كتقييميا كتطكيرىا كالمكارد البيداغكجيةمديرية تصكر أنشطة التكفؿ ال 1

المركػػػػػز الكطنػػػػي لتككيػػػػػػػػػف المستخدميف المختصيف بمؤسسات ، سنكات 6اشير الى  3الصغيرة مف  الطفكلةاستقباؿ 
 10ص ، 2019ديسمبر، المعكقيف بقسنطينة
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ت ماكثات بالمنزؿ في منزليف الخاص أىميف أك أىؿ الزكج عادة ما يمجاف إلى الركضة أك سيدا
كالركضة باعتبارىا احدل مؤسسات بلادنا التي باعتبارىا الحؿ الأنسب لرعاية طفميف أك أطفاليف 

كمف خلاؿ دراستنا الميدانية نجد أف معظـ إف لـ يكف جؿ ، تيتـ بالطفؿ في سف ما قبؿ التمدرس
إلى مؤسسات متعددة الاستقباؿ لكي  رياض الأطفاؿ في مدينة خنشمة قد غيركا نمط مؤسساتيـ

 خصائص يمكف ذكرىا فيما يمي:  لمركضةيزيد الفئات العمرية التي تضميا نجد أف 
مؤسسة مستقمة إداريا كليا نظاـ تسيير تستقبؿ الأطفاؿ الذيف تزيد أعمارىـ عف ثلاث سنكات -

 كتقؿ عف ست سنكات كالشرعييف الذيف يعيشكف مع عائمة.

تحت كصاية مديرية النشاط الاجتماعي كالتضامف الييئات الرسمية ) معتمدة مف طرؼ -
تككف في مبنى خاص يحتكم مديرية التجارة (  ك ، لمكلاية مديرية الشؤكف العامة كالتقنيف، لمكلاية

عمى تجييزات ككسائؿ خاصة كما لابد مف تجييز فصؿ لمدراسة يحتكم عمى طاكلات ككراسي 
 .كسبكرة كمكاف لممعممة 

تكفر مستخدمكف بيداغكجيكف  253-79مف المرسكـ التنفيذم  42ث تنص المادة حي -
داريكف لتنفيذ مشركعيا التربكم كالتعميمي للإشراؼ عمى الأطفاؿ كتككف الرعاية المقدمة مف  كا 

المؤسسات  إدارةيتكلى نيارية فقط  راعية طرؼ الركضة خلاؿ فترات زمنية محدكدة مف اليكـ
دير يضمف سيرىا الحسف كيمارس السمطة السممية عمى جميع مستخدمي بصفة فعمية كدائمة م

1المؤسسة.
 

ككفاءة في مجاؿ  دارم ذك خبرةا  كاستقباليـ كتكجيييـ طاقـ بيداغكجي ك  الأطفاؿيتكلى رعاية 
 .بالأطفاؿالتكفؿ 

كتحسيف مستكل  تستفيد المؤسسات الخاصة مف مساعدة تقنية خاصة فيما يتعمؽ بتككيف
كلكف كحسب دراستنا فاف ىذه  التقنييف بمكجب اتفاقية مع المراكز الكطنية لمتككيف المستخدميف

الاتفاقية لا تطبؽ لاف كؿ المديرات يقمف اف المربيات ينقصيف دكرات تككينية دكرية حتى لك كانت 
 .كؿ عاـ 
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 التأطير البيداغوجي:-2-1

عيف ي، تربكم كالتعميميتمتزـ المؤسسات بتكفير طاقـ بيداغكجي لتنفيذ مشركعيا ال 
المستخدمكف المكمفكف بالتأطير البيداغكجي للأطفاؿ مف بيف الأشخاص الذيف لدييـ مؤىلات 

1كميارات في مجاؿ التكفؿ بالأطفاؿ:
 

 ىذه الأسلاؾ تقكـ بمياـ المربية عمى مستكل ىذه المؤسسات.: الأسلاك -أ

 منتكج تككيف قطاع التضامف الكطني  :المربين سمك 

 ) قطاع الصحة ( ئي نفسي حركيأخصا

 الصغار              منتكج التككيف المينيطفاؿ الأمربية 

 الأطفاؿ حضانةمساعدة 

 :سمك النفسانيين

 نفساني عيادم

 نفساني تربكم

 في تصحيح النطؽ كالتعبير المغكم / أرطفكني نفساني

 نفساني مدرسي

 :سمك التعميم

 معمـ التعميـ التحضيرم

 الابتدائي معمـ التعميـ
 

                                                           
ص ، مرجع سابؽ، مديرية تصكر أنشطة التكفؿ المؤسساتي كمتابعتيا كتحميميا كتقييميا كتطكيرىا كالمكارد البيداغكجية 1
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1المياـ التالية: طاقـ البيداغكجي: تسند لمالميام -ب
 

 .كأكليائيـالأطفاؿ  كتكجيواستقباؿ -

  ية لمرضيع كالطفؿذالتغاحتياجات تمبية -

 ضماف التكفؿ بنشاطات الحضانة كالأمكمة-

 ضماف الإيقاظ كالتنشيط النفسي الحركي لمرضيع كالطفؿ-

  ميتيا عمى المستكييف الكقائي كالعلاجيضماف حفظ صحة الرضيع كالطفؿ كأى-

  كاليندامية كالمحيطية الغذائيةضماف النظافة  -

  لمطفؿ كالاجتماعيضماف النمك النفسي  -

  قدراتو الفردية كميكلاتو احتراـمع  استقلاليتومرافقة الطفؿ لتحقيؽ  -

  تنمية القدرات النفسية كالحركية كالمغكية لمطفؿ - 

  كالمعنكم لمطفؿالأمف البدني  - 

  تنمية شخصية الطفؿ -

  إعداد الطفؿ لمحياة الاجتماعية  -

 ، ضماف إكساب الطفؿ قدرة التعايش في مجمكعتو -

 .كالدينية كالمحافظة عمى البيئة الاجتماعيةلدل الطفؿ بالتنشئة عمى القيـ  الانتماءتعزيز -

 .كيةالمشاركة في إعداد برامج النشاطات البيداغكجية كالترب -

  .كتنفيذىاالطفؿ  احتياجاتتنظيـ النشاطات التربكية كالمسمية حسب -

 .تقييـ الأنشطة اليكمية، تطبيؽ البرنامج التعميمي -

الشركط استقباؿ الاطفاؿ كرعايتيـ حسب ، يعتبر اليدؼ المنشكد مف العممية حسب القانكف
                                                           

ص ، مرجع سابؽ، كتطكيرىا كالمكارد البيداغكجيةمديرية تصكر أنشطة التكفؿ المؤسساتي كمتابعتيا كتحميميا كتقييميا  1
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ة كتجعميـ اجتماعييف كتنمي كتنظيـ العاب تربكي، المنصكص عمييا مف اتباع الأمف كالنظافة
في الحقيقة المفاىيـ المذككرة لدل المختصكف سكاء ، مكاىبيـ بكيفية تساعد عمى نمكىـ كتفتحيـ

كلا تكاد تتطابؽ ، في عمـ الاجتماع أك في عمـ النفس أك الكاردة في القكانيف كالمراسيـ متعددة
ميداني يختمؼ عف الصياغات السابقة أف ما ىك حادث فعلا في الكاقع ال، كتتفؽ مع دلالات معينة

 لا سيما الكاقع الجزائرم بعامة كالكاقع الخنشمي بخاصة .

 ثانيا: الأسباب التي دعت إلى نشأة رياض الأطفال: 

 : ةالأسباب الاجتماعي -3

تعتبر الخدمة الاجتماعية التي تكفرىا رياض الأطفاؿ مف الأسباب التي ساىمت في نشأة 
لديف لاضطرارىـ لمعمؿ كخاصة بعد خركج المرأة لمعمؿ فمما تجد الأسرة أماكف رياض الأطفاؿ فالكا

العناية اللازمة التي تمكف مف تدريب الأطفاؿ عمى عادات اجتماعية صالحة مدعمة لمتي تعمميا 
في المنزؿ كالتعاكف كالعطاء كالعمؿ في جماعة كاحتراـ حقكؽ الآخريف كالمحافظة عمى الأملاؾ 

كغسؿ ، التدريب عمى العادات الشخصية النافعة كغسؿ اليديف قبؿ الأكؿ كبعده ككذلؾ، العامة
 الأسناف.

فرياض الأطفاؿ ليا دكر كبير في تحمؿ جزء مف مسؤكليات الأسرة كتكفير المحيط المناسب 
 .1لمطفؿ يساعده عمى الاندماج كالتكيؼ الاجتماعي مع جماعة مف الاطفاؿ 

بينما يراىا ، نشاء رياض الأطفاؿ ىك زيادة الطمأنينة العامةكما يرل بعض الكتاب إف أسباب إ
البعض الآخر بمثابة مكقؼ اجتماعي يتعمـ فيو الطفؿ أف يتكافؽ مع الآخريف كيسايرىـ كفي نفس 

 2الكقت يحتفظ بحريتو الخاصة 

 

 

                                                           
  84ص ، مرجع سابؽ، اصكؿ التربية كالتعميـ، رابح، تركي 1
، 1977، القاىرة، دار النيضة العربية، سيككلكجية الطفكلة كالشخصية، ترجمة احمد عبد العزيز سلامة، جكف، ككنجر 2
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 : الاسباب السيكولوجية -2

مر بيا نظرا لأىميتيا في المراحؿ التي ي اخطرك  اف السنكات الاكلى مف عمر الطفؿ مف اىـ
ففي ىذه المرحمة لو قابمية لمتأثر بالعكامؿ المحيطة بو داخؿ البيئة الاجتماعية ، تككيف شخصيتو

 التي ينتمي الييا كيحتؾ بيا.

كباعتبار رياض الاطفاؿ ىي انسب مكاف بعد الاسرة كالتي تسبؽ مرحمة المدرسة لمنمك  
، مما ينعكس سمبا عمى نفسيتو، لرعاية مف طرؼ الاكلياءالتربكم السميـ الذيف يعانكف مف نقص ا

فرياض الاطفاؿ تساىـ في تعكيض النقص المنزلي لمطفؿ حيث مف خلاؿ التربية كالاىتماـ مما 
 يسمح لمطفؿ بالنمك الكجداني كالعاطفي السميـ.

 1فالركضة تساىـ كذلؾ في تقكيـ سمكؾ الطفؿ كحمايتو مف الانحراؼ.

ؿ في اعداد الطفؿ للالتحاؽ بالمدرسة كذلؾ لمككثو في الركضة كاندماجو تساىـ رياض الاطفا
ما يحقؽ لو النمك الجسمي ، بيا خلاؿ ساعات معينة في النيار مع مجمكعة مف اطفاؿ في سنو

كعمى اعتبار اف الطفؿ بطبيعتو يميؿ الى المعب كالتقميد كىذا ما يجده مع اقرانو ، كالعقمي السميـ
 .2المعب مف خلاؿ التعمـ ك 

 : الاسباب الاقتصادية -1

لمعمؿ كمساىمتيا في اعباء  المرأةيعتبر التقدـ التكنكلكجي كطغياف الصناعة الحديثة دفع 
مما جعميا تترؾ اطفاليا الصغار في رياض الاطفاؿ التي تعتبر انسب مكاف لمرعاية ، المنزؿ

شات ما يسمى بالتعميـ التحضيرم سنة البدنية كالتربكية فاف الجزائر كغيرىا مف دكؿ العالـ فقد ان
 لمضركرة الممحة لتكفير الرعاية الاجتماعية كالنفسية كالبدنية كالثقافية لمطفؿ. 7976

 

 

 
                                                           

  97ص، 1990، القاىرة، 4ط، دار الفكر العربي، النفس أصكؿ التربية كعمـ، محمد رفعت، رمضاف 1
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 : اىداف الروضة واىميتيا ووظائفيا –ثالثا 

 : الأىداف العامة لرياض الأطفال -3

كتستند إلى نظريات في التي تكضح الفمسفة التربكية كنظرة كاحتياجات المجتمع المختمفة  ىي
 : تتبناىا في صكر كغايات كأىداؼ كبرل كتتمخص فيما يمي، النمك كالمعرفة كالتعمـ

كبالتالي يستطيع الطفؿ مف  حسيا كعقميا كاجتماعيا كركحيا للاطفاؿتحقيؽ التنمية الشاممة -7
 كمتزنة خلاؿ الركضة تحقيؽ النمك الشامؿ كتمبية احتياجاتو ككذا تككيف شخصية متكاممة 

 كمساعدتيـ عمى تنمية الميارات العقميةالاطفاؿ رعاية أساليب التفكير المناسبة لدل  -2

  . المتنكعة خلاؿ الانشطةكتنمية اىتماماتيـ مف  الاطفاؿإشباع حاجات  -3

  .كاستعداداتيـ الخاصة الاطفاؿاكتشاؼ ميكؿ  -4

 مف خلاؿ  الذاتي الاستقلاؿنفس ك عمى ال الاعتمادعمى تحمؿ المسؤكلية ك  الاطفاؿتعكيد  -5

الفرصة لاف يككف مستقلا كمعتمد عمى نفسو في القياـ  يعطيوالنمك التدريجي المتكامؿ الذم 
 . ببعض المياـ المناسبة لو

1نشطة مع الآخريف صغارا أك كبارا الاتعمـ مشاركة  -6
  

العربية كالأجنبية    كما قسـ "شبؿ بدراف" في كتابو المعنكف بنظـ رياض الأطفاؿ في الدكؿ
 : إلى عشرة أىداؼ ىي الاطفاؿأىداؼ رياض 

 لاستقلاليةنمك الشخصية كا-7

 لممثيرات المحيطة بالطفؿ الاستجابةتعمـ  -2

  .الاخريفاجتماعية مع  علاقاتتعمـ تككيف  -3

  .نمك التحكـ الذاتي  -4

 .فيـ كتعرؼ جسمو-5
                                                           

، 2005، عماف، دار الميسرة لنشر كالتكزيع كالطباعة، إدارة رياض الأطفاؿ كتطبيقاتيا، السيد عبد القادر، شريؼ 1
  . 223ص
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 الكبيرة كالصغيرة العضلاتتدريب -6

 .ه بالنسبة لجنسوفيـ دكر -7

 تعرؼ العالـ الطبيعي كالتحكـ فيو-8

 الاخريف فيـ العالـ الجديد ك -9

 1تجاه العالـ الايجابيتنمية الشعكر  -9

كعف طريؽ ، أك التشكيؿ كنحكىما الالكافتعمـ خبرات فنية تتحقؽ عف طريقة التعبير : كأيضا
عف طريؽ الاداب الاسلامية  ككذلؾ التدريب عمى بعض، للانغاـ كالاناشيدالترداد المكسيقي 

 .2التي تتناسب كمستكاىـالاسلامية القصص كالمناقشات كتعريفيـ ببعض الحقائؽ الدينية 

كذلؾ للارتقاء بالمستكل ، ةبدعـ مرحمة ما قبؿ المدرس الجزائر كغيرىا مف الدكؿاىتمت  
 : سنعرض أىـ الأىداؼ، التربكم لمطفكلة في بلادنا

كسابو الاتجاىات الاجتماعية ، ؾ كالفضائؿ الإسلاميةعكيد الطفؿ آداب السمك ت -7 التنشئة ك كا 
 بكجكد القدكة الحسنة امامو. الصالحة المبكرة

كتزكيده بالمعمكمات التي تتناسب مع عمره كالتي تتناسب ، تييئة الطفؿ لمحياة المدرسية  -2
 ي.مع نمكه العقمي كتشجيع نشاطو الابتكارم كتنمية إحساسو الجمالي كتذكقو الفن

3-   عمى عمى الميارات الحركية كتعكيده  وتدريبو لحكاسو ك عمى حسف استخدامالطفؿ تمريف
 . الفرصة أماـ حيكيتو للانطلاؽ المكجو اعطاءهك ، العادات الصحية السميمة

 .قي كفؽ التعاليـ الإسلاميةمرعاية نمكه العقمي كالجسمي كالخ -4

كمساعدتو ليستطيع التعبير عف أمكر يكمو في تعميـ الطفؿ عمى الاعتماد عمى ذاتو  -5
 احتياجاتو لفظيا كبطريقة ميذبة.

                                                           

، الدار المصرية المبنانية طباعة نشر كتكزيع، تحميؿ مقارف، دكؿ العربية كالاجنبيةنظـ رياض الاطفاؿ في ال، شبؿ، بدراف 1
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، مساعدة الطفؿ عمى الانتقاؿ مف الذاتية الى الحياة الاجتماعية المشتركة مع أقرانو -6
 كتزكيده بالمعمكمات المناسبة لسنو كالمتصمة بما يحيط بو 

 : أىمية الروضة -2

ميكلو كتنمية يو نمية قدراتو الميارية كتكجبدكر رياض الأطفاؿ مف ت ولتحاقعند ا لمطفؿ يمكف
كتبدك أىمية رياض الأطفاؿ مف أىمية ، المعرفيك  استعداداتو كتنمية الجانب المغكم كالأخلاقي

خاصة بعد خركج المرأة لمعمؿ أصبحت رياض الأطفاؿ  –المرحمة النمائية في تككيف شخصيتو
 .طفؿضركرة اجتماعية تربكية مف ضركريات الحياة بالنسبة ل

غنية فرياض الأطفاؿ ضركرة لكؿ طفؿ في سف ما قبؿ المدرسة الابتدائية سكاء أكاف مف أسرة 
، كؿ طفؿ مف ىؤلاء ما ينقصو مف حاجات كتعمؿ عمى أف ينمك شاملا متكاملا فيي تزكدأـ فقيرة 

تمييا  يئة الطفؿ لمحياة المدرسية النظامية في مرحمة التعميـ الأساسي التيتي كرياض الأطفاؿ في
بما تقدمو لمطفؿ مف أنشطة كما يمر بو الطفؿ فييا مف خبرات تجعمو عمى استعداد لتقبؿ الحياة 

فتربية الأطفاؿ خلاؿ مرحمة ما قبؿ المدرسة الابتدائية أمر ميـ ، حب كشغؼبالمدرسية القادمة 
 .1لأم سياسة تربكية

 : وظائف رياض الاطفال- 1

إلى اتساع كظائؼ رياض  ةالمدرسمرحمة التعميـ ما قبؿ  تشير الاتجاىات الحديثة في أدبيات
أىمية تؤكد النظريات النفسية كالتربكية ك ، 2في المجتمعات لتغطي عديدا مف جكانب النمك الأطفاؿ

كمف أىـ ، كميافي تطكير شخصية الفرد كحياتو  ىامف حياة الطفؿ كأثر  الأكلىالسنكات الست 
 : 3الكظائؼ ما يمي

 

                                                           

في اجتماعيات التربية ، السعدية يكسؼ، الشرقاكم، عبد الرحمف اماني احمد، محمد حسيف، العجمي، عمي سيد، الخشبي 1
 83ص ، 2009، عماف، دار الفكر ناشركف مكزعكف، المعاصرة

، 2000، مصر، الدار المصرية المبنانية، الاتجاىات الحديثة في تربية طفؿ ما قبؿ المدرسة، حامد، عمار، شبؿ، بدراف 2
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 تعويضية: الوظيفة ال-3.1

مف أجؿ تكفير ، طفاؿ المحركميف اجتماعيا كثقافيا كاقتصاديالألأىميتيا بصفة خاصة  تكمف
فتكفر لو عكامؿ النمك المناسبة ، الركضة بتربية الطفؿ حيث تيتـ لفرص النمك ملائمةبيئة أكثر 

كع المكاقؼ  حيث تتن، الأسرةمناخ لجتماعية كالمناخ العاطفي المشابو إلى حد ما العلاقات الاك 
 .عدة ساعات يكميا بيـكيتعدد الرفاؽ الذيف يتصؿ 

 : النمائيةالوظيفة التربوية و -2.1

بشكؿ  الأسرةمكقعا استراتيجيا كمؤسسة تربكية تقكـ بدكر مكمؿ لكظيفة  تحتؿالركضة إف 
كتشكيؿ شخصية الطفؿ في ضكء حاجاتو كاستعداداتو كقدراتو ، النمك أىداؼعممي في تحقيؽ 

 .يةالذات

 : ليا الاستعدادالتمييد لممدرسة و  -1.1

طفؿ لممدرسة مف أىـ لأصبحت ميمة تييئة اك في المدرسة عمى رصيد الطفؿ  الانجاز عتمدي
عمى تكلي ىذه  الأحيافة الكالديف في معظـ ر خاصة في ضكء عدـ قد، الأطفاؿكظائؼ رياض 

 الميمة

 : لمطفل الاجتماعية لتنشئة ا -3.1

بما  الآخريفكبيف ، بينو كبيف نفسو العلاقات الاجتماعيةربكية المناسبة لتككيف تكفير البيئة الت
ي كذلؾ بإثارة المكاقؼ التربكية التعميمية المناسبة بشكؿ فردم كجماع، يساعده عمى التعمـ كالنمك

 .المجاؿ ىذافي  الأسرةكتكجيو ، لمطؼ العلاجية بالخدمات الكقائية ك  الاىتماـإلى جانب 

 : أثناء غياب أمياتيم في العمل الأطفالية عار  -3.1

أنو مازاؿ يعتبر مف  إلا، الأطفاؿيمثؿ الكظيفة التقميدية لمؤسسات رياض الذم الدكر  كىك
فخركج المرأة لمعمؿ عمى نطاؽ كاسع يفرض الحاجة المكضكعية لكجكد ، الميمة ليا الأدكار
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لكؿ طفؿ كمراعاة الفركؽ الفردية  الاىتماـك تكفير الرعاية  إلى جانبمؤسسات لمتربية قبؿ المدرسة 
 . 1الأطفاؿ بيف 

  :شروط اختيار الروضة المناسبة 

إف معايير اختيار الركضة تختمؼ مف أسرة إلى أخرل إلا أف ىناؾ معايير عامة لا يمكف 
 تجاىميا كالتياكف عنيا منيا ما يمي: 

 فاؿ .لابد مف التأكد مف سلامة أبكاب الركضة مغمقة جيدا عف الأط -

 البحث عف مستكيات النظافة في الركضة . -

كمدل مساىمتيا في ، معرفة الكالديف أك احدىما بنكع النشاطات المتكفرة في الركضة -
 تنمية شخصية الطفؿ كتكاصمو الاجتماعي.

أف تككف الركضة في مكاف بعيد عف الضجيج لأف الطفؿ في سنكاتو الأكلى لابد أف  -
في سنكاتو الأكلى يجب أف ينشأ في اليدكء لاف التمكث السمعي  يعيش في مكاف ىادئ لاف الطفؿ

 يؤثر في مزاجو .

كما يجب أف تككف قريبة مف مكاف سكف الطفؿ كذلؾ يساعده عمى الإحساس بالأماف كما  -
 إف المسافة البعيدة تساىـ بالضغط النفسي عمى الكالديف . 

فات كمما كاف الاىتماـ الجيد التأكد مف عدد المشرفات كالأطفاؿ فكمما زاد عدد المشر  -
 بالطفؿ.

 نكعية الأطعمة المكفرة لمطفؿ كما تتكفر الركضة عمى الإسعافات الأكلية . -

معرفة مكاعيد النكـ فيجب عمى الأـ معرفة نظـ النكـ في الركضة فلا يصمح  لمطفؿ أف  -
 يككف نائما  عندما تأتي الأـ لاصطحابو إلى المنزؿ .

المعب كالأثاث المكجكد عمى مستكل الركضة حتى لا يتعرض تكافر معايير الأماف في  -
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 الطفؿ لإصابات.

ف كمف الطبيعي أ، مدل تقبؿ الطفؿ لمركضة خلاؿ عكدتو لممنزؿ إف كاف سعيدا أـ لا -
ف لـ يتغير فالركضة ليست  يككف غير سعيد في الأكؿ ثـ بتعكده عمييا يتغير ىذا الإحساس كا 

 ضة أخرل.مريحة لو لابد مف تغييرىا إلى رك 

 : برامج الروضة-رابعا

كالممارسات العممية التي يقكـ بيا الطفؿ تحت  الأنشطة كالألعابمجمكعة يقصد بالبرنامج 
كالمفاىيـ ، عمى تزكيده بالخبرات كالمعمكمات تشرؼالتي ، المربيةإشراؼ كتكجيو مف جانب 

كالتي ترغبو في المشكلات  كحؿ، التي مف شأنيا تدريبو عمى أساليب التفكير السميـكالاتجاىات 
، مف جانب المعممة، التكنيؾ المحدد خلاؿكيتحقؽ ىذا البرنامج عادة مف ، كالاستكشاؼالبحث 

مصاغ لو أىداؼ سمككية ، كالذم تترجمو إلى برنامج تربكم متكامؿ مصمـ لفترة زمنية محدكدة
إتباع أسمكب  خلاؿمف المدة المحددة ليا  خلاؿ محددة تسعى المشرفة مع الطفؿ نحك تحقيقيا 
  .سيؿ مشكؽ يتناسب كمستكل الطفؿ المكجو لو

كمف العاـ إلى الخاص كمف الكؿ ، كمف البسيط إلى المركب، كيتدرج مف السيؿ إلى الصعب
كتكسيع مدل انتباىو كتكسبو ، كترغب كؿ طفؿ في أنشطتو كتمكنو مف البحث كالمتابعة، إلى الجزء

المكقؼ التربكم الغني بالمثيرات كالمنبثؽ مف التكنيؾ الذم تمارسو  الخبرات كالميارات المتدفقة مف
 .المعممة

 خلاؿإذا كاف مصحكبا بأسمكب التغذية الراجعة مف  إلا البرنامج النجاحيكتب ليذا  لاكعادة 
كالتي ، الأنشطةتطبيقات كتدريبات خلاؿ عمميات التقكيـ المستمر الذم تقكـ بيا المعممة مع الطفؿ 

كتتأكد مف استفادتو مف ، تستطيع تحديد مستكل الطفؿ مف النشاط الذم يمارسو ياخلالمف 
الممارسة العممية أك التعرض كالرؤية  خلاؿكالممارسات كالمكاقؼ التي تفاعؿ معيا  الأنشطة

 .المختمفة للأشياءالطبيعية الكاقعية 
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 : العامة لمبرنامج والاىدافتحديد الغايات -3

، ميمي مجمكعة مف الغايات التربكية ذات المضمكف التربكم العريضلكؿ برنامج تعيكضع 
 الأىداؼفي أم برنامج عمى أساسيا يتـ تحديد  الأكلىالخطكة  كالأىداؼكيعتبر تحديد الغايات 

كعمى أساسيا يتـ اختبار ، التعميمية للأنشطةرىـ ياكيسترشد بيا المعممكف في اخت، التعميمية
فمف الغايات التي تسعى الركضة ، ظيـ المنيج كتحديد مداه كعمقومكضكعات الدراسة كيجرم تن

مساعدة الطفؿ عمى تحقيؽ النمك المتكامؿ جسميا مثلا: ، إلى تحقيقيا في المجتمعات المختمفة
 .كعقميا ككجدانيا كاجتماعيا إلى أقصى حد ممكف

ئرم باعتباره التي تخص المجتمعات الإسلامية بصفة عامة كتيـ مجتمعنا الجزاأما الغاية 
كبكضع الغايات ، مجتمع إسلامي بتنمية الركح الكطنية في ضكء تعاليـ " الديف الإسلامي الحنيؼ"

قد لا تتمكف المعممة مف اختيار المكاد التعميمية التي تحقؽ الغاية ، التربكية عمى مستكل الركضة
غايات معينة الأىداؼ  كمف ىنا فإف كاضع البرنامج أك المنيج يجب أف يحدد في ضكء، المنشكدة

العامة التي يريد أف يحققيا مف خلاؿ البرنامج الذم يقكـ ببرمجتو كعادة ما تككف الأىداؼ العامة 
 عمى سبيؿ المثاؿ: 

 تملأطفاؿ مف خلاؿ تمقينيـ الثكابت الكطنية كسمككيالمكطن الانتماء كالكلاءتنمية شعكر -
 المكاطنة.

خلاقية كالاجتماعية بمعرفة أركاف الإسلاـ الخمس كذلؾ عف تمقيف الأطفاؿ القيـ الدينية كالأ-
 طريؽ أنشكدة مثلا ككذلؾ تعمـ آداب الأكؿ إلى غير ذلؾ مف النشاطات .

 الأىداؼكىذه ، نحك المحافظة عمى البيئة الاتجاىاتكتنمية  البلادالتعرؼ عمى معالـ  -
 .ستككف بمثابة الخطكة في تصميـ البرامج

 التربكم للأطفاؿ لتحقيؽ استقلاليتيـ كنمكىـ كرفاىيتيـ .التحضير النفسي ك  -

كذلؾ انطلاقا مف عناصر اليكية ، هحيث يتناكؿ البرنامج البيداغكجي المقكمات الأساسية لبناء
ككذا مراعاة لمراحؿ نمك الطفؿ كاستراتجيات التعمٌـ المكجية للأطفاؿ في المرحمة العمرية ، الكطنية

 .سنكات 5سنكات إلى  3كنحف بصدد دراسة الفئة العمرية مف  كاتسن6أشير إلى أقؿ مف  3مف
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مع ، كيشمؿ البرنامج البيداغكجي البرنامج اليكمي كالأسبكعي كالسنكم حسب الفئات العمرية
إضافة إلى الكسائؿ البيداغكجية ، إدراج الأىداؼ الإجرائية كالنشاطات المختمفة لكؿ برنامج

 المستعممة لتنفيذ ىذه النشاطات.

، كيرفؽ البرنامج البيداغكجي ببطاقات تقنية تكضح سيركرة الأنشطة كتكزيعيا السنكم كتقييميا
 .1ككذا بطاقات تقييـ كمتابعة لسير الأنشطة ما يسيؿ عمى المينييف ممارسة عمميـ مع الأطفاؿ

 الجوانب المرتبطة بمممح طفل الروضة : -2

ي بادئ الأمر يمكف القكؿ إف المممح كيمكف تصكر مممح طفؿ الركضة بعد تخرجو منيا كف
 يقصد بو جممة الكفاءات التي يكتسبيا الطفؿ بالاعتماد عمى الكضعيات كالأنشطة التعميمية مف 

كيتحقؽ ىذا المممح ، أك يتصرفيا نياية خركجو مف رياض الاطفاؿ ينجزىا مختمؼ المجالات التي
 : في الجكانب التالية

 : الجانب الحسي الحركي-3.2

  لأشياء قبؿ ادراكو التشابو .ايدرؾ الأطفاؿ الاختلاؼ بيف  - 

 . الحسية الحركية كحدكده امكانياتو الجسميةعمى  ؼزيتع  -

قبؿ الزماف فيعرفكف الغد بشركؽ الشمس كنيكضيـ مف الفراش  لمكافيدرؾ الأطفاؿ ا-
 ؿ قريبكىك غالبا مستقبكالامس مرتبط بمكاف زاركه كالذىاب الى الحديقة كالمستقبؿ 

 : الجانب المغوي-2.2

 .  بطريقة سميمة يتحدث كيتكمـ -

 . ت التي يسمعيا كيتحدث بيا لكمماكمعاني ا يبحث كيتساءؿ عف مدلكلات  -

يستعمؿ رصيده المغكم في التعبير عما يجكؿ بخاطره بسلاسة باستعماؿ الكـ اليائؿ    - 
 .لمكممات التي اكتسبيا

  ية في محادثاتو.يستعمؿ الجمؿ الاسمية الفعم -
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 : الوجداني لاجتماعيا الجانب-1.2

 يكشؼ الطفؿ عف ذاتو كفرديتو - 

 . يصبح قادرا عمى تبادؿ احاسيسو كمشاعره مع الاخريف -

يظير استقلاليتو مف خلاؿ الألعاب كالأنشطة التي يمارسيا في حياتو اليكمية داخؿ القسـ  -
 . كخارجو

حاجاتو كميكلو كرغباتو كاىتماماتو داخؿ الركضة كمع يستعمؿ كسائؿ ملائمة للاستجابة ل -
 رفاقو كمعممتو 

 : فيرلمعوا لعقميا الجانب-3.2

كالبيكلكجي كالتكنكلكجي  يظير بصكرة مباشرة إىتمامو كفضكلو بمككنات المحيط الاجتماعي -
 .كالاقتصادم

كيكظؼ ، المعمكمة ليستعمك كيمارس، فيستكش إذ، تفكيره في جميع المجالات يكظؼ -
 .حسب سنو  الحكـ النقدم كيحؿ المشكلات

 . يكظؼ الفكر الابداعي - 

 1محتوى البرامج المعتمدة في رياض الاطفال في الجزائر -1

كبعد الشرح السابؽ حكؿ برامج رياض الأطفاؿ بصفة عامة سنقدـ عرض مبسط حكؿ البرامج 
لركضات لا يقدمكنيا بالشكؿ كالتي لاحظنا إف معظـ ا، المقدمة في رياض الأطفاؿ بالجزائر

كالمكاد لتحقيؽ حاجات ، كالأنشطة، المطمكب كالمسطر كاليدؼ الذم تسعى إليو جميع البرامج
كلابد أف تقدـ ليـ بأساليب كطرؽ ، كتشركيـ المعممة فييا اشتراكا فعالا كمباشرا كنشطا، الأطفاؿ

 تجذبيـ كتحببيـ فيما يقدـ ليـ .

                                                           
، المرجع السابؽ، تصكر أنشطة التكفؿ المؤسساتي كمتابعتيا كتحميميا كتقييميا كتطكيرىا كالمكارد البيداغكجيةمديرية  1

 22ص
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سنكات   6اشير الى اقؿ مف  3تقباؿ الطفكلة الصغيرة مف كلقد جاء في دليؿ مؤسسات اس
يرية تصكر أنشطة التكفؿ المؤسساتي كمتابعتيا كتحميميا كتقييميا كتطكيرىا كالمكارد الصادر عف مد

( المركػػػػػز الكطنػػػػي لتككيػػػػػػػػػف المستخدميف المختصيف بمؤسسات المعكقيف بقسنطينة )البيداغكجية
يير التي يجب عمى رياض الأطفاؿ في الجزائر اعتمادىا في تقديـ البرامج كالتي المعا 2179سنة 

 عمى فييا التعميـ محتكل يركز مكاضيع مجمكعة عمى تحتكل مجمكعة أنشطة حكؿ تتمحكر يجب اف 

كالمغة ا)المغة العربية البعد المغكم، )المجتمع (الاجتماعي البعد أم، الكطنية أبعاد اليكية تحقيؽ
 الثقافي. كالبعد الديني البعد، يالجغراف البعد، يغية (الاماز 

 : التالية الأنشطة عمى البرنامجيحتكل 

 (12بالاستقصاء  )ممحؽ رقـ  المرتبطة الأنشطة ضمف : الحساب نشاط -

 (12بالاستقصاء ) ممحؽ رقـ  المرتبطة الأنشطة ضمف :ومعارف خبرات -

 (13بالاستقصاء ) ممحؽ رقـ  المرتبطة الأنشطة ضمف :الفكرية الألعاب -

 بالتعبير المرتبطة الأنشطة ضمف :المحادثة نشاط -

 بالتعبير المرتبطة الأنشطة ضمف : القراءة نشاط -

 بالتعبير المرتبطة الأنشطة ضمف : القصة نشاط -

 (14بالتعبير) ممحؽ رقـ  المرتبطة الأنشطة ضمف : الرسم نشاط -

 (13بالتعبير) ممحؽ رقـ  رتبطةالم الأنشطة ضمف : الأشغال نشاط -

 (15بالمطابقة) ممحؽ رقـ  المرتبطة الأنشطة ضمف :والدعاء والحديث القرآن نشاط -

 (16بالناس) ممحؽ رقـ  المرتبطة الأنشطة ضمف :وذوقيات آداب نشاط -

 بالتعبير. المرتبطة الأنشطة ضمف :الحر الفضاء -

كضات إف لـ نقؿ الكؿ لـ يعتمدكا عمى ىذا كمف خلاؿ دراستنا الميدانية نجد إف معظـ الر 
الدليؿ في برمجة الأنشطة كما يجب القياـ بو في الركضة كما حاؿ دكف تنفيذ ما جاء فيو لانو 
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لذا فقد صرحت مديرات الركضات محؿ الدراسة الميدانية أنيف يطبقف إلا  79صدر في فترة ككفيد 
 بعض مما جاء فيو.

في  مع الأنشطة حسب الفئات العمرية المختمفة وضةلاطفال الر البرامج الموجية -4
  1:الجزائر

 البرنامج اليومي: -1.4

 يمكف حيث، لأطفاؿ مؤسسات استقباؿ الطفكلة الصغيرة بالمركنة التربكم البرنامج يمتاز

 الحضانة أك في الأنشطة لممارسة المساحة المخصصة ككفؽ الأطفاؿ أعمار حسب فيو التصرؼ
، سميمة بطريقة لنمك الأطفاؿ اللازمة الأنشطة مف عدد عمى المنفذة اليكمية خطةال كتشتمؿ، الركضة

اليكمية  الخطة تتضمف، كالنكـ الغذائية كالتربية الاعتيادية الكجبات كتناكؿ، المعب إلى فبالإضافة
 :للأطفاؿ العمرية النمائية لممرحمة كالخصائص تعميمية تتناسب كأركاف صباحية تربكية أنشطة

 تقبال:الاس 

فإف ) رياض الأطفاؿ(ميما كاف النظاـ المعتمد في مؤسسات استقباؿ الطفكلة الصغيرة 
كطريقة ككيفية الاستقباؿ كفيمة بحب الطفؿ لباقي ، الاستقباؿ يعتبر أىـ مرحمة في تطبيؽ البرنامج

 الأنشطة كىذا يدخؿ في عنصر بناء العلاقة بيف المربية كالطفؿ.

  ( :التربية الاعتيادية:)ميارات الاستقلالية الذاتية 

 في الأكؿ...، في المباس، يتعمـ فييا الطفؿ الاستقلالية في النظافة

 :وقت الراحة 

ىك جديد بالنسبة لمطفؿ لذلؾ  ) رياض الأطفاؿ(إف عالـ مؤسسات استقباؿ الطفكلة الصغيرة
مف أجؿ تناكؿ الممجة فكقت الراحة أك المعب الحر خارج الركف التعميمي ميـ جدا بالنسبة لو كذلؾ 

 كالاسترخاء كبالتالي تجديد الطاقة. 

 
                                                           

 35-34ص  ص، المرجع السابؽ، سنكات 6اشير الى اقؿ مف  3دليؿ مؤسسة استقباؿ الطفكلة الصغيرة مف   1
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 :وجبة الغذاء 

تككف كجبة متكاممة كمتكازنة تراعى فييا احتياجات الجسـ حسب السف كفي أثناء ىذه الفترة 
 ات الإيجابية كىي:ييكتسب الطفؿ مجمكعة مف السمكك

 .تعمٌـ غسؿ اليديف قبؿ الأكؿ كبعده -

 .اعيةتعمٌـ الآداب الاجتم -

 .أف يسـ الله كيأكؿ بيمينو -

 .أف يقكؿ الحمد لله عند الانتياء مف الأكؿ -

 .تعمٌـ الاعتماد عمى نفسو -

 عدـ الكلاـ أثناء الأكؿ...(، تعمٌـ العادات الصحيحة )الجمكس المعتدؿ -

 )ممارسة الأنشطة حسب الأركان: )الورشات 

 ركف التعبير...، ركف المسرح، ةركف الكتاب، ركف الألعاب الإدراكية، ركف القراءة

 الخارجية الألعاب:  

مختمؼ مراحمو المذككرة  في الطفؿ نمك خصائص تناسب للأطفاؿ منكعة خارجية ألعاب تنظيـ
 .أك خسارة( فكز دكف(منافسة  دكف، كبسيطة آمنة تعميماتيا، سابقا

  :الخرجات البيداغوجية 

ثراء الرٌصيد الثقافي كالتربكم ككذا ميارات حيث تعتبر الخرجات البيداغكجية عممية ميمٌة لإ
 التكاصؿ لدل الأطفاؿ.

 :التحضير لمخروج 

يككف خلاؿ ىذه الفترة استرجاع أىـ ما جاء في اليكـ كتثبيت كتخزيف لممعارؼ المكتسبة 
 بأسمكب سمس كبسيط.
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  :)وقت العودة إلى البيت )الخروج 

في عممية التربية كالتعميـ فيجب أف تككف  مؤسسات استقباؿ الطفكلة الصغيرة ىي امتداد لمبيت
العلاقة بينيما متكاممة يراعى في ذلؾ مقابمة الأكلياء مف أجؿ نقؿ ما تعممو الطفؿ كسمككاتو خلاؿ 

.  اليكـ

 : اليومي البرنامج خصائص -3-2

 :الفترات تسمسؿ في كالثبات الانتظاـ

 مما، كالأماف بالراحة الشعكر الطفؿ ييعط اليكمي البرنامج فترات تسمسؿ في كالثبات الانتظاـ

 .كالزمف الكقت معاني فيـ عمى يساعده

 في أساليب التعم م  التنوع: 

 يتعمـ كمنيـ مف الاستماع بكاسطة يتعمـ مف منيـ مختمفة كمتنكعة يتعمٌمكف بأساليب الأطفاؿ إف

 الحركية... أك الحسية بالتجربة يتعمٌـ مف كمنيـ الأسئمة بكاسطة

 المرحمة ىذه في الأطفال اتحاج تمبية: 

 يككف: لابد أف فمذلؾ كالاسترخاء لمراحة ككذلؾ، كالانطلاؽ كالنشاط الجرأة إلى بحاجة الطفؿ

 المنظمة المكجية. الأركاف كالأنشطة في الحر الحرة كالعمؿ الأنشطة بيف تكازف  -

 الترفييية. كالأنشطة العقمية الفكرية الأنشطة بيف التكازف -

 .الداخمية كالأنشطة الخارجية الأنشطة بيف التكازف -

ليذا سنتطرؽ  ىذا البرنامج حسب الفئات العمرية للأطفاؿ هتـ بناء: البرنامج السنوي -3-1
 (17سنكات )الممحؽ رقـ  6سنكات الى اقؿ مف  3الى الفئة العمرية مف 

 : معممة الروضة-خامسا

خاصة معممة الركضة لأنٌيا تشرؼ عمى  يةعميمحجر الزاكية في العممية التٌ ة المعممتعتبر 
سنكات ( كىي أىـ مرحمة في حياة الفرد كفي ىذه المرحمة  5-3الأطفاؿ في المرحمة الأكلى )
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لا معمـ باعتبار المرأة أقرب إلى الطفؿ مف الرجؿ بطبيعتيا إلى العمرية يحتاج الطفؿ إلى معممة 
كؾ الأنسب لمتعامؿ معو بشكؿ ليس بالبعيد فيمو كالتفاىـ معو كىي اقدر عمى التعرؼ عمى السم

 فإذا، عمى ماىك مكجكد في البيت فميميا للأطفاؿ كتقبميـ مف أكؿ المقكمات لتكلييا العمؿ معيـ
التي تحقؽ ىي  ةالناجح ةفإف المعمم، الحديثة ىك محكر العممية التعميمية في التربية الطفؿ اعتبرنا

 .لمناسبةالعممية بالطرؽ ا يذهلالأىداؼ المخطط 

كلكف تعمؿ عمى إخراج كؿ ما ، الطفؿتربية عقؿ  ليس فقط في ةفضؿ المعمم يمكننا انكاركلا 
في إحداث التغير الذم يؤدم إلى مثابة مساىمة ب تككف لكيىذا العقؿ مف إبداعات كابتكارات  في

 .  كتطكره تقدـ المجتمع

 : كفايات معممة رياض الأطفال -3

فاية كىي تشير إلى " قدرة المعمـ عمى تكظيؼ مجمكعة مرتبة مف أكلا نبيف معنى الك     
المعارؼ كأنماط السمكؾ كالميارات اثناء أدائو الأدكار التعميمية داخؿ الفصؿ نتيجة لمركره في 

 1"حيث ترتقي بأدائو إلى مستكل معيف مف الإتقاف يمكف ملاحظتو كتقكيمو، برنامج تعميمي محدد
 عمى كاشتممت، ىارفارد مقاطعة في الكؼء المعممة خصائص ىإل رنشي ركبرت تكصؿ كلقد

 : كىي الرئيسية الكفايات مف قائمة

 الشخصية السمات كفايات -

 المينية المسئكلية كفايات -

 التنفيذية السمات كفايات -

 التدريس قكة كفايات -

2الأكاديمية الناحية كفايات -
 

 : مايمى الأطفاؿ رياض معممة كفايات كمف

 الأطفاؿ لدل لقيتيا إعاقات رمظاى تعرؼ ميارة -

                                                           

مقترح لتنمية بعض الكفايات اللازمة لمعممي المغة العربية محمد سالـ: برنامج ، أطركحة دكتكراه غير منشكرة : اليرمة 1 
 15ص، 1996، جامعة الزقازيؽ، كمية التربية، بالمرحمة الثانكية بالجماىيرية العربية الميبية الاشتراكية العظمى

 120ص ، 2005، لبناف، بيركت، الػدار المػصرية المبنانية، انشراح: تعميـ التفكير الإبداعي لطفؿ الركضة، الشرافي 2
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 .الخاصة التدريسية الأطفاؿ تفاعؿ سمكؾ عف تقارير كتسجيؿ ملاحظة ميارة -

 الأىداؼ تحديد ميارة -

 حدة عمى كؿ الأطفاؿ تعمـ أنماط تعرؼ ميارة -

 اجتماعية علاقات لإقامة الأطفاؿ دكافع إثارة ميارة -

 المعمميف مف آخريف مع الجماعي العمؿ ميارة -

 الجماعة لأطفاؿ الفردم التعمـ عمميات ةإدار  ميارة -

 للأطفاؿ كالجماعي الفردم التعميـ تقييـ ميارة -

 اختيار يتـ حتى اليكمي تقدميـ قييـؿ كتالأطفا ملاحظة دقة ليا يتكفر أفيجب  -
يككف  كأف الثقافية الخمفية إلى بالإضافة الأطفاؿ كاستعدادات لقدرات المناسب التعميـ استراتيجيات

 ة.المتجدد برةالخ لدييا

 الدعابة كركح المرح مف بقدر تتمتع كأف ذاتيا لتحقيؽ بإخلاص عمميا عمى تقبؿ أف -
 .1الحياة في تعترضيا قد التي كالمشكلات العمؿ متطمبات مكاجية عمى قادرة تككف حتى كالمركنة

 حسية أـ جسدية أك عقمية كانت سكاء كقدراتو الأطفاؿ رياض طفؿ مكاىب كتنمية لتشكيؿ
 ميارات عناصر كأجيدت، معو التعامؿ أحسف إذا اللازمة الميارات لكؿ اكتسابو تسييؿذلؾ كب

 كىناؾ الأطفاؿ رياض في التعميمية البيئة مع قدراتو تفاعؿ خلاؿ مف ينمك فيك معو الاتصاؿ
ؽ كف الابتكار مف ممكف قدرأكبر  تحقيؽمف  التمكف في الأطفاؿ رياض معممة كفايات لنا يتضح
 .كاستعداداتو لطفؿاقدرات 

كفايات معممة رياض الأطفاؿ يحدد "كراز محمد " في كتابو "أساليب كميارات رياض الأطفاؿ" 
 2: في الخصائص التالية

أف يككف لدييا الاستعداد النفسي كالعاطفي كالميني لمعمؿ مع الأطفاؿ كالتعامؿ معيػـ  -7
 .مػدة طكيمة كالاستماع لآرائيـ

                                                           
 .61ص ، 1979، دكلة الككيت، دار البحكث العممية لمطباعة كالنشر، معممة الرياض، البيادر، شفشؽ 1
 51ص ، 2000، الككيت، مكتبة الفلاح لمطباعة كالنشر، أساليب كميارات رياض الأطفاؿ، محمد، كراز 2
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عممي لا يقؿ عف دبمكـ معممات مػع حػصكليا عمػى دكرات أف تككف حاصمة عمى مؤىؿ  -2
 .تدريبية كتأىيمية خاصة بالطفكلة

أف تككف مممة بطرؽ كأساليب التكاصؿ كالتعامؿ مع الأطفاؿ حتى تستخدميا فػي تحفيػزىـ  -3
 .لمتعميـ كالتفاعؿ نحك تنمية شخصيتيـ

كيا العاـ أماـ الطفؿ أف تككف ذات مظير لائؽ كمقبكؿ كتعنى بمظيرىا كبأسمكبيا كسمك  -4
 .ككنو يتخذىا قدكة يحتذم بيا كيعمؿ عمى تقميدىا

 .ف تككف ذات ثقافة عامة كفكر ناضج كتطمع عمى الكتب الخاصة بالرياضأ -5
 .أف تتمتع بالذكاء كالحيكية كالنشاط كقادرة عمى الإبداع -6

كيجمع  أف تككف ذات ركح مرحة مبتسمة قادرة عمى معايشة الأطفاؿ في عالميـ الصغير -7
المربكف عمى أنو يجب أف يقكـ بالعمؿ في دكر الحضانة مدرسات مؤىلات تػأىيلان خاصػة كلا شؾ 
أف مدل استفادة الطفؿ مف خبرة دار الحضانة أك ركضة الأطفاؿ تتكقؼ إلى حد كبير عمى 

 .شخصية ككفاءة المربية

 : خصائص معممة رياض الأطفال-2

كبتكفرىا في المعممة أك المربية يساعد  ـ لمغايةمي خصائص معممات رياض الأطفاؿ تعتبر
كثيرا عمى نجاحيا في أداء عمميا إذ لابد تدريبيا لمعمؿ مع أطفاؿ ما قبؿ المدرسة تدريبا مينيا 
، شخصيا يتماشى كالميارات المطمكبة منيا كعمى مستكل يتفؽ كالمسؤكليات الممقاة عمى عاتقيا

بتنمية أغمى مصادرنا سنأمنيامؤىلات كسمات مف عمى حيث أننا كمجتمع نحتاج أف نتعرؼ 
 .الطبيعية كىـ أطفالنا

 1: الخصائص الجسمية-3.2

ميمتيا في تكفير البيئة المناسبة تكاد تنحصر ك ، عمؿ معممة الركضة بالطفؿ النامييتعمؽ 
رات كالإرشاد المناسب لمنمك السميـ فتعمؿ عمى استكشاؼ قدرات الطفؿ كمكاىبو كالسماح ليذه القد

ثـ تزكيده بميارات معينة منبثقة عف حاجاتو في جك طميؽ يخمك مف ، كالمكاىب بالنمك كالظيكر

                                                           
 7ص، 2007، عماف، ع كالطباعةدار المسيرة لمنشر كالتكزي، مناىج رياض الأطفاؿ، منى محمد، جاد 1



  الأطفال رياض: الثانيالفصل                               الن ظري لمد راسةالإطار : الباب الأول

   

حتى يظير الطفؿ عمى حقيقتو كيعطى صكرة صحيحة عف نفسو تسمح لنا ، الكبت كالإرىاؽ
لذا كاف الكاجب الأكؿ لمعممة الركضة ىك إشاعة جك مف الشعكر بالأمف كالاطمئناف في ، بمعرفتو
الطفؿ ليشعر بحريتو كقدرتو عمى العمؿ كالتعبير عف نفسو دكف خكؼ كيككف دكر المعممة نفس 

كيتطمب ذلؾ تكافر مجمكعة مف ، في ىذا كمو ىك دكر الملاحظ كالمكجو بطريؽ غير مباشر
 : نذكر منيا، السمات كالخصائص الجسمية في معممات رياض الأطفاؿ

 ف العيكب كالأمراض التي تحكؿ دكف الأداء صحيحة الجسـ مبرأة مك  أف تككف لائقة طبيا
أك ، أك ضعؼ السمع الشديد، أك شمؿ اليديف، الضعؼ الشديد في الإبصار: مثؿ، الجيد لرسالتيا

 .أة كغيرىاتألتعيكب النطؽ كا

  الحيكية كالنشاط فييا  بتكفرأف لا تشعر بالتعب المستمر كالإجياد بعد كؿ عمؿ بسيط
مما يقمؿ مف حماس الأطفاؿ  اية كيحد مف نشاطيا كاىتماميا تدريجيايجعميا أقؿ كف، حتى تقكـ بو

بمعنى أف تتمتع بالمياقة البدنية حيث يتكقع الأطفاؿ منيا أف ، كفاعميتيـ في الأنشطة المختمفة
 .تشاركيـ لعبيـ كنشاطيـ حيث يسعدىـ ذلؾ كثيرا

  كقكؼ كاستخداـ ال-أدائيا لكظيفتيا داخؿ الفصؿ بشكؿ متكرر أثناء-يجب اف تستعمؿ
 يكالتحدث كالاستماع كالتذكؽ كالشـ كالمش، كالاستخداـ المناسب للأدكات، يدييا كأصابعيا

كما يتطمب منيا أيضا الجمكس كالشرح بيدييا ، كالاستكانة كالرككع كالانحناء كالزحؼ أحيانا
بعاد الأشياء الثقيمة، كذراعييا مشتممة عمى الرؤية  كيتطمب منيا كذلؾ قدرة إبصار معينة، أك رفع كا 

دراؾ العمؽ كالقدرة عمى تركيز النظر  .عف قرب كعف بيعد كرؤية الألكاف السطحية كا 

الخصائص الجسمية التي يجب أف تتمتع بيا معممة رياض الأطفاؿ ظيكرىا اىـ كمف    -
كما أف العادات الصحية النافعة مف شأنيا أف تنشئ ، بمظير مرتب كمنظـ كجذاب يسر الأطفاؿ

بؿ تعطيو القدرة عمى المركنة كالتشكؿ لمكاجية متطمبات الحياة ، ما صحيا كتجعمو لائقا لمعمؿجس
 .المتغيرة
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 1: الخصائص الانفعالية-2.2

في نفكس  كبيرابأبعادىا المختمفة خاصة الانفعالية منيا تأثيرا مؤثرة شخصية المعمـ  اف
فيي القادرة عمى ، لأطفاؿ بصفة خاصةالمتعمميف بصفة عامة كمعممة رياض الأطفاؿ في نفكس ا

كىي ، التأثير فييـ بصكرة مباشرة أك غير مباشرة عف طريؽ الإيحاء كالمكاجية كالتقمص كالقدكة
 هكتطكير  خياليـ إخراجتستطيع أف تغرس ركح المسئكلية كالمثابرة في نفكس الأطفاؿ كالعمؿ عمى 

كقد تترؾ ، فسي كالمادم اللازميف لذلؾعف طريؽ القدكة كالمكعظة الحسنة كتييئة المناخ الن
 .سمبية  أكإيجابية شخصية المعممة كما تمثمو مف أخلاقيات كقيـ كسمكؾ آثاران 

الخصائص كالسمات الانفعالية ذات أىمية كبيرة في ممارستيا عندما تتحمى معممة الركضة ب
ؿ في ىذه المرحمة لما يككف ليا مف انعكاس كاضح عمى تصرفات الأطفا، التربكية مع الأطفاؿ

 كقيميـ. ، كمشاعرىـ، كعمى عكاطفيـ، اليامة

 : كمف الخصائص الانفعالية التي يجب أف تتحمى بيا المعممة ما يمي

معممة رياض الأطفاؿ درجة عالية مف الاتزاف الانفعالي حتى تستطيع  تتكفر فيأف  لابد   -
كعندىا تككف ،  تصنع كلا تكميؼ فييالاأف تحقؽ لنفسيا التكافؽ النفسي فتأتى تصرفاتيا طبيعية 

قادرة عمى إشباع حاجات الأطفاؿ العاطفية كمساعدتيـ عمى التعبير السكم عف انفعالاتيـ كما 
كالتي تنشأ  ( Overload) يجب أف تتسـ بقدرتيا عمى مكاجية الضغكط النفسية كالأعباء الزائدة

كنيـ معيا كعدكانية بعضيـ كاىتماـ مشاكؿ الأطفاؿ المتعددة كعدـ تعا: مف عدة مصادر منيا
لذلؾ عمييا الاتصاؼ بضبط ، أكلياء الأمكر بتعميـ الأطفاؿ القراءة كالكتابة قبؿ الاستعداد ليا

 انفعالاتيا

عمى العمؿ معيـ بركح العطؼ كالصبر بحيث تعطى  حب العمؿ مع الأطفاؿ كقدرتيااف -
إذ أف المعممة التي ، اج مف كقت في سبيؿ ذلؾالفرصة للانتياء مما يريدكف قكلو أك فعمو ميما احت

تمؿ بسرعة كتفقد صبرىا لأقؿ الأسباب لا يمكنيا أف تتحمؿ عبء العمؿ مع عدد كبير مف 
 .كسنة بعد أخرل، الأطفاؿ في مرحمة حساسة مف نمكىـ يكما بعد يكـ
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ا مكضع بأني الاطفاؿ تشعر معك تتمتع بالثقة يككف لدييا مفيكـ إيجابي عف نفسيا ك  أف  -
فالأطفاؿ يحكمكف عمى الكبار ، كلا يككف ذلؾ إلا مف خلاؿ حسف تعامميا معيـ، كمحبتيـ يـاحترام

 .خاصة المعممات مف خلاؿ ما يفعمكف لا ما يقكلكف

اف تتسـ باليدكء كالرزانة في سمككيا مع الأطفاؿ كالتاني في الكلاـ كنقؿ الافكارفيفيميا  -
 1الأطفاؿ كيحتمرميا الكبار 

خلاص كتجد فيو تحقيقا لذاتيا كتتمتع بقدر مف   - أف تقبؿ عمى عمميا مع الأطفاؿ بحماس كا 
المرح كركح الدعابة كالمركنة حتى تككف قادرة عمى مكاجية متطمبات العمؿ كالمشكلات التي قد 

كما أف المعممة الجيدة ىي شخصية كدكدة يمكف التحدث إلييا حيث تستمع ، تعترضيا في الركضة
كتضحؾ مع الأطفاؿ دكنما سخرية ، جيد كتعطى للأطفاؿ دعمان دافئان حنكنان كقت الحاجةبشكؿ 
كتيتـ بخمؽ بيئة مناسبة ، كما أنيا تدرؾ جيدان أىمية الأمف العاطفي كالجسمي لكؿ طفؿ، منيـ
 .لمتعمـ

 ألا تككف قاسية في تيذيبيا لسمكؾ الأطفاؿ كأف تحسف إثابة الطفؿ كمدحو عمى ما يأتي مف -
  .أفعاؿ حسنة

أف تسترشد المعممة باستجابات الأطفاؿ كتتخذ مف ردكد أفعاليـ دلائؿ تساعدىا عمى إقامة  -
حيث يككف احتماؿ نجاحيا أكبر حينما تقيـ علاقات ذات معنى بينيا كبيف ، علاقتيا معيـ

لإزعاج كما أنيا يجب أف تقدر نقاط القكة كالضعؼ عندىا كتبتعد عف مصادر القمؽ كا، الأطفاؿ
التي تحكؿ دكف إقامة علاقة سكية مع الأطفاؿ بحيث تككف أسرع استجابة لما يبدر مف الأطفاؿ 

 .مف ردكد أفعاؿ

أف تككف المعممة عادلة كثابتة عمى مبدأ كاحد في تعاملاتيا مع الأطفاؿ فلا يجب أف   -
مى البعض تككف ىناؾ مجمكعة مف القكاعد تطبؽ عمى البعض كمجمكعة قكاعد أخرل تطبؽ ع

 .الآخر
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أف تككف أكثر حرية في تنمية صمتيا بالأطفاؿ كعلاقتيا معيـ بشكؿ يقكـ عمى كسب الثقة  -
كليس ، أنو أمر يمكف إدراكو أك الإحساس بو، كالاحتراـ المتبادؿ كىذا أمر لا يمكف تعممو أكاديميان 

كالأسمكب الذم ، طفالياإنو النغمة التي تخاطب بيا المعممة أ، مف السيؿ كصفو أك التعبير عنو
 .إنو رقة كلطؼ، إنو أكثر مف الكممات التي تستخدميا، تتعامؿ بو معيـ

يجب أف تكجو الأطفاؿ نحك التربية البناءة فيي تقكـ بدكر الأـ البديمة تمػنح الأطفاؿ الحب  -
 1كالعطؼ كالحناف لابد أف تككف ثابتة في معاممتيا ليـ كأف تككف حازمػة فػي نفػس الكقت

أف تقكـ العلاقة بيف المعممة كالأطفاؿ عمى أساس مف المحبة بحيث تدفعيا تمؾ الرابطة   - .
كمراعاتيا لعدـ إثارة انفعالات الغيرة فييـ كالابتعاد عف ، إلى حماية أطفاليا مف رفقاء السكء

 .الاستيزاء بيـ أك لكميـ كتكبيخيـ أماـ الغير

ثناء حركي "مثؿ الابتسامة" كبعض الأطفاؿ يجب لابد يككف الثناء الكلامي اف يتبعو   -
.تكجيو الثناء ليـ بعيدا عف الأطفاؿ لاف بعض الأطفاؿ يخجمكف مف زملاءىـ 

2 

إذ باستطاعتيا أف تتبنى ، كتعرؼ أىدافيما، كتتفيـ احتياجاتيما، تتقبؿ المعممة الكالديف  -
فميمة الكالديف شاقة ، كتربيتو أىداؼ الأبكيف كتعمؿ عمى تحقيقيا مف خلاؿ حرصيا عمى مصمحتو

كما ، مما يجعؿ المعممة تشعر بثقؿ ميمتيما كخطكرتيا، كتتطمب الكثير، في ىذه الأياـ كمعقدة
كدكف ، مما يشجعيما عمى معالجة مشاكميما بكؿ جرأة، يجعؿ الكالديف يقدراف ىذا الشعكر كالفيـ

لفيـ المشترؾ لو أثره الفعاؿ في إرساء كىذا ا، عمى التقصير ما لاأك ي، تيما بالعجزيخكؼ مف أف 
كأخيرا فإف اتصاليا الدائـ بأسرة ، قكاعد متينة لإقامة علاقة طيبة بيف كؿ مف الآباء كالمعممات

قامة علاقات صداقة معيـ يؤدل إلى تحقيؽ الأىداؼ التربكية المرجكة مف رياض  الطفؿ كا 
 .الأطفاؿ
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 1: الخصائص العقمية-1.2

فالمعممة ىي ، ركيزة أساسية مف ركائز تحقيؽ الركضة لأىدافياىي اض معممة الري تعتبر
في الطفؿ العادات الطيبة كالاتجاىات  يغرسأف  يستطيعفإف حسف اختيارىا ، القدكة كالمثؿ الأعمى

كبذلؾ يتكقؼ نجاح الركضة في تأدية رسالتيا ، القكيـ سبو الخصاؿ الكريمة كالسمكؾتككأف ، البناءة
 .ر العاملات بيا مف معمماتعمى حسف اختيا

كىي المسؤكلة عف تككيف شخصياتيـ ، الركضةىي المفتاح الحقيقي لتربية أطفاؿ المعممة لأف 
فإنيا يجب أف تتميز ، كىي المثؿ الأعمى للأطفاؿ، الجزائرم المتكافقة مع التراث كمع المجتمع

 : نذكر منيا، بمجمكعة مف الخصائص كالسمات العقمية

يساعدىا عمى التصرؼ الحكيـ كحؿ المشكلات التي تصادفيا الذم الذكاء ميز بيجب أف تت  -
معممة رياض  لابد أف تككفكما ، أك المشكلات التي تصادفيا عند بقائيا مع الأطفاؿفي المكاقؼ 

 .حسنة التصرؼ في المكاقؼ المفاجئة، الأطفاؿ سريعة البديية

دميـ اليكمي كاستغلاؿ كؿ فرصة لمساعدتيـ ملاحظة أطفاليا كتقييـ تقف تككف دقيقة أيجب  -
فالملاحظة أىـ أداة لمتكصؿ إلى استراتيجيات تعميمية تتفؽ ، عمى النمك بشكؿ شامؿ كمتكامؿ

اليقظة في ك  يعني يجب اف يككف لدييا القدرة عمى الابتكار كاحتياجات الأطفاؿ كأنماط التعميـ لدييـ
 . 2الملاحظة 

كالقابمية لإدراؾ المفاىيـ الأساسية في العمكـ كالرياضيات كالمغة  أف تككف لدييا القدرةلابد  -
إذ أف ركضة ، كالفنكف كالآداب إلى جانب نظريات عمـ النفس كالتربية كعمـ الاجتماع كغيرىا

الأطفاؿ تحتاج إلى معممة ذات خمفية ثقافية عامة أكثر مف حاجتيا إلى معممة متخصصة في مادة 
 .دراسية

ة عمى الابتكار كالتجديد المستمريف في الجك التعميمي كفي طبيعة الأنشطة أف تككف قادر  -
 .كنكعية الكسائؿ التعميمية التي تكفرىا للأطفاؿ لتشجيعيـ عمى التعمـ الذاتي
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، بمعنى أف يككف لممعممة رؤية شاممة كمعرفة بدينيا كأىداؼ رسالتيا في الحياة: الكعي  -
 .كرىا في مكاجية تمؾ المشكلاتكد، ككعى بعصرىا كمشكلات مجتمعيا

المعممة متزنة ناضجة تعرؼ كيؼ تككف مع الطفؿ بكؿ كيانيا كبعد ذلؾ  اف تككف يجب  -
، "إف الخياؿ أكثر أىمية مف المعرفة": يفاكقد قاؿ أينشت، يمكف أف تدافع عف سمككياتيا بالمنطؽ

 .كالخياؿ يصاحب الحدس

تأليؼ القصص البسيطة كالإطلاع عمييا لأنيا مف أىـ التخيمية التي تعينيا عمى  ليا القدرة  -
 .مقكمات نجاح المعممة كلحب الأطفاؿ لمقصص

في ضخؿ الدؼء كتدت، كلدييا حاسة جمالية عالية، أف تككف ماىرة في تنظيـ أكقات الفراغ  -
لية ميارة عاكما يجب اف تمتمؾ  جيداا عمى المكاف جاذبية كبالتالي تؤثر في سمكؾ الأطفاؿ تأثير 

كاستثمارىا بما يحقؽ  ية المكاىببغرض تنمفي فئة الأطفاؿ  في اكتشاؼ المكاىب كالمكىكبيف
 .الخير كالنفع ليـ

 1: الخصائص الاجتماعية -3.2

فإف ، كلما كانت العممية التربكية داخؿ رياض الأطفاؿ ىي ذاتيا عممية تنشئة اجتماعية    
عد دلالة عمى قابميتيا كاستعدادىا لممارسة الأنشطة الاجتماعية لدل المعممة ت صالسمات كالخصائ

لتنمية التربكية المناسبة مع طبيعة العممية التربكية داخؿ رياض الأطفاؿ لتحقيؽ الأبعاد التربكية 
 : مف ىذه الخصائص الاجتماعية التي يجب أف تتحمى بيا المعممةشخصية الطفؿ 

باعتبارىا حمقة كصؿ فعالة بيف  مجتمعكعى المعممة بأنيا حمقة الكصؿ بيف الطفؿ كال -
كقياميا بيذا الدكر بحيث تقكـ بالعمؿ عمى إغناء كتثقيؼ المجتمع المحمى مف ، لأسرةالطفؿ كا

 .خلاؿ رياض الأطفاؿ

 .القياـ بتطكير الخدمات التربكية التي تقدميا الركضة لتصؿ إلى الأسر في بيكتيا  -

بيئة الطفؿ مف أجؿ إثراء العممية التربكية في جانب القياـ بتكظيؼ الإمكانات البشرية في  -
 .كالمجتمع، الطفؿ
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لذلؾ فعمى معممة الركضة ، كتشعر بالمسؤكلية نحكىـ، تسعى المعممة في مصمحة الآخريف  -
 .كسمرىـ، كشربيـ، كأف تشارؾ أطفاليا في بعض أكميـ الاكلياءأف تشارؾ في حياة 

فالمعممة لا تكتفي بالاىتماـ بصحة ، كلية الطبيبأشد مف مسؤ  بمسؤكلية المعممة تشعر  -
كلكف عمميا الأكبر أف تعمـ الطفؿ كيؼ ينتفع ، كلا تكتفي بتعميمو الميارات أك المعارؼ، الطفؿ

كتجعؿ ، ىذه المسئكلية تزيد المعممة شرفا، عمى حسب سنو ككيؼ يكاجو مشكلات حياتو، بمياراتو
 .لكظيفتيا مكانة راقية في المجتمع

كغيرىـ ، ف تككف قادرة عمى إقامة علاقات إنسانية مع الأطفاؿ كالزميلات كأكلياء الأمكرأ -
مف الأشخاص الذيف يستدعى العمؿ الاتصاؿ بيـ مف أجؿ تكفير كؿ ما أمكف مف مصادر تعمـ 

 للأطفاؿ

كما يدكر فييا مف أنشطة ، الإلماـ بكاقع الحياة الاجتماعية في البيئة التي تعمؿ بيا  -
بما يساعدىا عمى تغيير ما ىك غير ، كما يسكدىا مف عادات كتقاليد كأعراؼ اجتماعية، ماعيةاجت

 .مرغكب فيو

حتى ، كمتكافقة معيا، أف تككف قادرة عمى استيعاب عادات ىذا المجتمع كمتقبمة ليا -
 .كأف تنقؿ ثقافة المجتمع كتراثو ليـ، تستطيع تنمية العادات الصالحة منيا للأطفاؿ

تككف قادرة عمى تييئة مجمكعة مف المكاقؼ التربكية كالاجتماعية للأطفاؿ لإكسابيـ  أف  -
 .الاجتماعيمف خلاليا مجمكعة مف الخبرات الاجتماعية السميمة كاللازمة لنمكىـ كتكيفيـ 

يؤىميا لأف تككف قدكة للأطفاؿ في كؿ ، الاجتماعيأف تككف عمى قدر مف النضج   -
 .تصرفاتيا

دييا القدرة عمى تقبؿ الأطفاؿ ذكل الخمفيات الثقافية كالاجتماعية المختمفة أف يككف ل  -
 .كتقدير عممية التمايز بيف الأطفاؿ كالإيماف بأحقية كؿ طفؿ في أف يككف مختمفان مع أقرانو
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 1: قيةمالخصائص الخ-3.2

كالأخلاؽ ، ةيحكقبة أحميد تككف أما أخلاؽك ، بأنيا القيـ التي يمتمكيا الفردتعرؼ الأخلاؽ إف 
فيي تحممو لترتقي بو بيف ، الحميدة ىي الريح الطيب الذم يرافؽ صاحبو فيجذب الناس إليو

فقد قاؿ صمى الله عميو كسمـ: )ما مف شيء في ، كما أنيا أساس صلاح أعماؿ الفرد، الناس
 .سؾكبصلاح الفرد يصمح المجتمع كيتما، الميزاف أثقؿ مف حسف الخمؽ( ركاه الترمذم

في مثؿ ىذا السف بكؿ ما يتعمؽ كثيرا  فيتأثرفي شخصية الطفؿ  كبيراممة الركضة تأثيران لمع
حتى ، قد يككف أكبر مف تأثير المقربيف لمطفؿمف مظير أك ألفاظ كحركات إلى غير ذلؾ  بيا

كرغـ اختلاطو بأقرانو مف الأطفاؿ كأىمو إلا أف تأثير المعممة يبقى أعمؽ كأشد مف تأثير ، أبكيو
مما يترتب عميو نشكء ، فييـ آداب السمكؾ تبعثفيي التي تطبعيـ عمى عاداتيا ك ، خريفالآ

 .الأطفاؿ

لابد أف تتكافر في معممة الركضة مجمكعة مف الخصائص كالسمات الخمقية كيمكف تبيينيا 
 فيما يمي: 

تمتزـ تحترـ أخلاقيات المينة ك ك ، تككف مقتنعة تماما بعمميا كمعممة في رياض الأطفاؿ أف -
 .إلييا بالانتماءبقكاعدىا كتعتز 

فكجكد قدكة كتقميدىا كمحاكلة التفكير ، قدكة للأطفاؿ في التفكير كالسمكؾ لابد أف تككف  -
كالشعكر كالأشخاص الذيف يحبيـ الطفؿ كعمى صمة كثيقة بيـ جزء أساسي مف تعممو كما أف 

ة حياتو مثمما تشبع حاجاتو كتشعره المعممة تجسد القيـ كالسمككيات التي تتأصؿ في الطفؿ طيم
 .بالحب كتؤثر فيو بحنانيا الفطرم كأمانتيا الشديدة كاىتماميا الكبير بحياتو كتعممو

عمى أطفاليا كأسرار بيكتيـ فلا تفشييا لأحد  ةالمعممة مؤتمنيجب أف تتصؼ بالأمانة ف   -
المربية أك تعيد بيا تة كبرل فتربية الطفؿ كتنشئتو بصكرة سكية أمان، ميما كانت الدكافع لذلؾ

  .كأم تقصير في ىذه المسؤكلية يعتبر خيانة للأمانة كتضييعا لياالمعممة 
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كىذه ، بالتكاضع الذم يعتبر صفة أساسية في المعمـالمعممة المتكاضعة ىي التي تنصؼ  -
زـ بمكائح تمت كما لابد ليا أف جذب إلييا قمكب الأطفاؿ كيقبمكف عمى التعمـ منيا بسركرالفئة ت

أما إذا تعاظمت كؿ ، مف الألفة كالاحتراـ المتبادؿ كتحدث فييا جكا، الركضة التي تعمؿ فييا
 .أىدافيا كفشؿ الركضة في تحقيؽ، معممة كاغترت بنفسيا فإف ذلؾ يؤدل إلى النزاع

كتعتز بنفسيا كبالعمؿ الجميؿ الذم تقكـ  أف تشعر بأف مكانتيا عالية جدا فعمى المعممة   -
ف كاف راتبيا قميلا، بو  .كا 

جادة ، مف الخصائص الخمقية اليامة أف تككف معممة رياض الأطفاؿ مخمصة في عمميا -
لدييا الشجاعة لأف ، متحممة لممسئكلية لا تتيرب منيا، أمينة صادقة في معاممتيا مع الأطفاؿ، فيو

 .تعترؼ بالخطأ إف كقع

 مديرتياعلاقات المعممة بأطفاليا كزميلاتيا ك فيي التي تقكل : الالتزاـ بمحاسف الأخلاؽ  -
، كحب السمعة، الكبر كالرياء: أف تتخمص منيا معممة الركضةكمف الأخلاؽ التي يجب عمى 

 .كاحتقار الآخريف مف زملاء أك أطفاؿ، كالغيبة كالنميمة، كالطمع

1: الخصائص المينية-2.2
 

 رياض الأطفاؿ فيما يمي: يمكف تحديد مجمكعة الخصائص المينية اللازمة لمعممة 

كلا أف ، أف تضع ىدفا كاحدا لجميع الأطفاؿيجب أف تحدد المعممة أىدافيا كلا يجب  -
حتى تعطي فرصة لكؿ طفؿ حسب مستكاه ممتاز كاف أك متكسط أك ، تجمعيـ في عمؿ كاحد

مع ، كبالتالي تأكيد نجاح الجميع كؿ فيما يستطيعو، ضعيؼ كذلؾ بمعرفة حاجاتو كمدل قدرتيـ
 .الابتكاركالتشجيع عمى ، تنمية الاىتمامات الخاصة

سكاء في كـ المعمكمات ، الانتقاؿ في النشاطات التعميمية خطكة خطكةأف تتفنف المعممة في  -
 التي تقدميا للأطفاؿ ككذا في طرؽ التدريس.

                                                           
، 2000، لبناف، بيركت، المؤسسة الجامعية لمدراسات كالنشر، لمبكرة كالجديد في رياض الأطفاؿممكة: الطفكلة ا، أبيض 1

 .88ص



  الأطفال رياض: الثانيالفصل                               الن ظري لمد راسةالإطار : الباب الأول

   

، طفؿ حتى لا تعطى نفس العمؿ لكؿ: مراعاة الفركؽ الفردية في تحديد الأساليب كالكسائؿ -
كبالتالي تظير إيجابية كؿ طفؿ كنشاطو ، كتستخدـ مف الكسائؿ التعميمية ما يناسب كؿ مكضكع

 .فمراعاة ما بيف الأطفاؿ مف فركؽ فردية أمر ىاـ، كحيكيتو

فقد يزيد العمر العقمي لطفؿ ما بمقدار شيكر عف زميمو الذم معو في نفس الصؼ كالذم 
فأحدىـ ، ضافة إلى أف الأطفاؿ يتعممكف بأساليب متنكعةىذا بالإ، يتفؽ معو في العمر الزمني

كثالث يتعمـ بكاسطة ، كآخر يتعمـ بكاسطة الأسئمة كالاستفسارات أكثر، أكثر الاستماعيتعمـ بكاسطة 
( تراجع ، كىكذا، التجربة الحسية أك الحركية أكثر معممة كفي فترة المقاء الأخير )نياية اليكـ

يـ الأساسية التي تناكلتيا طكاؿ اليكـ بأسمكب ترفييي سيؿ يتناسب مع مع الأطفاؿ المفاىالركضة 
 .فيقكـ البعض بالإجابة عف الأسئمة حكؿ المكضكع، كؿ طفؿ

كالمعركؼ أف ، كيقكـ غيرىـ بتمثيؿ ما استخمصكه حركيا كىكذا كؿ بحسب مقدرتو كمكىبتو
كمنيـ الأقؿ ، ـ القكل الإبصاركمني، فمنيـ الطكيؿ كمنيـ القصير، الأطفاؿ يختمفكف في أجساميـ

كمنيـ ، كمنيـ متكسط التحصيؿ، كما يختمفكف في عقكليـ فمنيـ سريع الفيـ كالتحصيؿ، إبصارا
لذلؾ يجب عمى ، كىذه الظاىرة أمر طبيعي، كىكذا في باقي جكانب شخصياتيـ، ضعيؼ التحصيؿ

نيا تكجيو كؿ منيـ التكجيو المعممة أف تحصى ما بيف أطفاليا مف فركؽ في القدرات كالصفات ليمك
 .المناسب لقدراتو

عمى تييئة البيئة التربكية الملائمة لنمك الأطفاؿ بمعنى أف تككف لدييا القدرة  تستطيعأف   -
 .عمى إعداد الأدكات كالخامات كالكسائؿ لتنفيذ البرنامج اليكمي داخؿ القاعة كخارجيا

ؽ سميـ كتدعيـ حديثيا بالأمثمة أف تككف قادرة عمى استخداـ لغة بسيطة مع نط   -
 .كالتشبييات

دراؾ العلاقات كحؿ المشكلات  تيتـأف   - بالتربية العقمية للأطفاؿ كتساعدىـ عمى الفيـ كا 
 .كالابتكار في حدكد قدراتيـ العقمية

أف يككف لدييا القدرة عمى استغلاؿ ما لدل الأطفاؿ مف إمكانات كميارات في تنفيذ بعض   -
 .مججكانب البرنا
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 .الربط بيف المفاىيـ الجديدة لمطفؿ كالمفاىيـ السابقةتككف قادرة عمى أف   -

أف تتيح فرص التعمـ الذاتي للأطفاؿ بأف تترؾ ليـ الفرصة لتصحيح أخطائيـ بأنفسيـ  -
 .تحت إشرافيا

 أف تعكد الأطفاؿ المحافظة عمى نظافة كترتيب المكاف كما يستخدمكنو مف ألعاب كأدكات   -

ف تراعى نظافة الأطفاؿ كتدريبيـ عمى عممية الإخراج بدكف أف تمجأ إلى أم نكع مف أ  -
 .أنكاع العقاب

 .أف تراعى رغبتيـ في حب الاستطلاع كالمعرفة كذلؾ لإشباع نمكىـ العقمي  -
أف تتصؿ بالطفؿ مباشرة لمساعدتو عمى نمكه المغكم كاكتساب حصيمة لغكية أثناء لعبو   -
 .كنشاطو
عمؿ عمى تقميؿ تمركز الطفؿ حكؿ الذات بممارسة الأنشطة التي تتطمب المشاركة أف ت  -

كالتعاكف كىي أنشطة تعد بعناية لتحقيؽ مبادئ السمكؾ الخمقي الذم يجب أف يتحمى بو الفرد نحك 
.غيره مف أفراد المجتمع

1 
يمكنيا أف تتمكف مف الميارات اللازمة لفيـ نكع النشاط الذم يمارسو الأطفاؿ حتى   -

 : مساعدتيـ كأف
 .تككف ذات ميارة في صنع الأشياء الجميمة الجذابة مف أشغاؿ كرسـ كلعب مبسطة -
 .تككف قادرة عمى سرد القصص المحببة لمصغار بطريقة جذابة-
 .تككف قادرة عمى غناء الأناشيد المناسبة للأطفاؿ كبصحبتيـ-
نبغي أف يمارسيا الأطفاؿ كالتي تساعد تككف عمى دراية بأنكاع المعب التي أعدتيا كالتي ي-

 .عمى تككيف علاقاتيـ الاجتماعية مع زملائيـ

أف تبتعد عف الطريقة التقميدية التي ترل بأف الركضة مكاف لإلقاء المعمكمات عمى الأطفاؿ  -
كأنيا ليست نكعان جديدان مف دكر التربية الحديثة التي تقكـ عمى مكاجية مطالب النمك لأطفاؿ 

 .ةالركض
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كحسف استخداميا كغير ذلؾ مف طرؽ التدريس ، أف يككف لدييا الميارة في طرح الأسئمة -
كىذا بالإضافة إلى قدرة المعممة عمى صياغة الأىداؼ التربكية السمككية كقدرتيا عمى ، الملائمة

 .التقكيـ المناسب كغير ذلؾ

بربط المكضكعات بحاجاتيـ  عمى إثارة دافعية الأطفاؿ كجذب انتباىيـ كذلؾ اف تككف قادرة -
ىذا ، كاحتراـ الذات، كرغباتيـ بتحريؾ دافع حب الاستطلاع كالرغبة في النجاح كتجنب الفشؿ

شباع الحاجة إلى الترتيب  بالإضافة إلى إرضاء حاجاتيـ إلى تحقيؽ الذات كتنمية القدرات كا 
  .اليب الثكاب كالعقاب كغيرىاكالتنظيـ كاستخداـ أسمكب المناقشة بيف الأطفاؿ كالقصة المثيرة كأس

كلا ، المعممة أف تقيـ كؿ طفؿ عمى حدة مف ناحية حاجاتو كاىتماماتو كمكاسبو يجب عمى  -
 .كما تحتفظ بسجؿ يبيف تطكر نمك كؿ طفؿ مف أطفاؿ الركضة، تعطى تقييما كاحدا لكؿ طفؿ

كينا عمميا كتربكيا لأداء أف المعممة التي يتـ تككينيا تكمما لا يدع مجالا لمشؾ ك كفي النياية 
 يكلك، ىذه الميمة الصعبة أقدر كأكفأ عمى أداء عمميا كتحقيؽ الأىداؼ التربكية المطمكبة منيا

تقكـ المعممة بدكرىا ىذا لابد أف تتكافر لدييا مجمكعة الخصائص كالسمات الجسمية كالانفعالية 
 كالعقمية كالاجتماعية كالخمقية كالمينية سالفة الذكر

1: ام معممة رياض الأطفالمي-1
 

لأجؿ أف تستطيع صياغة عمييا  تعرؼنأدكار ميمة لابد أف بمعممة رياض الأطفاؿ تقكـ 
 كىذه الأدكار تشمؿ ما قبؿ الحصص كفي أثناء الحصص كما بعدىا.، يكميا الدراسي كما يجب

الني تنفذ لذا فلا بد لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة مف الركضة بالإضافة الى مجمكعة النشاطات 
نترؾ لممعممة حرية اختيار النشاطات داخؿ كؿ فكج مف الافكاج كاختيار ما يناسب ، مع الأطفاؿ

 : مستكل الأطفاؿ كاىتماماتيـ؛ كمف اىـ المياـ التي تقكـ بيا المعممة

 في غرفة التعمـ قبؿ كصكؿ الأطفاؿ. ىاالاىتماـ بحضكر  -

 السابؽ في ركف التخطيط الفني لإكمالو. تذكير الأطفاؿ الذيف لـ يكممكا نشاط اليكـ -
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 مراعاة النزكؿ إلى مستكل نظر الطفؿ عند مخاطبتو كالتحدث معو بمطؼ كاحتراـ. -

الإصغاء لأحاديث الأطفاؿ كالتعاطؼ مع مشاعرىـ قبؿ بدء الحمقة تجنبنا لمقاطعة المعممة  -
 في الحمقة.

رفاقيا بالمعبة لكي يستكمميا  مراعاة تسجيؿ اسـ الراغب في إكماؿ المعبة في كرقة - خاصة كا 
 في كقت لاحؽ.

قة يفاؿ ببدايتيا كنيايتيا بطر طكتبميغ الا بخطكات متسمسمة منطقينا الحصةتقديـ مكضكع  -
 .مشكقة
 .ةبحياة الأطفاؿ كالبيئة المحمي الحصةضركرة ربط نشاط  -
ل الأطفاؿ كالابتعاد عف الالتزاـ باستخداـ المغة العربية الفصحى المبسطة المناسبة لمستك  -

 العامية معيـ.
استخداـ الصمت القصير بعد طرح الأسئمة عمى الأطفاؿ لإعطائيـ فرصة لمتفكير عند  -

 الإجابة عنيا.
الاىتماـ بتشجيع الأطفاؿ عمى الإجابة الفردية لتنمية قدرة الطفؿ عمى التحدث كتحقيؽ  -
 الذات.
ي تدعيـ استجابات الأطفاؿ الصحيحة بذكر مراعاة استخداـ أسمكب التشجيع الفعاؿ ف -

 أسمائيـ.
كأقراص ، كفيديك، كمجسمات، مراعاة التنكيع في استخداـ الكسائط التعميمية )خبرات مباشرة -

 مدمجة(.

التنكيع في استخداـ استراتيجيات تعميـ كتعمـ مناسبة لمستكل خصائص نمك الأطفاؿ مثؿ  -
 التعمـ التعاكني...(.، يكالتعمـ الذات، المناقشة، )الاستنتاج

مراعاة تكضيح طريقة ممارسة الأنشطة الجديدة في الأركاف في نياية الحمقة قبؿ الانتقاؿ  -
 إلى النشاط اللاحؽ كعدـ تنفيذ نشاط التخطيط أماـ الأطفاؿ.

إشاعة جك مف الحرية كالكد كالمحبة كالتكاصؿ كالديمقراطية داخؿ غرؼ التعمـ بالابتسامة  -
 لممعممة.الدائمة 
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 أسئمة، أنشطة إدراكية(.، التنكيع في أساليب تقكيـ الأىداؼ )ملاحظة -

 الاىتماـ بتنكيع تقكيـ الأىداؼ )معرفية، ميارية، كجدانية(. -

 إثراء خبرات الأطفاؿ بثقافة عامة ذات علاقة بأىداؼ الحمقة كمناسبة لخصائصو الإنمائية. -

 : عممةالميارات التي يكتسبيا الطفل من الم -3

 دائية: لأالقدرة عمى التواصل والتعرف عمى الجوانب المعرفية وا-3.3

مف ضركريات الحياة التي تساعد الفرد عمى أف يتكيؼ كيتعايش مع  ف ميارة التكاصؿ تعدإ
يساعد الفرد عمى إشباع احتياجاتو  الاجتماعي ايضاالمجتمع المحيط بو كما أف التكاصؿ 

 . تعبير عف مشاعره كرغباتوكيساعده عمى ال، كمتطمباتو

كحؿ ، كالاكتشاؼ، تنمية الميارات العقمية لدل الأطفاؿ مف خلاؿ التعمـ الذاتيتعمؿ عمى  -
 .المشكلات كالتجريب

تعاكف الأطفاؿ في تطكير مفاىيـ الشكؿ كالمكف  بتنمية الميارات الأدائية المتنكعة مثؿ تقكـ -
 ترتيب...، بناء، فجيتشكيؿ بالعك ، كالحجـ كالتسمسؿ كالترقيـ

تكفير المكاد كالأنشطة لتعزز ك تشجعيـ عمى نقؿ أفكارىـ تفاعميا مع الاطفاؿ بالطرؽ التي  -
 فييـ لغتيـ كتعمؿ عمى تطكيرىا 

 بتنمية الميارات الحركية مثؿ الجرم، التسمؽ، التكازف، التزحمؽ. تيتـ -

نشطة المتنكعة في فترات البرنامج الاىتماـ بتنمية الاستعداد لمقراءة كالكتابة مف خلاؿ الأ -
 اليكمي.

 : الميارات الدينية والوطنية -2.3

 لدل الطفؿ.لمنيج الاىتماـ بتنمية القيـ الإسلامية كالكطنية المرتبطة با -

، التنظيـ، )التعاكفكالمحببةالأنماط السمككية المرغكبة  تشجيع كاثابة الطفؿ عمى ضركرة  -
 مكب الحديث، احتراـ العامميف، تشميت العاطس...(.النظافة، احتراـ الكبير، أس
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 ميارة الاستقلالية : -3-1

عتماد الطفؿ في بادئ الأمر لابد مف تعريؼ ميارة الاستقلالية انطلاقا مف سف الثالثة بأنيا "إ
كالقدرة عمى إصدار القرارات كتحمؿ مسئكلية الذات مع  كالأمفعمى ذاتو كتتضمف شعكره بالثقة 

"1الآخريفدكف اعتماد عمى  لأىداؼاإنجاز 
 

كقد  قمت بتعريؼ ميارة الاستقلالية إجرائيا بأنيا: "اعتماد الطفؿ عمى نفسو في تمبية حاجاتو 
كقدرتو عمى تحمؿ المسؤكلية التي تؤىمو لمتفاعؿ مع أفراد المجتمع الذم يعيش فيو كىذا ما يؤدم 

 إلى تنمية ثقتو بنفسو "

يجب عمى الكبار  الأطفاؿتنمك ىذه الميارة لدل  راج انو لكيترل الدكتكرة عبير بكرم ف
كسابيـ، المحيطيف بيـ مساعدتيـ عمى ذلؾالأميات ك خاصة  الثقة في الذات كعدـ تعريضيـ  كا 

شخصية  لإرساءمع تشجيعيـ عمى تنمية مفيكـ ذات إيجابي كاضح يككف دعامة قكية  للإحباطات
 . متكاممة متزنة

 2إلىتناكليا في دراستي التي تـ  تقلاليةالاسكتنقسـ الميارات 

 معينة لاكتسابيا بشكؿ  تإف ىذه الميارة لابد إتباع سمككيا :ميارة تناول الطعام والشراب
 الأكؿيجب أف يناؿ الطفؿ كفايتو مف المعب كالنكـ قبؿ صحيح:

بيف  ؿالأكالغداء كالعشاء حيث أف تناكؿ ، الإفطارعمى مكاعيد تناكؿ  الإمكافالحفاظ قدر -
 جائعا مف ضبط الشيية كتناكؿ الطعاـ بيدكء عندما يككف  الأطفاؿالكجبات يمنع 

بؿ تكضع كميات  الأصناؼكعدـ إجبار الطفؿ عمى تناكؿ جميع ، عدـ مؿء الطبؽ-
كعندما يفرغ الطفؿ مما تناكلو تكضع كميات إضافية إذا رغب في ذلؾ فالضغط عمى ، محدكدة

 .ر عف تعكده ىذه العادة مما يسبب لو مشاكؿ البدانة عندما يكبرالطفؿ ليأكؿ فكؽ شييتو ستسف

 
                                                           

1 Corrliss, R.P.: "The relationship between the ability to communication and mothers towards their 

children", V. (15), N. (5), (2009) pp. 106-     
، مجمة الطفكلة، برنامج قائـ عمى اشكاؿ ادب الأطفاؿ لتنمية الميارات الحياية لدل طفؿ الركضة، عبير بكرم، فراج 2

 636 -634ص ، جامعة القاىرة-لتربية لمطفكلة المبكرةكمية ا -، 2019يناير ، 31العدد 



  الأطفال رياض: الثانيالفصل                               الن ظري لمد راسةالإطار : الباب الأول

   

 –ىدكء فيمكف كضع طبقو في الآخريفانتيي الطفؿ قبؿ  إذا- 

 التعرؼ عمى آداب استخداـ أدكات المائدة. -

 بعد دخكؿ الحماـ ملابسوعند إتماـ الطفؿ الرابعة يرتب : ميارة ارتداء الملابس وخمعيا ،
أما طفؿ الخامسة ينظؼ ، كينظؼ أسنانو، كيغسؿ كجيو، ستخداـ المرحاضكيسحب السيفكف بعد ا

 الأزرار.  كما يتطمب إحكاـ السحابات كفؾ، كينظؼ أنفو، نفسو بعد استخداـ الحماـ

 كالعناية بالصحة الشخصية، كالاستحماـكاليديف ، : تشمؿ غسيؿ الكجو ميارة النظافة ،
1. الملابسكنظافة ، الأسنافكتنظيؼ 

 

 لايدخمكف الركضة كىـ  الأطفاؿ الذيفأف نسبة كبيرة مف  عبير بكرم فراج لباحثةاترل 
بتعكيدىـ  شؾ كلا، (كحاجاتيـ الشخصية كملابسيـأجساميـ )يحسنكف العناية بنظافتيـ الشخصية

كحذائو كتنظيؼ أسنانو كيديو بنفسو فيو  كملابسوالعناية بنظافة جسمو كشعره عمى ىذه الميارات ك
كذلؾ ، إلى جانب ما يكتسبو مف مفاىيـ مرتبطة بعممية النظافة، عمى النفس كالاعتماد الاستقلاؿ

كتحسف عمى إشباع كتمبية حاجاتو فيي تساعده ، لطفؿ الركضة الاستقلالية ميمة جداميارة  لاف
كقدرتو عمى إشباع تمؾ ا لارتفاع كزيادة ثقتو بنفسو نظر ، بالمحيطيف بو الاجتماعيمف التكاصؿ 

 .مما يشعر الكالديف بأف الثقؿ قد خؼ عنيـ ياجاتالاحت

 ميارة حل المشكلات : -3.3

بأنيا "ميارة استخداـ الطفؿ لمعارفو السابقة لتحقيؽ ما تتطمبو  المشكلاتتعرؼ ميارة حؿ 
2كتتضمف التخيؿ كالتذكر كالتقييـ كالتحميؿ كسرعة البديية، المكاقؼ غير المألكفة

 

 حسب سنو  ف حؿ مشكلاتو اك الصعكبات التي تعترضو في حياتوفيذه الميارة تمكف الطفؿ م
 . باستخداـ معارفو السابقة كباستخداـ المصادر الكثيرة في حياتو ككالديو كالمحيطيف بو

 

                                                           

 73ص، 2005، جامعة الازىر، مكضكعات في سيككلكجية ذكم الاحتياجات الخاصة، فاركؽ، صادؽ1 
2 Hausher, L, Egrret ,Solve problem skills., Articles on behavior modification: London, Abroford 

book,2009,p63 
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 ميارة اتخاذ القرار:   -3.3

بدائؿ "اختيار الطفؿ أفضؿ ال ارار عمى انيػػػػػػالقاذ ػػػػػميارة اتخ "عبير بكرم فراج"كتعرؼ الباحثة 
بناء عمى  الاختياركيتـ ، بعد دراسة النتائج المترتبة عمى كؿ بديؿ مف ىذه البدائؿ المتعددة

كؿ إلى أفضؿ ػػػػػمعمكمات يحصؿ عمييا الطفؿ مف مصادر مختمفة مما يساعده عمى الكص
 1"جػػػػػػالنتائ

القرار  مف اتخاذ مما سبؽ تخمص الباحثة إلى أف معممة الركضة لكي تمكف طفؿ الركضةك 
 : يتبع عدة نقاط ىتفي حياتو لابد 

عمى المعممة اف تنمي الإحساس بصحة القرار ىذا ينتج عنو تدريب دائـ لمطفؿ عمى  قىيب
 .قة ابالمقارنة بيف خبراتو الس

لمصمحتو ىك الفردية فقط ك  لف تدرب الطفؿ عمى اف يككف القرار الصادر منو لمصمحة الجميع
 الجماعة.كبذلؾ تنمي لديو شعكر حب 

تنظيـ حجرة )أف تشرؾ المعممة الطفؿ معيا عند اتخاذىا أم قرار خاص بالركضة مثؿ  - 
( فيذا مف كجية النظر السيككلكجية يسعد الطفؿ الاطفاؿحؿ مشكمة أحد  -القياـ برحمة  -النشاط
 و في اتخاذ القرار.تة قراره كمشاركيشعره بأىمي لانو 

 الروضة : إستراتيجية التعمم والتعميم لطفل -3

 المتبعة بصفة عامة كما يمي : كيمكف تكضيح أىـ الاستراتيجيات

 .في نيايتو لأنشطةلالاىتماـ بتقديـ تييئة مشكقة كجاذبة  -

إتاحة الفرصة للأطفاؿ لعرض أعماليـ كالتحدث عنيا كفؽ رغباتيـ أك مساعدتيـ  يجب -
 بتكجيو أسئمة لمتعبير شفييا عف إنتاجيـ.

 ريب عمى الأناشيد كالقصص كألعاب الأصابع قبؿ تقديميا للأطفاؿ.الالتزاـ بالتد -

                                                           

، مرجع سابؽ، برنامج قائـ عمى اشكاؿ ادب الأطفاؿ لتنمية الميارات الحياية لدل طفؿ الركضة، بكرم عبير، فراج 1 
 639ص
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مراعاة تكضيح معاني المفردات الجديدة المتضمنة في القصة مع استخداـ كسائط متنكعة  -
 لتكضيحيا.

 الاىتماـ بتغيير نبرات الصكت تبعا لأحداث القصة دكف تكمؼ. -

 النشيد. الالتزاـ بطرح أسئمة مثيرة لمتفكير حكؿ القصة أك -

 إعداد نشاط لاحؽ مرتبط بالقصة. -

 تقديـ نشاط قصة الحرؼ أكلان ثـ النشيد التابع لو. -

مراعاة تنكيع الكسائط المستخدمة في تقديـ الأناشيد )الصكر، جياز الحاسكب، المجسمات،  -
 ممصؽ جدارم(.

 تحديد اليدؼ السمككي المراد تحقيقو مف القصة -

 : طفل الروضةل والتعمم الاجتماعية أساليب تنمية المفاىيم- 2

 مع التي كالأشياء، كميكليـ مكاىبيـ عف البعض لأجاب شابة لفئةنا سؤالا كجي لكمف السيؿ 
 بكؿ أبنائيـالتي يبدعكف فييا  مكاىبال عف يجيبكا أف الأىؿ كيستطيع، يجيدكنيا أصبحكا التمريف
 بالنسبة مختمؼ الأمر لكف، ذاكىك الغناء في جميؿ صكتو ىذا، الشعر يحب فيذا، بساطة
 عمييـ لذا، العقميةقدراتو ك  الطفؿرات ميا اكتشاؼ الأطفاؿ رياض كمعممات الكالديف فعمى، للأطفاؿ

 . أفعاليـ كردكد مكاقفيـ كتحميؿ، متابعة كمراقبة اطفاليـ باستمرار

 بعدة تنميتيا كيتـ ،كغيرىا كالمغكية كيةراكالإد الحركية تاراالمي في الأطفاؿ تار امي تنميةتبيف 
 .الأطفاؿ مع كالمعممة الأـ تمارسيا أنشطة

 : النموذج ومتابعة القدوةأسموب -3.2

فالطفؿ الذم يلاحظ المحطيف ، لمقدكة دكر ميـ في التربية كبصفة خاصة في مرحمة الطفكلة
عمى  بو كيقمدىـ في معظـ الأحياف كيقتدم بيـ سكاء في تصرفاتيـ اك حركاتيـ فاف دؿ ذلؾ فيدؿ

 اكتسابو ميارة حركية.  
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 : أسموب الحوار والمناقشة-2.2

لأنو عبارة عف حديث بيف طرفيف  الأطفاؿالميمة في تربية  الأساليبمف يعد  الأسمكبىذا  اف
 مما يجعمو الأفرادالتكاصؿ المفظي تكاصلا غير لفظي بيف  بالإضافة إلىبؿ انو يتضمف  أك أكثر
 كغرس القيـ النبيمة. الأفضؿكالمشاعر كتغييرىا نحك  رالأفكاعمى التأثير في قادرا 

الميمة لتنمية المغة عند الطفؿ كزيادة ثركتو المغكية  الأساليبمف اف كالحكار كالمناقشة يعتبر 
كمؤشر ، التعبير الحر عف الرأم لمطفؿ أداةزيادة النمك الاجتماعي فالمغة تعد  إلىمما يؤدم 

  المتنكعة التي يتعرض ليا في الركضة. كالأنشطةالخبرات  أىداؼيكضح مقدار ما اكتسبو مف 

الحكار كالمناقشة كسيمة فعالة لتقديـ المعمكمات لمطفؿ كالتعرؼ عمى مستكل  أسمكبكما يعد 
عندما يقمؿ المعمـ مف تمقينو  أفضؿيتعممكف بشكؿ  الأطفاؿكقد ثبت أف ، نمك قدراتو كمشكلاتو
بكثير  اسمكب أفضؿكالعطاء  كالأخذكاف الحكار كالمناقشة  برركامرىـ دكف مكانتقاداتو كتعميماتو 

 السمطة التقميدية المستخدمة في معظـ الركضات. كأساليبكالتمقيف  الإلقاءمف 
 : 1الحكار كالمناقشة منيا  أسمكبكيجب أف تتكفر مجمكعة مف الشركط في 

عمى حد  معممة كالطفؿمحددة كتدكر حكؿ محاكر معركفة لم أىداؼػ أف تككف المناقشة ذات 7
 .سكاء

تماشيا مع خصائص المرحمة النمائية  أساسيػ أف تعتمد المناقشة عمى المحسكسات بشكؿ 2
 التي يعيشيا الطفؿ.

 في المناقشة.دكف لؼ كدكراف  ػ أف تستخدـ المعممة الأساليب المبسطة الكاضحة3
المغكية كعيكب مخارج  ػ أف تككف المناقشة بمغة مفيكمة كليجة بسيطة خالية مف العيكب4
 .لكي يستكعبيا الطفؿ بطريقة سريعة  الكممات
ػ يجب مراعاة الحركة كالنشاط مع المناقشة حتى لا يشعر الطفؿ بالممؿ ىذا كعند استخداـ 5

 : 2الأتيالمعممة في الركضة لأسمكب الحكار كالمناقشة مع الطفؿ يجب عمييا مراعاة 

 .الآخريفكتقبؿ كجيات نظر  سئمةإلقاء الأتعكيد الطفؿ عمى كيفية  -
                                                           

 162ص، 2001، حكرس لمطباعة كالنشر، القاىرة، أساليب تربية طفؿ ما قبؿ المدرسة، منى محمد عمي، جاد 1
 .18ص، المرجع السابؽ، كالأخلاقية في الطفكلة المبكرةتنمية المفاىيـ الاجتماعية كالدينية ، حناف عبد الحميد، العناني  2
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 العلاقة بيف السبب كالنتيجة. إدراؾالارتقاء بمغة الطفؿ كتفكيره كمساعدتو عمى  -
 .بطريقة منظمة كبسيطة في النقاش كالحكار الأطفاؿإشراؾ جميع   -
 .الأطفاؿ دكف تمييز احدىـ عف الاخركفؽ متكسط قدرات  الأسئمة تكييؼ  -
 .الأطفاؿالمستخدـ مع  الأسمكبطة كضكح العبارات كبسا  -
بمراقبتيـ لاف شعكرىـ  الأطفاؿيشعر  ألاالمعب بشرط  أثناء أنشطةالحكار  أسمكب استخداـ  -

 .بذلؾ يحد مف تمقائيتيـ كحريتيـ في التعبير
  1أسموب الثواب والعقاب : -1.2

فالثكاب يساعد ، الثكاب كالعقاب مف أبرز أشكاؿ التربية كالضبط الاجتماعي كتكجيو السمكؾ
كقد أكدت نظريات عمـ النفس في ، عمى تثبيت السمكؾ السكم كتدعيمو كتحسيف الأداء كتقكيمو

مجاؿ التعميـ في دكر الإثابة كالتشجيع في تعزيز السمكؾ الإيجابي كبيذا الأسمكب نبث في الطفؿ 
لثكاب كالمكافأة في إثارة الثقة بالنفس كما كاف يفعؿ الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ فقد كاف يستخدـ ا

ليدعـ النشاط كيثب تعمميـ فقد كاف صمى الله عميو كسمـ ، نشاط الأطفاؿ لمقياـ بنشاط التسابؽ
 يقكؿ:" مف سبؽ فمو كذا"فكانكا يتسابقكف إليو كيقعكف عمى صدره كيقبميـ.

أسمكب فقد أكصى المربكف المسمكف عدـ المجكء اليو الا اذا فشمت في  اما استخداـ العقاب
يدفع الطفؿ الى المزيد مف النجاح فالعقاب كحده يؤدم الى الترغيب فاليدايا كالثناء كالتشجيع 

مف لا يردع مف ترىبو الإشارة كمنيـ مع مراعاة الفركؽ الفردية فيناؾ الخمكؿ كضعؼ في الأداء 
ا السكط "عمقك  لذلؾ فقد قاؿ الحبيب المصطفى محمد صمى الله عميو كسمـ: الا الجير الصريح

 عمى الجدار كذكركىـ بالله" .

 : أسموب الرحلات  -3.2

الرحلات كأسمكب ميـ لتربية طفؿ ما قبؿ المدرسة بشكؿ عاـ كلتربيتو البيئية  أىميةترجع 
لتربية طفؿ  أساسياىتماميا بالخبرة المباشرة كمخاطبة حكاس الطفؿ كمدخؿ  إلىبشكؿ خاص 

 .الركضة
                                                           

، شركة سفير لمطبع كالنشر، الثكاب كالعقاب كاثره في تربية الأكلاد، عمي بديكم، احمد، عبد العزيز الدريني، حسيف 1
 23، 22ص ، 1993، القاىرة
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ىي الجكلة التي تنظميا المعممات كتخطط ليا  الأطفاؿرياض  الرحلات التعميمية فيكتعتبر 
 البيئة الخارجية. إلىخارج جدراف الركضة  الأطفاؿمحددة ككاضحة تصطحب فييا  أىداؼلتحقيؽ 

 : ػكمف فكائد الرحلات

 تعد الرحلات أغنى مصادر التعميـ كالخبرة. -

 الرحلات. أثناءبالمتعة كالبيجة كالجماؿ  الأطفاؿشعكر  -

 لمقيـ الايجابية مثؿ التعاكف كالحب كالانتماء. الأطفاؿتكسب  -

 .الأطفاؿتكشؼ الرحلات عف ميكؿ كاتجاىات كمكاىب  -

  لمبحث كالاستطلاع كالاستكشاؼ الأطفاؿتشبع حاجة  -

 .التعرؼ عمى أماكف في بلاده لتنمية ركح الكطنية لديو -

كترتبط بمحتكل ، كاضحة أىدافياكتككف  ضمف تخطيط مسبؽلرحمة التعميمية لابد أف تككف اك 
 .ذلؾ أمكفكمما  أكلياء الأمكرف يشارؾ فييا كيتعاكف معيا أك ، المنيج أنشطة

عمى التفكير في البيئة كالتعبير عف الخبرات الكاقعية التي يمركف  الأطفاؿالرحلات تحفز اف 
لحقائؽ كالمفاىيـ المتعمقة تكفر فرصا مناسبة للأطفاؿ لاكتساب ا أنياكما ، بيا كالاستفادة منيا

بعاد ، بالظكاىر الطبيعية كالبشرية كالاجتماعية المحيطة بيـ كما أنيا فرصة لمتحديد كالتغيير كا 
 مختمفة عف ركضتيـ كبيكتيـ أخرلأماكف  إلىبالانتقاؿ  الأطفاؿالشعكر بالممؿ في نفكس 

الانطلاؽ كالتعبير عف ذكاتيـ فتتاح ليـ فرصة ، كشعكرىـ بالبيجة كالفرح لمعبيـ في أماكف كيذه
 1كتكجيييـ كتقييميـ. الأطفاؿمما يكفر لممعممات فرصة حقيقية لمتعرؼ عمى 

تككيف القيـ الجمالية حيث يلاحظ الطفؿ تناسؽ  الأطفاؿذلؾ فاف الرحلات تكسب زيادة عمى 
التالي تساعد في الطيكر مثلا عند زيارتو لحديقة الحيكاف كسرعة حركتيا كضخامة الفيؿ كب الألكاف

الحقائؽ  إلىالعممي في التفكير باستخداـ الملاحظة لمكصكؿ  الأسمكبالطفؿ عمى استخداـ 
 .كاستنتاج النتائج
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 1:والأناشيدأسموب القصص  -3.2

 التيلػو خصائصػو كعناصػر بنائػو  الأدبفنػكف فػف مػف : "أنيػاب "ىػدل محمػد قنػاكم"تعرفيػا 
كتعتبر قراءة 2ؿ" بناء شخصية الطف فيكىكذا تسيـ القصة ، لحياةيتعمـ الطفؿ فف ا خلاليامف 

فالمعممة ، القصص للأطفاؿ مف النشاطات المميزة التي تقكـ بيا المعممة لدعـ الاستعداد المغكم
ف قراءة القصص المصكرة تدعـ ، تستعمؿ طرؽ كاستراتيجيات لمفت انتباه الطفؿ لمقصة كا 

الأحياف يككف الأطفاؿ يعرفكف أحداث القصة فتقكـ المعممة  الاستمتاع بالمغة كالسرد كفي بعض
كبالتالي يبادر  باستعماؿ القراءة الحكارية لتعطي الطفؿ الفرصة في الاشتراؾ فييا كتساؿ أسئمة

 .بعضيـ في الإجابة 

المفاىيـ كتكسبو العديد مف ، كتثير خيالو، فإنيا تجذب انتباىو، إذا كانت القصة مناسبة لمطفؿ
فالقصة تكفر لمطفؿ فرص النمك في ، لغكية أكخمقية  أكبما تحممو مف أىداؼ عممية كذلؾ ، ـلقيكا

كالثقافي ، كالحركي، كالجسمي، كالعقمي، كالديني، كالاجتماعي، مجالات متعددة كالجانب النفسي
 .كالجمالي

 : لأطفاؿامجمكعة مف الشركط التي يجب كضعيا في الاعتبار عند اختيار قصص كىناؾ 

 مناسبة لمطفؿ. أفكاركاضحة كايجابية كتحتكم عمى  أىداؼف تككف القصة ذات أ 

  أف تككف مكتكبة بمغة سيمة كبسيطة كتتميز بقصر الجمؿ حتى يستطيع الطفؿ إدراؾ
أف تككف القصة نفسيا قصيرة حتى لا يشعر الطفؿ بالممؿ مف متابعة  أيضاأحداثيا كتخيميا كيجب 

  كالاستماع إلييا. أحداثيا

 ف يككف عدد شخصيات القصة قميلا كيجب تحديد زمانيا كمكانيا قدر الإمكاف كأف أ
 نياية طبيعية مقنعة لمطفؿ. إلىتككف أحداثيا منطقية تسير 

                                                           
، 2017، فمسطيف، قرار المجمس الكزارم، دليؿ معممة رياض الأطفاؿ، كزارة التربية كالتعميـ العالي الفمسطيني 1
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 كيراعى في مكاقفيا المختمفة عدـ إثارة ، كحكاس الطفؿ، يجب أف تخاطب القصة عقؿ
عمى مكاقؼ انفعالية متنكعة  طفاؿالأتحتكم قصص  أفبؿ يجب ، الانفعالات الحادة المؤلمة لديو

 الفكاىة كالمرح كالأمؿ كعدـ المبالغة في مشاعر الحزف كالألـ كالغضب. إلىتميؿ 

  تجنب اختيار القصص التي تحتكم عمى مضاميف تتنافى مع قيـ المجتمع كعاداتو
الميف احتقار بعض  الأسرية أكتسيء لمعلاقات  أككتقاليده التي تشجع التفرقة العنصرية مثلا 

 كأصحابيا.

الصكر  إلىكيشاركو العبارات كالتطرؽ ، حكاية القصص يجمس المربي قريبا مف الطفؿ كأثناء
كيتكقؼ عند مكاضع معينة يطمب مف  الأحداثكاف يميب مشاعر الطفؿ كيتفاعؿ مع ، في الكتاب

ك غير ذلؾ كأف تنشط خيالو مف خلاؿ تغيير نبرات الصكت عند الفرح أك الحزف أ، الإجابةالطفؿ 
، الأمافلتشبع حاجات الطفؿ مف ، مف التعبيرات التي يجب أف تظير مف خلاؿ سرد القصة

، ميكلوكالملاحظة القكية كتشبع ، كالتفكير، كالاستكشاؼ، كالانتماء لمجماعة، كالانجاز، كالحب
رتو عف كتزيد خب، كتجيب عمى العديد مف تساؤلاتو كما يجب أف تنمي الذكؽ الفني كالجمالي لديو

، كالمشاركة، مثؿ الحب الأطفاؿكتنمي العلاقات الاجتماعية المناسبة بينو كبيف ، العالـ كالطبيعة
 .تعزز كتنمي كترسخ القيـ الدينية، كالتعاكف

، المعممة أف تعمـ أف القصة غذاء الركح بالنسبة لمطفؿ كمف خلاؿ ما سبؽ ذكره لابد عمى
لذا ، الآخريفبرة كتككيف علاقات جيدة كمرغكبة بيف حيث تكفر لمطفؿ فرصة المشاركة في الخ

عدادالمناسبة لركايتيا  الأساليبيجب عمييا استخداـ  البطاقات كالمكحات كالتطبيقات المختمفة  كا 
 .لتحقيؽ الأىداؼ

ترديد الكممات المبسطة المنغمة كالجمؿ ذات  مف عمره إلىالطفؿ في سف الثالثة كالرابعة يميؿ 
لذلؾ يجب أف يراعى في الأناشيد المقدمة  أقرانولعبو مع  أثناءذلؾ الخفيفة كيردد  فكالأكزاالمقاطع 

 : 1لمطفؿ أف تككف

  كفييا حيكية لكي تبقى في ذاكرتوذات مقاطع قصيرة ككممات سيمة النطؽ. 
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 .يجب الربط بيف النشيد كمكضكع الخبرة 

  اني كمماتو.يمكف تأدية النشيد بمصاحبة الحركات الإيقاعية المعبرة عف مع 

   كحكارية بيف الاطفاؿ بيف فردية كجماعية الأناشيديفضؿ التنكيع مف. 

حيث إنيا تعمؿ عمى ، أىداؼ تربكية ايجابية في تربية طفؿ ما قبؿ المدرسة الأناشيدكلأسمكب 
 : تنمية الطفؿ جسميان كعقميان ككجدانيان كتساعده عمى

 صيا.المحيطة بو كالتعرؼ عمى خصائ الأشياءػ تسمية 

 ػ القدرة عمى إصدار الكممات بدقة كزيادة مفرداتو المغكية .

 ػ تحسيف نطؽ كمخارج الكممات.

 .الأطفاؿػ علاج بعض حالات الخجؿ كبث الشجاعة في نفكس 

 .الأطفاؿػ بث الشعكر بالسعادة كالمرح لدل 

 .الأطفاؿػ تقكية ركح التعاكف كالانتماء لمجماعة بيف 

 .الأنغاـ لدل الطفؿ بملاحظة تنكع ػ تنمية التمييز السمعي

 دكف ممؿ. إلى آخرفترة الانتباه كنقمو مف نشاط  إطالةػ مساعدة الطفؿ عمى 

التي تحدث تمكثا  الأصكاتبدرجاتيا المتنكعة كالتعرؼ عمى  الأصكاتػ تمييز الطفؿ بيف 
 ت التي تحدثيا.السمككيا أداءسمعيا ضكضائيا كبالتالي يتجنب 

 : ميارات الرياضيةالمفاىيم وال-2.2

لمرياضيات مستكيات مف المعرفة أحدىما يعد ىذا الأسمكب ميـ جدا لمطفؿ في ىذه المرحمة  
ىذه الصفة المزدكجة ك  الثاني الرمز الذم يستعمؿ لكصؼ ىذه الكميػةك  الصفة الكمية لمشيء

ع الأشياء مف الرمزية كراء الصعكبة التي يحدىا بعض الأطفاؿ في التعامؿ مك  لمرياضيات الحسية
خػلاؿ المفاىيـ الرياضية عندما تقدـ الرياضيات ليـ شكميا الرمزم دكف إتاحة القضية ليـ تفيميا 
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بشكميا المحسكس كالطفػؿ في مرحمة السف مف أربعة إلى سبعة سنكات يككف حسب النظرية " 
 .بياجيو" قي النمك المعرفي في مرحمة ما قبؿ العمميػات

يرل كيحس بالتفكير المنطقي كمف أىـ المفاىيـ الرياضية للأطفاؿ  كليذا يككف محككما بما
تمؾ تتعمؽ بالأرقاـ كالأعداد كىذا لا يستطيع الطفؿ أف يفيميا قبؿ أف يقكـ بعمميات التصنيؼ 

 1بالإضافة إلى التصنيؼ يتعمـ الطفؿ العدد التسمػسمي

 2: المعب والدراما الاجتماعية أسموب-6.2

عديدة في  يخدـ أىدافا لأنولعممية تعميـ طفؿ ما قبؿ المدرسة  أساسيةزة المعب ركي أسمكبيعد 
كنشاط رمزم يساعد عمى تكضيح المفاىيـ كالتخفيؼ  الأطفاؿحيث يستخدمو ، تربية الطفؿ

بعاد الاطفاؿ عف الممؿ كيشعرىـ بالسعادة كالمتعة.  الانفعالي كا 

داخؿ غرفة النشاط في  الأطفاؿرسو كيتنكع المعب في الركضة ما بيف لعب الداخؿ كالذم يما
تحقيؽ ىدؼ  إلىالتعميمية كىي التي تيدؼ  كالألعاب، الركضة سكاء أكاف لعبا فرديا اك جماعيا

خاص يككف الغرض منو تنمية ميارات كاستعدادات الطفؿ كتكسيع افقو بشكؿ عاـ كتككيف 
السركر الى قمبو كتزيد معمكماتو  اتجاىات ايجابية لديو كالالعاب التعميمية تشبع رغبة الطفؿ كتدخؿ

 أنماطالمعرفة لديو كتنمي حكاسو كعضلاتو الدقيقة كالكبيرة كتساعده عمى اكتساب  آفاؽكتكسع 
العممي في التفكير كتنمي القدرة عمى التركيز  الأسمكبالسمكؾ الجيدة كالمرغكبة كتساعد عمى 

بشكؿ  كأدكاتيالطفؿ عمى تناسؽ الحركات الحركية التي تعكد ا الألعابكالانتباه لديو كذلؾ ىناؾ 
 خاص لتنمك مف خلاليا عضلاتو الكبيرة كالدقيقة كحكاسو

في التربية الاجتماعية لمطفؿ كتشمؿ ىذه  الألعابأما ألعاب الدراما الاجتماعية فتعد مف أىـ 
ما الاجتماعية كألعاب الدرا، معينة كالتي يقكـ بيا الطفؿ، كألعاب التقميد لشخصية الألعاب الإييامية

دراؾالركضة عمى مراعاة  أطفاؿدكرا ىاما في مساعدة  المتنكعة التي يمعبيا الطفؿ  الأدكار كا 
 في البيئة المحيطة بو. كالآخركف

                                                           
، عماف، دار الفكر ناشركف كمكزعكف، تنمية المفاىيـ كالميارت الرياضية لاطفاؿ ماقبؿ المدرسة، رمضاف مسعد، بدكم 1
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 : يحقؽ كظائؼ عديدة لمطفؿ مف أىميا الإيياميكالمعب 

 ػ الشعكر بالبيجة كالسركر.

 ػ تنمية القدرة عمى تحقيؽ الرغبات بطريقة تعكيضية.

 ػ التخمص مف الانفعالات الضارة.

 ػ اكتشاؼ الطفؿ لذاتو كلمبيئة مف حكلو.

الكاقعي يسيـ في تربية الطفؿ كتعميمو كيحقؽ لو الفكائد  الدراميكيمكف القكؿ إف المعب  
 : الآتية

 ػ بذؿ الجيد كالحركة كالنشاط.

 و أف يشاىدىا.لـ يسبؽ ل أشياءػ إثراء مخيمة الطفؿ كاستخداميا بحيث تمكنو مف ركاية 

 ػ التعبير عف العكاطؼ كالانفعالات.

 الطفؿ كتطكيره. إحساسػ تنمية 

 ػ القدرة عمى التكيؼ مع التغير باستمرار.

 ػ تنمية المغة كميارة التعبير.

 كالاجتماعية كالعطاء كالتعاكف كضبط الذات. الأخلاقيةػ تعميـ القيـ 

لعاب الدرامية كتقديميا للأطفاؿ في بداية إذ يمكف تكظيؼ الأ، الصيفية الأنشطةػ الدمج في 
 1النشاط لتثير دكافعيـ نحكه.

اشير الى  3مؤسسات استقباؿ الطفكلة الصغيرة مف -دليؿ يقتضي تنفيذ * اما في الجزائر ف
 .المؤسسةعمى أساس تبني استراتيجيات تعمٌـ تتماشى كخصائص أطفاؿ  -سنكات 6اقؿ مف 
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 1التعم م عن طريق المعب:  -أ

يعتبر المعب بالنسبة لمطفؿ المحرؾ الذم يدفعو بقكة لاكتساب معارؼ متنكعة كغنية ميما 
 كانت الإستراتيجية التعمٌمية المتبعة. 

 يقكـ المعب بدكر أساسي في :

 ، الكجدانية –المعرفية كالاجتماعية  –الحركية كالعقمية  –تنمية الجكانب الحسية 

 ، عيةتنمية الكظيفة الإبداعية كالاجتما

 ، تدعيـ الخبرات كالتجارب كالمكتسبات الثقافية الاجتماعية

 ، بناء شخصية الطفؿ

 حل المشكلات: -ب

كتمثؿ المقياس الأساسي في ، تدخؿ إستراتيجية حؿ المشكلات في صميـ عممية التعمٌـ      
 التمكف مف المعارؼ في مختمؼ المجالات كالتي ليا دلالة في حياة الطفؿ.

فيتصكر المشكؿ ، يكضع الطفؿ في كضعية حؿ مشكؿ يقكـ بعدة عمميات ذىنية حينما     
كبالتالي فإف التفكير معناه معالجة ، كيفسٌره ثـ يطرح تساؤلات تؤدم بو إلى الحمكؿ الممكنة

 المشكلات التي بدكرىا تساعد الطفؿ في النمك. 

 : مشاكل معممة الروضة -3-6

 سكاءن  العالـ مف مكاف أم في الأطفاؿ كرياض طفؿال حكؿدراسات ال كثرة مف الرغـ عمى
 منيا تعاني التي المشكلات تحديد تحاكؿأم دراسات  عمى يعثر لـ الباحث أف إلا، أجنبينا أك عربيا

 .الأطفاؿ رياض معممات

 كالتي، لكظيفتيا المعممة أداء في تؤثر التي كالمعكقات المشكلات عمى التعرؼ فإف ىنا كمف

 ليا المناسبة الحمكؿ الا في حالة كضع لمدرسة ا قبؿ ما مرحمة في التربكية العممية عمى سمبا تنعكس

، كزميلاتيا المعممة بيف ما التفاعلات ككذلؾ كالطفؿ المعممة بيف ما التفاعؿ زيادة إلى يؤدممما 
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 الركضة تصبح بحيث، الطفؿ ككالدم المعممة بيف إيجابي تفاعؿ إحداث في فعالة مساىمة كيساىـ

  .المجتمع في اليادفة التربكية لمنشاطات كزامر 

يذه المشاكؿ  بالدرجة الأكلى عمى مستكل الاسرة في الدكؿ العربية عامة لسبب اكؿ كيرجع 
لقياميا بمعظـ الاعماؿ التي  ـ الزائد عمى الأ للاعتمادكبما فييا دكلتنا الجزائر بصفة خاصة 

الشقاكة  ككما نذكر ، لتبكؿ الميمي في الفراشمثؿ عادة اتخص الطفؿ لكحدىا دكف مشاركة الاب 
ككذلؾ في محيط المدرسة عمى صعيد كفقداف الشيية كالمخاكؼ التي تسيطر عمى الطفؿ ليلا 

كيضاؼ إلى الضيؽ الذم يعانيو ، عند البعض العلاقة الشخصية بالميؿ إلى العزلة أك العدكانية
حسا، الطفؿ لانفصالو عف الأـ كالأقارب كعف لعبو سو بعدـ الأمف لاستبعاده عف البيئة الأسرية كا 

جديد بالنسبة لو فإذا كاف  لاف كؿ مايتعمؽ بيا، بيئة الركضة التي لـ يعيدىا مف قبؿكدخكلو إلى 
كيساعد عمى إحساس الطفؿ بالعزلة ، اعتماد الطفؿ عمى أمو كثيرا فيناؾ احتماؿ لردكد فعؿ مؤلمة

، مزاج كطبع الطفؿككتأثر عكامؿ أخرل في ىذا الصدد  ،الركضةالفكرة التي تتككف عنده اتجاه 
  .كبالتالي تكاجو المعممة مو صعكبات  كالخجؿ كعدـ اجتماعيتو كالاضطراب

اف الأسباب متعددة كانا أرجح المشكؿ الرئيسي لعدـ تكفر مناىج تربكية خاصة بيذه المرحمة 
 : خمؽ مشكمة لممعممة كىذا سبب فيفي مدينة خنشمة خاصة ك  عامة الجزائرعمى مستكل 

 إلييا أشارت كما الخدمة أثناء المعممات كاجيت المشكمة فيذه: قمة الدكرات التدريبية 
 تمؾ مثؿ عاتقيـ عمى تقع الذيف التربكييف المشرفيف عدد قمة إلى ذلؾ يرجع كقد، المعممات
 .الميمات

 كعدـ كعي قمة إلى أطفاليـمع قدرات  تتناسب لا كالتي العالية الآباء تكقعات سبب يرجع 
 دكر بأىمية المتعمقة الإعلاميةالبرامج  ضعؼ كذلؾ، لأطفاليـ الحقيقةبالقدرات  الآباء معرفة
 .ؿ في بناء كتنمية ثقافة الطفؿالأطفا رياض

 عدد زيادة بسبب متدفو  المعممةراتب  أف إلى ذلؾ العمؿ فيرجع مف المتدني لدخؿا 
 العمؿ عف العاطلات الخريجات
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 متابعة بأىمية  الكعي نقص إلىيعكد ذلؾ  أطفاليـ بمتابعة الأمكر أكلياء ـاىتما قمة 
 مشاغؿ إلى بالإضافة، المدرسة قبؿ ما مرحمة لأىميةإدراكيـ  عدـك ، المرحمة ىذه في الأطفاؿ
 فإف كبالتالي، كالأـ الأب مف كؿ بيا يعمؿ أسر إلى ينتمكف الركضة أطفاؿ أف فالمعركؼ، الأىؿ
 .ذلؾ كارء سببا يككف قد الكقت تكفر عدـ

 المنخفضة الإمكانيات ذات المدارس أف فتجد كاممة الركضةتجييزات ك  لكازـ تكفر عدـ 
 لا المنخفضةالتجييزات  ذات المدارس أف إلى ذلؾ كيرجع، معاناة أكثر فييا المعممات كانت

 تكفر لا رياضال ىذه كذلؾ، الرياض ىذه مكارد تدني سبب، عالية ركاتب فييا المعممات تتقاضى
 فيياغير مستقرات  المعممات أف كما، الربح ىك الأساسي غرضيا إف حيث، كافية تربكية ألعابان 
 .المرتفعة الأقساط ذات العاليةالتجييزات  ذات بالمدارس مقارنة

 مشكلات تتعمق بيا شخصيا : 

 المكافآتك  ضعؼ الحكافزك  عدـ تناسب ما تتقاضاه مف راتب مع ما تبذلو مف مجيكد  

 مشكلات تعيؽ أدائيا الميني. 

 كثرة عدد الأطفاؿ بالصفكؼ . 

 عدـ القدرة عمى السيطرة عمييـ بسبب عدـ تأىيميا بشكؿ ملائـ . 

 1المسؤكلية الكبيرة الممقاة عمى عاتقيا
 . 
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 : خلاصة 

بؿ ىي نتيجة افكار ، كمف خلاؿ ما سبؽ ذكره فاف رياض الاطفاؿ ليست كليدة فكرة مفاجئة 
كايمانيـ  ة لمعديد مف المفكريف نتيجة احساسيـ بأىمية ىذه المرحمة العمرية في حياة الطفؿتطكري

بضركرة ايحاء اطار ييتـ كيستكعب اىمية كحساسية ىذه المرحمة كلكف الفضؿ الكبير في تجسيد 
 ركضة الاطفاؿ فيك " فريدريؾ فركبؿ ".

رم" دكرا فعاؿ في تطكير مناىج كلـ يقتصر تطكر مناىجيا عميو فقد لعبت المربية "منتسك 
رياض الأطفاؿ فقد قامت بإدخاؿ أنشطة حركية كأدكات جديدة الا اف الدراسات التي أجريت في 
مناىج الركضة كالتي كانت مبنية عمى أسس نفسية كاجتماعية جاءت عمى يد المربي "بياجيو" اذ 

كما ، ما يتلاءـ كمرحمة نمك المتعمـكضع برامج كمكاقؼ تعميمية مثيرة كتفاعلات مستمرة مع البيئة ب
لا نيمؿ المربية التي تعتبر المحرؾ الرئيسي لمركضة فيي تعمـ الطفؿ الحركات كالسمككات السميمة 

 كتحمؿ المسؤكلية كتنمية قدراتو المغكية.

فيي تقكـ بدكر الاـ الثانية التي تعزز القيـ كالمفاىيـ السائدة في المجتمع فيي بمثابة القدكة 
المظير كالسمكؾ فمف خلاؿ التعامؿ الاجتماعي الذم يجمع المربية بالطفؿ يشعر كؿ كاحد في 

بحدكد شخصيتو ككجكد شخصيات أخرل التي تساىـ في تنمية كتطكير شخصيتو بما يتناسب 
 كالمجتمع الذم يعيش فيو .

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 الروضة والطفل
  الروضةالخصائص النمائية لطفل : أولا

 لطفل الروضة الحاجيات الأساسية: ثانيا

 المعب في مرحمة الطفولة المبكرة: ثالثا

 خصائص النمو في الجوانب المختمفة  -رابعا

 وعلاقتيا بالميارات الاجتماعية

 العوامل المؤثرة في شخصية طفل الروضة –خامسا 

 في دراسة شخصية الطفل  المتعددة الإسيامات -سادسا
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 : تمييـــد

في ك ، فديننا الإسلامي الحنيؼ، مف الحياة ان قيمة باعتبارىا جزء ذاتر مرحمة الطفكلة تعتب
ربكية التي تدؿ لالات كالمعاني التٌ تحمؿ في مضمكنيا الكثير مف الدٌ  الٌتي يات القرآنيةالآالعديد مف 

ٍـ خى  دىكي ٍـ عمى اىتماميا بيذه المرحمة الميمة كقكلو تعالى: " كىلاى تىقٍتيميكا أىكٍلاى ؽو نَّحٍفي نىرٍزيقييي شٍيىةى إًمٍلاى
ٍـ  يَّاكي كىاً  ٍـ كىافى خًطٍئنا كىبًيرناۖ  إًفَّ قىتٍمىيي

1 

كتحديد إطارىا ، أىمية مرحمة ما قبؿ المدرسة تتمثؿ في ككنيا مرحمة تككيف شخصية الفرد إف
كتنطبع ، ةالعاـ نظرا لما يتصؼ بو عقؿ الطفؿ مف المركنة في تقبؿ الاتجاىات كالمفاىيـ الجديد

كىذا ما أكدتو " ، بيا كتظؿ ثابتػة إلى حد كبير طكاؿ حياتو المستقبمية فيو الخبرات التي يمر
"لذلؾ في ىذا الفصؿ سمطنا الضكء عمى  عكاطؼ إبراىيـ " عف أىمية مؤسسات ما قبؿ المدرسػة

شخصيتو  كلأىمية المعب في بناء، الحاجات الأساسية لطفؿ الركضة، الخصائص النمائية لمطفؿ
 .كما تنتكلنا العكامؿ المؤثرة في بناء شخصيتو، كلما لو مف فائدة فقد تطرقنا الى كظائفو كفكائده
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 الخصائص النمائية لطفل الروضة -أولا 

 1: الخصائص الجسمية -3

، كلدييـ سيطرة جيدة عمى أجساميـ، نشاط فائؽيتمتع الأطفاؿ في ىذه المرحمة العمرية ب
أف يزكد الأطفاؿ في ىذه المرحمة بفرص كثير لمجرم  لحركة كالنشاط لذا يجبباكيستمتعكف 

كأف ترتب الأشياء بحيث تتـ ىذه الأنشطة بقدر الإمكاف في نطاؽ الإشراؼ ، كالتسمؽ كالقفز
ذا اتبعت سياسة الحرية التامة فقد تكتشؼ أف ، كالسيطرة عمى المكقؼ معظـ الأطفاؿ الذيف كا 

 لأطفاؿاف، سنكات كخمس يمكف أف يتحكلكا مف الحرية إلى كابكس مزعج 3ف أعمارىـ ما بيتتراكح 
النشاط بحيكية كحماس إلى حد الإنياؾ كمف ىنا فيـ في حاجة  فيفي رياض الأطفاؿ ينغمسكف 

  2ةالراح إلى فترات راحة كىـ لا يدرككف حاجتيـ إلى الإبطاء في النشاط كالتماس

كأف ، أنشطة ىادئة بدؿ الأنشطة الشاقة المضنيةكمف كاجب المربي أف يضع في الجدكؿ 
كقد تسجؿ في كراسة تحضير الأنشطة  ةيقظ تككف المعممةتخصص فترات لمراحة كلابد أف 

المؤشرات التي تتطمب منو أف يكقؼ النشاط الجارم العنيؼ كتنقميـ إلى نشاط يمكف السيطرة عميو 
 مكسيقى الصاخبةمثلا بدلا مف ال كأف يسيركا ينشدكف النشيد الكطني

تسيطر  التيىذه المرحمة أكثر نمكا مف عضلاتو الدقيقة  فيتككف عضلات الطفؿ الكبيرة 
عف القياـ بميارات  عمى أصابعو كيديو كمف ىنا فإف الأطفاؿ قد يتعثركف أك حتى يعجزكف جسميا

 مثؿ ربط الأحذية كتزرير القمصاف.

أما ، إلى قكة كالجرم كالقفز كالتسمؽ الطفؿ يجيد الحركات التي تحتاجفي ىذه المرحمة 
الحركات العممية الدقيقة التي تحتاج الأشغاؿ اليدكية البسيطة ككذلؾ الأعماؿ التي تحتاج إلى 

كالجرم كالقفز.  الكافي ميارة كدقة فإنيا رغـ اىتماـ الطفؿ بيا كممارستو ليا لا تزكده بالإشباع
تجنب الأنشطة التي تأف  ةقيقة تمايزا كعمى المعممكمع التقدـ في العمر تزداد حركات الطفؿ الد

تتطمب استخداـ العضلات الدقيقة كمصؽ سلاسؿ الكرؽ كأف يزكد الأطفاؿ بفرش كأقلاـ كأدكات 
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أنشطة أخرل كأدكات تلائـ مستكل النضج العضمي للأطفاؿ في ىذه  كيمكف استخداـ، كبيرة الحجـ
 .ةالمرحم

كأف ، كأف نمك الأطراؼ سريع، سة أف نمك الرأس بطيءنجد في سنكات ما قبؿ المدر  ككذلؾ 
حيف يصؿ الطفؿ إلى تماـ عامو السادس تككف نسبة جسمو في ، نمك الجذع يككف بدرجة متكسطة

كما نجد أف ملامح كجيو كادت أف ، أشبو بنسبة جسـ الراشد عما كانت عميو في سف الثانية
 تشرؼ عمى نياية مرحمة التغير.

يزداد حظ أجيزة الطفؿ العظمية كالعصبية مف ، لتغيرات في نسب الجسـمى ىذه اكزيادة ع
كما نجد أف قدرا متزايدا مف الغضاريؼ في الييكؿ العظمى لمطفؿ قد بدأ يتحكؿ الى ، النضكج
كأف عدد الآسناف المؤقتة ، كأف عظاـ الجسـ بدأت تزداد مف حيث الحجـ كالعدد كالصلابة، عظاـ

 كالثالثة عند الطفؿ بحيث يصبح مييأ بدرجة كافية لمتناكؿ طعاـ الراشديف.أكتمؿ فيما بيف الثانية 

قبؿ المدرسة مرنة كتقاكـ الضغكط إلا أف العظاـ  كعمى الرغـ مف أف أجساـ الأطفاؿ في سنكات ما
حتى لا تكجو الضربات إلى الرأس  ةككف يقظتأف  ةعمى المعمملذلؾ يجب ، التي تحمى المخ رخكة

ذا رأت شجارا تتخممو مثؿ ىذه الضربات فلا بد ، طفاؿ معا أك يختمفكفحيف يتشاجر الأ  عمييا افكا 
 كأف تحرر تلاميذ الصؼ كتعرفيـ خطكرة ىذا الفعؿ كتشرح ليـ الأسباب. ، تدخؿ مباشرا كبسرعة

أف ىناؾ فركقا  إلا، عمى الرغـ مف أف الأكلاد يككنكف أقؿ كزنا بدرجة طفيفة مف البناتك 
، ينيما مف حيث تركيب الجسـ اذ يككف الأكلاد أكثر حظا مف النسيج العضميجنسية ممحكظة ب

غير أف البنات يسبقف البنيف في جميع ، ات أكثر حظا مف الأنسجة الشحميةنحيف تككف الب عمى
 .لات النمك الأخرل امج

 1: الخصائص الاجتماعية -2

لشيء القميؿ جدا مف المعب كلا يككف ىناؾ إلا ا، ؿ ميمة جداحياة الطف مف الفترة الأكلى اف
غير ، كابتداء مف سف الثالثة تتزايد أىمية رفاؽ المعب في خبرة الطفؿ، القائـ عمى المبادلة كالمفاعمة

       أف ىناؾ فركقا كبيرة بيف الأطفاؿ مف حيث أنماط تفاعلاتيـ مع رفاؽ المعب. 
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ف الأطفاؿ تككف إلى حد م هبغير  واتصالاتمف تصرفات كيقكـ ما قبؿ المدرسة ما طفؿ اف  
كقد بنيت إحدل الدراسات أف أطفاؿ ما قبؿ المدرسة ينشئكف ، كبير انعكاسا لما تعممو في بيتو

كأف التشابو في العمر الزمني  رأكثر مما ينشئكنيا مع أفراد الجنس الآخ جنسيـالصداقات مع أفراد 
ف البنات اللاتي صرف صديقات كف كأ، كالنشاط البدني يؤثر في الصداقة بيف الأكلاد كالاجتماعي

كأف التشابو في ، متشابيات في المشاركة الاجتماعية كالعمر الزمني كالاجتماعي كالنشاط البدني
لـ يكف ليا تأثير في ، ككثرة الضحؾ، كالذكاء، كجاذبية الشخصية، كالانبساط، طكؿ القامة

 صداقات الأكلاد كالبنات .
إلى أف تككف صغيرة كليست تميؿ جماعات المعب كما لكحظ مف طرؼ الاختصاصييف اف 
 منظمة تنظيما كبيرا كلذلؾ فإنيا تتغير بسرعة .

فالأطفاؿ في ، مناخ الاجتماعي السائد في الركضة في البناء السميـ لشخصية الطفؿاليساىـ 
لكف إذا كاف أحد ، معيـ ليمعبكاالركضة يحتاجكف إلى زملاء ليـ يرتبطكف بيـ كيصادقكنيـ 

فاؿ لسبب ما غير مقبكؿ اجتماعيا بيف أقرانو فقد يؤدم ذلؾ إلى عكاقب مف شأنيا أف تعيؽ الأط
كبالتالي مف الممكف أف يؤثر عمى ، الطفؿ مف الاستفادة الكاممة مف العممية التعميمية كالأنشطة

1مستقبمو
 

تستمر  كلكنيا عادة، كقد لكحظ في ىذه المرحمة مف النمك أف المشاجرات بيف الأطفاؿ كثيرة
كحيف يتجمع ثلاثكف طفلا معا لأكؿ مرة في بيئة محدكدة بيا عدد ، لفترة كجيزة كسرعاف ما تنسى

فإف المتكقع أف تنشأ الخلافات حكؿ الممكية كالحقكؽ ، محدكد مف الأشياء التي يشترككف فييا
للأطفاؿ  الإمكاف أف نتيحفي حيف يككف ذلؾ  الافضؿكمف ، كلا يمكف تجنب حدكث ىذا، كالأكلكية

ذا ، تخرج المشاجرة عف حدكدىا حيف يككف تدخؿ المعممة اك المربيةأف يسككا خلافتيـ بأنفسيـ  كا 
فقد تحاكؿ أف تجذب انتباه المتخاصميف إلى أشياء أك أنشطة أخرل بدلا مف ، أف تتدخؿمييا كاف ع

 عدكاف البدنيكالمشاحنات لا تتضمف ال، أف تعمؿ كحكـ بينيما تجبرىما عمى التكقؼ كالتصالح
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كتقمقيـ كلكنيا لحسف الحظ قمما تككف خطيرة ، الركضةيا تنيؾ الآباء كمعممات إنكمع ذلؾ ف، عادة
 في ىذا السف كأف كثرت كتكررت .

أف الأكلاد يتجادلكف تبيف ، ينتمكف إلى فترة ما قبؿ المدرسة المفكريف لاطفاؿتحميؿ  كمف خلاؿ
شب بيف الأطفاؿ الأكبر سنا تككف أقؿ عددا كلكف أطكؿ أكثر مف البنات كأف المشاحنات التي تن
كأف الخلافات تحدث بصفة أكثر بيف الأطفاؿ الذيف يتفقكف ، دكاما مما يحدث بيف الأطفاؿ الصغار

كلك أنيـ يشترككف في مشاحنات  في الجنس كلكف يختمفكف في العمر كأف الأطفاؿ الأصغر سنا
  .أكثر

فكانت مثؿ سائر خلافاتيـ قصيرة في العادة تنتيي ، طفاؿكأما الخلافات المفظية بيف الأ
فالظاىر إذف ، كما أف الابتياج يعقب المشاحنات بنسبة أكبر مما يعقبيا الاستياء كالسخط، ةبسرع

كأف المشاحنات تزكد ، كتزكؿ بسرعة طريقة سريعةأف انفعالات الأطفاؿ في ىذا السف تستثار ب
فقد أكصى الباحث الآباء بأف يترككا أطفاليـ ينيكف شجارىـ في الأطفاؿ بفرص لتعمـ أشياء جديدة 

 الأحكاؿ العادية.

، الطفؿ مف أف يجرب كلا مف الاستجابات المرغكبة الكدية القائمة عمى التعاطؼعمى  بد لا
كالسمكؾ العدكاني يمكف أف ، كغير المرغكبة )العدكانية الخلافية( خلاؿ عممية التطبيع الإجتماعى

صحيح أف الآباء كالمعمميف مف حقيـ أف ، سكية لأتساع احتكاكات الطفؿ الاجتماعية يعد نتيجة
كلكف يبدك انو ، كا مف العدكاف كالمشاحنات التي تزيد عف الحد المعتاد في تكرارىا أك شدتياحيرتا

 لابد مف أف يصحب عممية " التجريب " الاجتماعية قدر معيف مف العدكاف.
المرحمة بتمثيؿ بعض القصص التي يركنيا في برامج التميفزيكف أك كيستمتع الأطفاؿ في ىذه 

، عمى أف يمعبكا كيمثمكا الأدكار المرغكب فييا تساعدىـأف  ةكعمى المعمم، يستمدكنيا مف خبراتيـ
، أف يسجؿ بعض أنماط المسرحيات أك التمثيميات التي تريد أف تشجع الأطفاؿ عمى أداء دكرىاك 

ذلؾ أف البعض يرل أف الألعاب التي تمثؿ العدكاف مرغكب فييا ، يمثمكىا كتمؾ التي لا ينبغي أف
بينما يرل الآخركف أف ىذه الألعاب تعرض ، لأنيا تساعد الأطفاؿ عمى التنفيس عف تكتراتيـ

 الأطفاؿ لمعنؼ كتجعميـ لا يشارككف كجدانيا أكلئؾ الذيف يتعرضكف لممعاناة كالقسكة .
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لمسمكؾ الذم يعتبر مناسبا  يفيـ أكل ـيتكافر لديي نجد، طفاؿحيف يمتحؽ الأطفاؿ برياض الأ
للأكلاد كلمبنات في مجتمعيـ كحتى كقت قريب سممنا بأف ىذا التمييز بيف متطمبات دكر الرجؿ 
كمتطمبات دكر المرأة ىك المرغكب فيو كأف عمينا أف نشجع التنميط الجنسي كلكف بعض المفكريف 

لممكاد التعميمية كالأنشطة المستخدمة احد العمماء بعد تحميؿ ، اؤؿيضعكف ىذا التسميـ مكضع التس
ككاثقكف مف أنفسيـ ، كمغامركف، في المدارس الابتدائية أف الأكلاد يصكركف عمى أنيـ نشطكف

كتذىب إلى أنو ابتداء مف رياض ، بينما يصكر البنات في الأساس كربات بيكت، كطمكحكف
ربة البيت كدكرىف الكحيد كبنياية المدرسة الابتدائية يككف ىذا  الأطفاؿ تشكؿ البنات ليتقبمف عمؿ

كنتيجة لذلؾ  تعد البنات لدكر ربة البيت ، التعميـ الجامد قكيا جدا كمسيطرا كيصعب تنحيو جانبا
 التزاما بالكاجب . 

كمف ىنا يرل ، كلكنيا تكتشؼ حيف تصؿ العشرينات مف عمرىا أنيا تريد شيئا أبعد مف ذلؾ
كالآباء لكي  يكقفكا التركيز عمى  اتأنو لابد مف تكريس جيكد مكثفة مف قبؿ المربي اتمربيبعض ال

ذا كانت تدرس للأطفاؿ في ، كحتى يحقؽ البنكف كالبنات ذكاتيـ، عداد الفتاة ليذا الدكر الكحيدإ كا 
طبعا ، رياض الأطفاؿ فلابد مف أف تكبح ميمؾ إلى الاستجابة لمبنت الصغيرة التي تطمب المساعدة

إذا احتاجت المساعدة عميؾ تقديميا كلكنيا إذا كانت قادرة عمى القياـ بالعمؿ فينبغي أف تشجع 
عمى أف يكف أكثر تكجيا نحك الانجاز كالتحصيؿ كأف يشجع البنكف  فينبغي أف يشجعك  عمى ذلؾ

  .أف يككنكا أكثر حساسية لحاجات الآخريف 

 1:الخصائص الانفعالية -1

مفيكـ الانفعاؿ كاسع لأنو يشمؿ جميع لفرخ شعباف كعبد الجابر تيـ اف  يرل كؿ مف كاممة ا
كيجمع ، الحالات الكجدانية بصكرىا المختمفة فيك الحب كالحقد كالأمؿ كالخيبة كالفرح كالحزف

، يؤثر فيو ككؿك  فالانفعاؿ ىك تغير مفاجئ يشمؿ الفرد نفسيا كجسميا، الانفعاؿ بيف المتناقضات
كما يصاحب بكثير مف التغيرات الفسيكلكجية مثؿ: سرعة ، في شعكرهك  في سمككو الخارجي

قراءة مشاعر القمؽ  لكي نفيـ الانفعاؿ عمينا ك ، ضربات القمب كاضطراب النفس كازدياد ضغط الدـ
 .كالسعادة كالغضب التي يدلي بيا الشخص
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 1اف الطفؿ في ىذه المرحمة العمرية يتميز بالخصائص الانفعالية التالية :

لضبط الانفعاؿ  اتكتختمؼ الطرؽ التي يستخدميا الآباء كالمعممحد التشنج الغضب الى  -
كزاد اصطناعيـ ، ستخداـ الكبار لمقكة معيـلامع اختلاؼ أعمار الأطفاؿ ككمما كبر الأطفاؿ 

شباع رغبة الطفؿلمكمف الطرؽ الأخرل المستخدمة ، لمتكبيخ كالتيديد كتكجيو انتباىو ، ترضية كا 
  كتجاىؿ نكبة الغضب.، أخر إلى شيء

العدكاف الى الذركة كمعظـ النكبات التي تحدث للأطفاؿ الصغار تثار لاختلاؼ  -
 سمككيـ.

 العقد النفسية كشدة التاثر كعدـ الاستقرار . -

 الخكؼ الى حد الذعر . -

 الفرح الى حد النشكة كالابتياج . -

 .2: الخصائص المعرفية -3

قمة مف  إماالشير العاشر مف حياة الطفؿ لأمر في تظير في غالب االكممة الأكلى  إف
مى عكيتأخر في ذلؾ آخركف كترجع الفركؽ في النمك المغكم ، في الشير التاسعتظير الأطفاؿ 

مجمكعة مف العكامؿ منيا اختلاؼ الأطفاؿ فى القدرة العقمية العامة كمنيا اختلافيـ في الجنس 
كقد ترجع إلى اختلاؼ البيئة ، را منيا عند الكلدفالقدرة الكلامية عند البنت تككف أسرع ظيك 

لى اختلاؼ مقدار التفاعؿ المتاح لمطفؿ مع الآخريف قمة ككثرة .  التعميمية خصكبة كفقرا كا 

إذا قكرنت تمؾ ، يتصؼ النمك المغكم للأطفاؿ في السنة الأكلى كالثانية مف أعمارىـ بالبطء
كيبطئ النمك المغكم حيف يبدأ الطفؿ المشي بؿ ، سادسةإلى اللثة الفترة مف حياتيـ بالفترة مف الثا

إنو يكاد يتكقؼ مف حكالي الشير الثاني عشر عدة شيكر كبعد أف يتمكف الطفؿ مف المشي يزداد 
كازدياد ، أكبر لمتنبيو المغكم خارج البيت التي تتيح فرصا رياض الأطفاؿكازدياد عدد ، نمكه المغكم
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في المفردات أك طكؿ  أف الازدياد بيدء أف يقضكه مع أطفاليـ كقت الفراغ الذم يستطيع الآبا
 الجممة إلا أساس كاحد لتقدير نمك قدرة الطفؿ عمى الاتصاؿ الفكرم.

كلكف الأمر لا ، صحيح أف الطفؿ يكتسب بيف الثانية كالخامسة عددان كبيران مف المفردات 
أكبر كمركنة أعظـ  كمع تقدمو في أف يستخدـ كمماتو بكفاءة  يتكقؼ عند ىذا لأنو يتعمـ أيضا

العمر خلاؿ سني ما قبؿ المدرسة يعمد الكلاـ بدرجة أكبر كيصبح كلامو مفيكـ عف ذم قبؿ 
 كنطقو أحسف .

 الطفؿ فيـ نمكحيث أنو يساعدنا عمى أف ، النمك المغكم لمطفؿ لو أىمية خاصة فإفكبذلؾ 
نستدؿ عمى مدل نضجو الجسمي  يافمف خلال دلالةأكثر  الكلاـكما أف لقدرتو عمى ، افضؿ

كبذلؾ نجد أف الطفؿ يتمكف في ىذه المرحمة مف ، كاستجاباتو العاطفية الاجتماعي كسمككو 
ه عمى تنمية القدرة مما يساعد، مف المفاىيـ المغكية التي تزيد مف محصكلو المغكمد اكتساب العدي

 الأساسية ع القكاعد المغكية السميمة ككض الاسسكتككيف ، بالاخريف الاتصاؿ عمى التكاصؿ 
 الاخريف.مع  لتفاعلاتو

كيمكف لعركضو أف تقكـ بدكر مؤثر في تنمية ميارات الطفؿ المغكية كفي مقدمتيا ميارات 
كمف ىنا تبرز ، فمكي يتحدث الطفؿ بمغة سميمة يجب أف يسمع لغة سميمة، كالاستماعالتحدث 
سنا لكي تككف لغتيـ المنطكقة  الاكبر كالاخكة لديف الكا، بالبالغيف مثؿ المعممات الاستعانةأىمية 

دكف إشباعيا كىكذا اسميمة كمسمكعة جيدا كبسيطة في نفس الكقت حتى يستطيع الطفؿ فيمو
أك يثكر عمييا غاضبا أك ، يضفى عمى الدمية التي يمعب بيا الحياة فيتحدث إلييا شاكيا مشكلاتو

في العصا جكادا يمتطيو كيعدك بو كيحكى قصصا كيرل ، يدلميا كيعطؼ عمييا كأنيا طفؿ صغير
كليستحكذ ، كليؤكد أىميتو، أك كقائع مف نتائج خيالو كيبالغ في تصكير الكقائع ليؤثر فيمف حكلو

مف ىنا فعمى المعممة في رياض الأطفاؿ أف تشجع في تلاميذىا ك ، تيـاعمى اىتماـ الآخريف كالتف
لرسـ كميما يكف مف شيء فإف بعض الأطفاؿ التخيؿ في المعب كفى حكاية القصص كفى ا

يغرقكف في الخياؿ بحيث يختمفكف في التمييز بيف الكاقع كخياليـ مما يؤدل إلى مشكلات تتصؿ 
أف ، بالتكيؼ كمف الطرؽ التي تستطيع أف تستخدميا مع الطفؿ حتى لا تكؼ خيالو عمى نحك دائـ

كأف تؤكد كتكضح ، كاية القصصتشجعو عمى أف يحكى قصصا خلاؿ فترات معينة مخصصة لح
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إلا أنو ، أنو عمى الرغـ مف أف مف الأشياء الجديرة بالاىتماـ أف نككف قادريف عمى حكاية القصص
 مف الضركرم في معظـ الحالات أف نصؼ ما حدث كصفا صحيحا كدقيقا .

 الإعجابك  الاىتماـ كالفرض كالحث كبياف الحدكدك  يمكف تشجيع الكفاءة عف طريؽ التفاعؿ
كأمارات العطؼ كالحب كلقد بينت الدراسات التي أجريت عمى الأطفاؿ الصغار مرتفعي الكفاءة أف 
 : الذيف يريدكف تشجيع ىؤلاء الأطفاؿ عمى تنمية معظـ قدراتيـ ينبغي أف يتبعكا التكجييات الآتي

 التفاعؿ مع الطفؿ بكثرة كبطرؽ متنكعة . -
 و .إظيار الاىتماـ بما يفعمو الطفؿ كيقكل -
 تكفير فرص لمطفؿ ليبحث كيخبر أشياء كثيرة . -
 السماح لمطفؿ كتشجيعو عمى أف يعمؿ أشياء كثيرة عمى نحك مستقبؿ. -
 حث الطفؿ عمى أف يحاكؿ اكتساب أنماط السمكؾ الماىرة كالناضجة. -
كشرح أسبابيا بمجرد أف يصبح ، كضح حدكد متسقة كمستقرة لأشكاؿ السمكؾ غير المقبكلة -

كعميؾ أف تقدـ أسبابا ، كالإصغاء لمشكاكل إذا شعر أف الحدكد مقيدة جدان ، فؿ قادران عمى ذلؾالط
 إذا كاف لابد مف المحافظة عمى الحدكد الأصمية. إضافية
 إظيار أف إنجازات الطفؿ مكضع إعجاب كتقدير. -
 التعبير لو عف الحب بطريقة مخمصة كدافئة. -

 : ا قبل المدرسةالحاجيات الأساسية لطفل م -ثانيا

كتتحدد ، أسس شخصية الإنسافأىـ المراحؿ التي تكضع فييا  بأنٌيامرحمة الطفكلة تكصؼ 
مرحمة ما قبؿ  -كلذا تأتي أىمية مرحمة رياض الأطفاؿ ، فييا أىـ الملامح العامة ليذه الشخصية

ذا لـ ، بتدائيةمف ككنيا مرحمة تمييد كاستعداد كتأىب لدخكؿ الأطفاؿ المرحمة الا  - المدرسة  كا 
الأمر الذم ، فإف عممية الانتقاؿ تعتبر في حد ذاتيا صدمة عنيفة، يييئكا ليذه المرحمة قبؿ دخكليا

لذا لا بد مف تييئة ، يؤدم إلى إخفاؽ الأطفاؿ في المسيرة التعميمية كالدراسة في المرحمة الابتدائية
، لمدارؾ الطفؿ -أسمكب التعميـ المعتاد بعيدا عف الصكرة الرسمية كالتقيد ب -بيئة غنية ملائمة 

كحب الاستطلاع كتنمية ، كتكفير المناخ الاجتماعي المحفز كالمشجع عمى الاستكشاؼ الذاتي
 .القدرة عمى الإبداع لديو
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مختمؼ الحاجات كالتي ك الجدير بالذكر أف شخصية الطفؿ كتككينيا السميـ يعتمد عمى إشباع 
ككؿ جيد لا يتناكؿ ىذه الأبعاد ، ية كالعقمية كالاجتماعية كالنفسيةحاجات المادتتمثؿ في كؿ مف ال

كمف المفركض أف تقكـ الأسرة بميمة إشباع حاجات الطفؿ ، لا يمكف أف يحقؽ النمك السكم لمطفؿ
كتضع الضكابط الاجتماعية التي ، كغرس القيـ كالاتجاىات كالأخلاؽ كتنظيـ سمككو، الأساسية

ذا تعذر عمى الأسرة القياـ بيذا الدكر لأم سبب ، تمع الذم يعيش فيوتنظـ علاقة الطفؿ بالمج كا 
كيأتي عمى ، مف الأسباب فإف مؤسسات المجتمع الأخرل تقكـ بمساعدة الأسرة في القياـ بيذا الدكر

؛ فيي الجية المؤىمة تأىيلان عمميان كتربكيان لمقياـ بيذا الدكر كبديؿ الركضة رأس ىذه المؤسسات
.كؼء للأسرة

1
 

 : كسكؼ نركز فيما يمي عمى حاجات النمك النفسية كالاجتماعية كالعقمية للأطفاؿ

 : الحاجات النفسية والاجتماعية -3

 : الحاجة إلى الحب والتقبل من الآخرين -7.7

حيث ، تعد ىذه الحاجة مف أىـ الحاجات النفسية كالاجتماعية التي يسعى الطفؿ إلى إشباعيا
كتبدأ ىذه الحاجة منذ الصغر كيعتمد ، لحب كالتقبؿ مف قًبؿ الآخريفيشعر الطفؿ أنو بحاجة إلى ا

خكتو مما ، في إشباعيا عمى الأـ كيشعر الطفؿ أنو في حاجة إلى أف يككف محبكبا مف أبكيو كا 
كعدـ إشباع ىذه الحاجة يؤدم إلى الشعكر بالقمؽ كالتكتر ، يكلد لديو الثقة بالنفس كفي الآخريف

 .فؽ كالحرماف كالجكع العاطفيكالاضطراب كسكء التكا

2: الحاجة إلى الأمان العاطفي -2.3
 

تعتبر ىذه الحاجة مف أىـ الحاجات النفسية كالاجتماعية خاصة في مراحؿ نمك الطفؿ 
كاكثر قمقا    سرم كاؼ كانكا اقؿ أمنا كاقؿ ثقة بالنفس أالأطفاؿ الذيف لـ يعيشكا في ظؿ عطؼ ف

العاطفي ىك    أف الأماف  باعتبار، عطؼ أبكم مستمر كفعاؿمف أكلئؾ الذيف يعيشكف في كنؼ 

                                                           
الدار المصرية المبنانية لمطباعة ، الاتجاىات الحديثة في تربية طفؿ ما قبؿ المدرسة أفاؽ تربكية متجددة، شبؿ، بدراف 1

 198ص ، 2000، القاىرة، كالنشر كالتكزيع
 ..202ص ، مرجع سابؽ، ؿ ما قبؿ المدرسة أفاؽ تربكية متجددةالاتجاىات الحديثة في تربية طف، شبؿ، بدراف 2 



 الروضة والطفل  -لفصل الثالثا                                   الإطار النظري لمدراسة: الباب الأول

    

ىك الأـ أك الأب أك    العلاقة اك الارتباط القكم بيف الطفؿ كالشخص الذم ييتـ بو كفي العادة 
   الأساسية.  الاثناف معا باعتبارىما المصدر الرئيسي لإشباع حاجات الطفؿ 

 : الحاجة إلى التقدير الاجتماعي  -1.3

بأنو مكضع تقدير كقبكؿ  مرحمة ماقبؿ المدرسةالضركرم أف يشعر الطفؿ في ىذه مف 
كبأنو مرغكب فيو مف الجماعة التي ينتمي إلييا مما يساعده عمى القياـ ، كاعتراؼ مف الآخريف

مع العادات كالتقاليد السائدة في  تتلاءـك  تتناسب مع سنو، بدكره الاجتماعي بصكرة صحيحة
التنشئة الاجتماعية دكرا ميما في إشباع ىذه الحاجة مما يترتب عميو نشأة مجتمعو .. كتمعب 

فيك يجب أف ، كتتفؽ ىذه الحاجة مع الحاجة إلى التقبؿ كالانتماء، الطفؿ نشأة سكية فيما بعد
يشعر بأنو مكضع فخر كاعتزاز مف قبؿ أسرتو كالمحيطيف بو؛ كيمكف إشباع ىذه الحاجة مف خلاؿ 

 .زملائو في الألعاب الجماعيةاشتراؾ الطفؿ مع 

 : الحاجة إلى النجاح والتفوق  -3.3

كالحديث عف التقدير الاجتماعي لا يكتمؿ إلا بذكر حاجتو إلى النجاح كالتفكؽ؛ كىي حاجة 
فالنجاح يكلد ، تجعمو يثؽ في نفسو كيشعر بالأمف مما يدفعو لمقياـ بسمككيات أخرل لتحسيف سمككو

مما يفقد الطفؿ ، صحيح حيث إف الإخفاؽ يؤدم إلى مزيد مف الإخفاؽ كالعكس، مف النجاح مزيدا
الثقة في نفسو؛ لذا يجب عمى المعممة العمؿ بكؿ الكسائؿ الممكنة عمى استثارة دافعية الطفؿ 

 .كتشجيعو عمى النجاح كالتفكؽ مف خلاؿ تعزيز جيكده ميما كانت صغيرة

 : الحاجة إلى تأكيد الذات  -3.3

جة في الظيكر لدل الطفؿ منذ الصغر؛ حيث يحتاج الطفؿ إلى الشعكر بتأكيد تبدأ ىذه الحا
مكاناتو؛ لذا فيك يسعى ، ذاتو كأنو كؼء يستطيع تحقيؽ ذاتو كالتعبير عف نفسو في حدكد قدراتو كا 

 .دائمان في الحصكؿ عمى المكانة المرمكقة التي تعزز ذاتو كتؤكد أىميتو

 : لالحاجة إلى الحرية والاستقلا   -2.3

كىك في سبيؿ ذلؾ بحاجة إلى ، الطفؿ في نمكه إلى الاستقلاؿ كالاعتماد عمى النفس يامؿ
كيجب أف ندرب الطفؿ عمى تحمؿ ، تحمؿ بعض المسئكلية في البداية ثـ تحمميا كاممة فيما بعد
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بالإضافة إلى تدريب الطفؿ عمى ، نتيجة أفعالو كمعاممتو عمى اعتبار أف لو شخصيتو المستقمة
 تراـ حرية كخصكصية الغيراح

ممبسو كماكمو الى الاستقلاؿ في  للاستقلاؿ اكثر فيسعى حاجتو كانت كممازاد نمك الطفك كمما 
1رفاقو .ك  كيبتعد عف امو كينفصؿ عنيا ليتصؿ بافراد اسرتو في الركضة

 

 : الحاجة إلى تقبل السمطة -6.3

، اؿ الصحيحة حتى تقكل لديوكيكافئو عمى الأعم، فالطفؿ يحتاج إلى مف يكجيو كيبصره
كبذلؾ ينمك الضمير كتتككف المسئكلية ، كيرشده إلى أنماط السمكؾ غير المقبكلة حتى يتجنبيا

فإنو كذلؾ يفقد الشعكر بالأمف ، ككما أف الطفؿ يفقد الشعكر بالأمف إذا ما قيد استقلالو، الأخلاقية
 .إذا ما عاش في أجكاء فكضكية تحت دعكل الحرية

 : حاجة إلى المعبال -1.3

قد يدرج البعض ىذه الحاجة ضمف الحاجات الجسدية لما ليا مف ارتباط كثيؽ بالنمك 
، إلا أف ىذا لا يمنع مف أف تدرج ىذه الحاجة أيضان ضمف الحاجات النفسية كالاجتماعية، الجسمي

كار الآخريف حيث يتعمـ الطفؿ عف طريؽ المعب العادات الاجتماعية مثؿ؛ قكاعد المعب كمراعاة أد
كيمكف ، كما تظير مف خلالو ركح التعاكف كالإيثار كحب الآخريف كالتعاطؼ معيـ، كاحتراـ أفكارىـ

كما أف المعب يفيد في تقكية عضلات ، أف يككف المعب كسيمة علاجية لفيـ سمكؾ الطفؿ كتحميمو
 .الطفؿ ككذلؾ في النمك الاجتماعي كالانفعالي

2: ةالحاجات العقمية والمعرفي -2
 

 : الحاجة إلى البحث والاستطلاع -7.2

كينمك لديو حب الاستطلاع ، يميؿ الطفؿ في ىذه المرحمة إلى حب الحركة كالمعب كالمعرفة
كتنمك الميكؿ الاستكشافية لدل الطفؿ كيتمكف ، في السنة الأكلى كيزداد ذلؾ مع تقدمو في العمر

                                                           
مقاؿ ، دكر التعميـ ما قبؿ المدرسي) الحضاني ( في تنشئة الاطفاؿ ك تكيفيـ الاجتماعي، صحراكم عبد الله، لكنيس عمي 1

 24ص، 2008، في مجمة دفاتر المحبر
 .210-207ص -ص، المرجع السابؽ، ةالاتجاىات الحديثة في تربية طفؿ ما قبؿ المدرس، شبؿ، بدراف 2
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اس؛ لذا يجب تنكيع المثيرات مف اكتساب معمكمات كتنمية معارفو كخبراتو عف طريؽ الحك 
كعمى ىذا يككف مف ، كالعمؿ عمى أف يدرؾ كؿ ما يكجد في بيئتو، المكجكدة في بيئة الطفؿ

الضركرم تكفير بعض المعب؛ لكي ننمي في الطفؿ حب الفؾ كالتركيب كالإبداع مما يشبع نيمو 
 .ى حؿ المشكلاتكما يمكف استغلاؿ ىذه الحاجة في تدريب الطفؿ عم، لممعرفة كالاستكشاؼ

 : الحاجة إلى اكتساب الميارة المغوية -2.2

الرابط  باعتبار المغةيعد اكتساب ميارات المغة كالكلاـ مف الحاجات الميمة في ىذه المرحمة؛ 
فالمغة بصكرتيا المنطكقة مظيران مف مظاىر النمك العقمي ، بيف النمك العقمي كالحسي الحركي
كيمكف تنمية ىذه الحاجة عف طريؽ تكفير مثيرات ، يؿ كالتفكيرالمعرفي ككسيمة مف كسائؿ التخ

كالإجابة عف أسئمة الطفؿ كاستفساراتو فيما يتعمؽ بالأشياء المكجكدة ، لغكية كثيرة في بيئة الركضة
 .كذلؾ يجب تدريب الطفؿ عمى التكاصؿ البصرم مع الآخريف، حكلو

كالعقمية التي يحتاج إلييا الطفؿ في ىذه كبعد تفصيؿ القكؿ عف الحاجات النفسية كالاجتماعية 
فإف العبء الأكبر في إشباع ىذه الحاجات يقع عمى عاتؽ معممة رياض الأطفاؿ؛ فيي ، المرحمة

كيمكنيا إشباع ىذه الحاجات للأطفاؿ .. كذلؾ مف ، المؤىمة عمميان كتربكيان لمتعامؿ مع ىذه الفئة
 : خلاؿ قياميا بالأدكار التالية

 .اؿ النشاط كالتفاعؿ الاجتماعي لمطفؿ كتعميمو التعاكف في المعب داخؿ الركضةتكسيع مج  •

تخفيؼ حدة الخكؼ لدل الطفؿ كالتييب مف المكاقؼ الاجتماعية عف طريؽ إشراكو في   •
 .ألعاب جماعية

تدريب الانفعالات كتعمـ ضبطيا مف خلاؿ المعب كالمشاركة كالعمؿ الجماعي كالتعاكف   •
.كالتنافس

1 

 . كتنمية قدرة الطفؿ عمى النطؽ الصحيح، زيادة المحصكؿ المغكم/ الثركة المغكية  •

  تنمية الميارات الحركية لمطفؿ كالاستفادة مف أنشطة المعب  •

                                                           
 35ص ، مرجع سابؽ، النمك الانفعالي عند الطفؿ، تيـ، عبد الجابر، الفرخ شعباف، كاممة 1
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شعاره بأنو مكضع ، كالثناء عميو أماـ أقرانو، التعزيز الإيجابي لسمككيات الطفؿ الصحيحة •  كا 
 .اىتماـ كقيمة في حد ذاتو

 .كتمبية احتياجات الطفؿ عمى قدر المستطاع، ؿ عمى رعاية النمك في كؿ أشكالوالعم • 

 .الاىتماـ بنمك الشخصية ككؿ بكافة أبعادىا العقمية كالجسمية كالانفعالية كالاجتماعية • 

 مراعاة الفركؽ الفردية بيف الأطفاؿ كتقديـ ما يناسبيـ مف أنشطة كخبرات  •

 .فؿ لمكقكؼ عمى السمكؾ الشاذ أك غير السكمالاىتماـ بملاحظة سمكؾ الط  •

 .يجب التكاصؿ مع الآباء لمتابعة سمكؾ الطفؿ حتى خارج أسكار الركضة • 

 .تدريبو عمى الانضباط في سمككو اليكمي • 

تدريب الطفؿ عمى احتراـ كتقدير قيمة كأىمية الكقت ككذلؾ القدرة عمى تنظيمو كعدـ   •
 .إىداره

 .فيوكاحتراـ ىذا الرأم كمناقشتو ، ؿ لمتعبير عف رأيوإتاحة الفرصة لمطف • 

مف قبيؿ الضرب كالسخرية أك ، المعنكيةالابتعاد التاـ عف أساليب العقاب سكاء البدنية أك  • 
  .التبخيس أك الازدراء أك السب أك الاحتقار أك أحكاـ الدكنية

ريب الطفؿ عمى أف كؿ حؽ كتد، إدارة المناخ الصفي لمركضة كفؽ ثقافة الحقكؽ الكاجبات  •
 .كأف الفكضى شيء مخالؼ تماما لمحرية، يقابمو كاجب

 الأساسية لمطفل في مرحمة الطفولة المبكرة ترتيب الحاجات-1

ثـ كاف تمايز الحاجات؛ ، يةكنفس ةعضكي قد تككفالحياة ما في الحاجات ىي افتقاد لشيء 
كبعضيا ، الإنساف لكي يستمر البقاء فبعضيا عضكم كبعضيا بيكلكجي أك فسيكلكجي يمزـ لحياة

 .كبعضيا نفسي، أكلى أك أساسي

كقد تككف ىذه الحاجات حاجة اجتماعية تتمثؿ في شعكر الفرد بنقص أك رغبة في إشباع لا 
يتحقؽ إلا مف خلاؿ تكاجده في جماعة فيي تعبر عف شكؽ شديد مف جانب الفرد لأف يككف 

ا بكجكد حقيقي كسعادة كاممة كقد تككف ىذه الحاجات منتميان إلى جماعة لأنو يشعر في داخمي
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حاجات أساسية كىي حاجات الفرد الأساسية التي لا يستطيع أف يستغنى عنيا أك يصعب عميو 
 .العيش بدكنيا مثؿ حاجاتو لمطعاـ كالشراب

ج كىكذا فالترتيب يسير مف الحاجات الأكثر أىمية إلى الحاجات الأكثر أىمية نسبيان كفقان لممدر 
 : التالي

كتختمؼ حاجات الأطفاؿ كتتنكع طبقان للاختلاؼ كالتبايف في القدرات كالاىتمامات كلذا يجب 
الكضع في الاعتبار عند إشباع ىذه الحاجات مراعاة تمؾ الاختلافات حتى يتـ العمؿ عمى تدعيـ 

كل الظركؼ ميارات ىؤلاء الأطفاؿ كتحقيؽ السعادة ليـ كما أف ذلؾ يساعد في رعاية الأطفاؿ ذ
الاستثنائية في نكاح معينة فيناؾ مف يبدك عمييـ علامات الغضب كالانفعاؿ كآخريف قد يككف 
لدييـ صعكبات في التعمـ كىناؾ أطفاؿ معتدليف لذا يجب أف تراعى خطط إشباع الحاجات كؿ 

 .ذلؾ حيث تتعامؿ مع كؿ فرد عمى حدة كما تتعامؿ مع المجمكعة ككؿ
تنكع حاجات الطفكلة فإنو مف الصعب حصر ىذه الحاجات أك تعديميا ترتيبان عمى اختلاؼ ك 

فميس مف السيكلة تحديد ما ىك ضركرم كما ىك غير ذلؾ لأف ذلؾ يتأثر بعكامؿ عديدة منيا نكع 
المجتمع كثقافتو كما يتضمنو مف عادات كتقاليد كقيـ كتراث حضارم كديني كمدل تقدـ ىذا 

الأسرة كالمؤسسات المينية لتقديـ خدمات متنكعة كمتكاممة  المجتمع كنمكه أك أنو كمما نجحت
أدت دكرىا في إشباع احتياجات  إذا، كمؤسسات  استقباؿ الطفكلة )رياض الأطفاؿ(للأطفاؿ 

الأطفاؿ لدرجة مناسبة أدل ذلؾ بدكره إلى نمك شخصية الطفؿ نمكان طبيعيان كمتكازيان كذلؾ كفيؿ 
ي كنفسي أفضؿ للأطفاؿ كأيضان يؤدم إلى تحقيؽ الأىداؼ بأف يعمؿ عمى تحقيؽ تكافؽ اجتماع

.المجتمعية
1 

كىي ، الميارة حركات متتابعة متسمسمة يتـ اكتسابيا عادة عف طريؽ التدرب المستمرتعتبر 
تصبح عادة متأصمة في سمكؾ الطفؿ حيث يقكـ بيا دكف سابؽ تفكير ، اذا ما اكتسبت كتـ تعمميا
 .2في خطكاتيا أك مراحميا

                                                           
 2003، القاىرة، دار قباء، مكسكعة تربية الطفؿ في سيككلكجية الطفكلة المبكرة، عبد المجيد سيد كاخركف، منصكر 1

 50ص
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عد الميارات مف المتطمبات الأساسية التي يحتاجيا الطفؿ في تكافقو مع مجتمعو كىي كت
متعددة كلا حصر ليا لاف الأطفاؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة لا يتمكنكف مف إتقاف الميارات 
المعقدة التي تتطمب النضج الجسمي كالعصبي بدرجة معينة إلا أنيـ قادركف عمى الإتقاف التاـ 

 ارات البسيطة التي تعدىـ لاكتساب الميارات المركبة المعقدة.لبعض المي

إكساب الطفؿ مجمكعة مف الميارات  كمف بيف ما تيدؼ إليو التربية في رياض الأطفاؿ
 كتنميتيا بما يتفؽ مع مستكل نمك الأطفاؿ كنضجيـ في ىذه المرحمة .

عمـ منذ بداية التحاقيـ كيجب أف يبدأ تدريب الأطفاؿ عمى اكتساب الميارات الأساسية لمت
بالركضة كبشكؿ متدرج تراعي فيو مستكيات النمك كالنضج كالفركؽ الفردية بيف الأطفاؿ بعضيـ 

ككذلؾ العمؿ عمى تنمية ثقافتيـ كشخصيتيـ مف خلاؿ البراـ كالنشاطات المقدمة في  البعض
 .الركضة بإشراؼ مربية 

 1: المعب في مرحمة الطفولة المبكرة -ثالثا

، لبناء الشخصية البشرية مف جميع جكانبيا الأساسيةر مرحمة ما قبؿ المدرسة المرحمة تعتب
ففي ىذه المرحمة تتككف لدم الفرد الاتجاىات ، المعرفي أكالميارم  أكسكاء الجانب الكجداني 

 إعدادكلابد  الإنسافكالسمكؾ المرغكب ،حيث تعتبر ىذه المرحمة مرحمو حساسة جدا في حياة 
ليذه المرحمة العمرية بحيث يككف ممما بحاجات الطفؿ كميكلو ككيفية غرس الاتجاىات المربيف 

المكاف المناسب لتعميـ كتربية ىذه الفئة  إعدادلابد  أخرلكمف ناحية ، كالسمكؾ المرغكب فيو
 أفالعمرية بحيث يناسب خصائص الطفؿ الذم يمتاز بكثرة الحركة كالطاقة الزائدة التي يجب 

 قة صحيحة.تستغؿ بطري

 

 

 

                                                           
 1990، الككيت، دار القمـ، الاسس النفسية لمخبرات التربكية كتطبيقاتيا لتعمـ كتعميـ الطفؿ ػ، نادية محمكد، شريؼ 1
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 : المعبمفيوم 

ي يقدـ لو ككسائط متعددة الاجتماعي الخمقي كالجسمك  لمعب غذاء الطفؿ لمنماء العقميا
حاجات النمك  لإشباعبو كدافع  الإنسافعمى شكؿ نشاط كحركة أك عمؿ حر يستمتع  المناحي

 .الكبارعند  كالمتعة كحاجات التسمية ، 1كالتكيؼ عند الصغار

قد ، نشاط ما في نفس الكقت مف خلاؿ استغلاؿ الطاقة الحركية كالذىنية في  يعتبر المعب 
غير  ةيقكـ بو الأطفاؿ عادة لتحقيؽ المتعة كالتسمية كالتعمـ بطريق، يككف مكجيا أك غير مكجو

كيستغمو الكبار كي يسيـ في تنمية سمككيـ كشخصياتيـ بأبعادىا العقمية كالجسمية ، مباشرة
 الكجدانية

كىك يكتسب ، كبذلؾ فإف المعب غريزة إنسانية تنشأ مع الإنساف منذ لحظات كلادتو الأكلى       
، مف خلالو أنماطان سمككية تنعكس عمى المكاقؼ التي تكاجو الأطفاؿ في مراحؿ مقبمة مف العمر

كيستغؿ طاقة الجسـ ، أك جماعيا اكما أف المعب قد يككف عمى شكؿ حركة أك عمؿ يمارس فردي
 كلا ييدؼ إلا إلى الاستمتاع، صاحبىوب كلا يتع، كيمتاز بالسرعة كالخفة، كالذىنية الحركية

2
. 

 : أنواع المعب -3

 . مكجو كغير مكجو: المعب نكعافكيرل اخركف اف 

 : المعب الموجو -3.3

كىك الذم يككف مزكدان بألعاب مميزة ضمف خطط كبرامج كأىداؼ يحددىا الكبار كينفذىا 
 . الأطفاؿ

وا -2.3   :لمعب غير الموجَّ

كالألعاب التي تأتي ، بيئتو انطلاقان مف، كىك المعب الذم يككف مف نسج خياؿ الطفؿ كابتكاره
 . تمقائية مف ذات الطفؿ

                                                           
، القاىرة، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، شخصياتيـالمعب الشعبي عند الأطفاؿ كدلالتو التربكية في انماء ، محمكد، الخكالدة 1

 26ص، 2003
، 1997، القاىرة، دار قباء لمطباعة كالنشر كالتكزيع، تنمية المفاىيـ العممية كالرياضية للأطفاؿ، عزة خميؿ، عبد الفتاح 2

 . 28ص
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 1: سمات المعب -2

 .أسمفناػ قد يككف مكجيان أك غير مكجو ػ كما  

ىـ في تنميةكيستغمو الكبار ع، ػ يقكـ بو الأطفاؿ مف أجؿ تحقيؽ المتعة كالتسمية    ادةن لييسيً
 .سمككيـ

 .حياةػ المعب عبارة عف   

 .الاستمتاعػ المعب نشاط يمارسو الناس أفرادان كجماعات بقصد  

 .ذىنية كلا يتـ المعب دكف طاقة، ػ ىك استغلاؿ طاقة الجسـ الحركية في جانب المتعة لمفرد  

  ػ المعب لا يمكف التنبؤ بخط سيره كتقدمو كنتائجو  

 . ػ يخضع لقكاعد كقكانيف معينة أك اتفاقات أك أعراؼ تتخطى القكاعد  

 . ػ يمتاز بالسرعة كالخفة 8

 . ػ المعب نشاط حر لا إجبار عميو 9

 . كيجرم في حدكد زماف كمكاف معينيف، ػ المعب مستقؿ71

 . ػ لا يتعب صاحبو كالعمؿ لارتباطو بدكافع الفرد الداخمية 77

 : أصناف المعب -1

 في الجزائر :الطفولة الصغيرة حسب دليل مؤسسات استقبال  فتصني -3.1

سنكات اف 6اشير الى اقؿ مف  3مف استقباؿ الطفكلة الصغيرة صدر في دليؿ مؤسسات قد 
  :2المعب يصنؼ الى 

 :كيمكٌف المعب ، يستكشؼ الطفؿ فيو كيتفقد كيتفحص كضعية المعب أك المعبة لعب التكرار
كالخاصية الجكىرية في ، مع الأشياء دكف أف يمنحيا الكثير مف الانتباه التكرارم الطفؿ مف التعامؿ

                                                           
 148ص، مرجع سابؽ، طفؿ ػالاسس النفسية لمخبرات التربكية كتطبيقاتيا لتعمـ كتعميـ ال، نادية محمكد، شريؼ 1
دليؿ مؤسسات ، مديرية تصكر أنشطة التكفؿ المؤسساتي كمتابعتيا كتحميميا كتقييميا كتطكيرىا كالمكارد البيداغكجية 2

 31ص ، المرجع السابؽ، سنكات 6اشير الى  3الصغيرة مف  الطفكلةاستقباؿ 
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، مثاؿ تكرار الطفؿ للأصكات أثناء لعبو كصكت الياتؼ، ىي الجانب التكرارم لمحركة ىذا الصنؼ
 .أصكات الحيكانات

 :كخاصيتو ، يقمد الطفؿ نشاطات ككضعيات بإعطاء معنى لحركاتو كأفعالو لعب التقميد
مثاؿ: تقميد الطفؿ ، أفٌ الطفؿ يستخدـ المعب لتقميد الأشخاص أك إعادة إنتاج حكادث لأساسية ىي

تقميد شخصيات ،  سيارة...(، طيكر، تقميده للأصكات المختمفة التي يسمعيا ) حيكانات، لمبكاء
 . كخاصة تقميد معممة الركضة  قصة معينة

 :اسطة أشياء عديمة الدلالة مثؿ: يقكـ الطفؿ ببناء شيء ذم دلالة بك  لعب البناء والإبداع
 العجينة أك المكعبات. 

 :يجمع الطفؿ لعبا تطابؽ أشياء في ، كيسمى أيضا لعب تمثيؿ المحيط لعب التجميع
كخاصيتو الجكىرية ىي انتقاء التركيب كتنظيـ ، فينظميا حسب الكاقع أك ما يخالؼ ذلؾ، البيئة

 لعب جاىزة. 

 تصنيفات أخرى: -2.1

 ى:يصنؼ البعض المعب ال 

 لعب منظـ كغير منظـ:

 المعب المنظـ ىك ذلؾ المعب الذم يخضع لقكاعد كقكانيف معينة ينبغي للاعبيف التقيد بيا 

 المعب غي المنظـ ىك ذلؾ النكع الذم لا يخضع لقكانيف معينة 

 لعب مكجو كلعب غير مكجو:

للأطفاؿ الذيف   المعب المكجو ىك ذلؾ المعب الذم يتدخؿ فيو الكبار بارشاداتيـ كتكجيياتيـ
 يمعبكف.

 المعب غير مكجو كىك المعب الحر الذم لا يككف مكجو مف الكبار

   :كالبعض الاخر يصنؼ المعب الى 
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و نحك الخصـ مف صفاتومعب الػ أ في مكقؼ معيف يفترض ، ركح المنافسة أك التحدم المكجَّ
 . تكافؤ الفرص عند الانطلاؽ

 . ػ لعب يقكـ عمى الصدفة أك الحظ ب

 . ػ لعب التقميد الإييامي أك التمثيمي ج

 : 1كفي مجاؿ تصنيؼ الألعاب يمكف الإشارة الى أنماط المعب التالية
 

 الألعاب البدنية كالجسمية  - أ

 المعب التمثيمي كالاييامي  - ب

 الألعاب التركيبية  - ج

 الألعاب الفنية  - د

 الألعاب البدنية كالجسمية كيمكف تصنيفيا الى : –أ 

  المعب الحسي كالحركي: 

ىك لعب استطلاعي استكشافي يشعر مف خلالو الطفؿ بالبيجة كالمتعة كالحرية كالتمقائية  
 كذلؾ لاستخدامو حكاسو اثناء نشاطو كىك  لعب انفرادم كلو علاقة بميؿ كرغبات الطفؿ 

  :العاب السيطرة كالتحكـ 

نمك كبمدرسة تتنكع انشطة  الطفؿ بعد السنة الاكلى مف العمر كخصكصا في مرحمة ما قبؿ ال
لاستخداميا في السنكات المقبمة مف عمره فتنمى  تتزايد مياراتو كالاحساسات التي يكتشفيا، المخ

يميؿ ميارات التكازف كالجرم كرككب الدراجات كرمي الكرات كالتقطاىا ك للديو ميارات عديدة ا
 .حد الميارة كالاتقافالى يصؿ الى اختبار مياراتو كيكرر محاكلات المعب الطفؿ في ىذا النكع الى 

 

 
                                                           

، 9ط، عماف، دار الفكر ناشركف كمكزعكف، ة كالتطبيقيةالمعب عند الأطفاؿ الأسس النظري، حناف عبد الحميد، العناني 1
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 المعب الجماعي:-أ

عند  فالاطفاؿ الألعابانو تعبير عمى  "يككلكجية المعب عند الإنساف"س افي كتابي "ميمر" ترل
مقص مف كرؽ فانيـ سيرفضكنو بعكس ك  كاف تعطي طفلا حمكل، لا يتقبمكف البدائؿ المعب

كف عمييـ أف يتعممكا الكثير قبؿ أف كعميو فاف الأطفاؿ سيك 1اعطائيـ دمية كمعيا حمكل حقيقية
 .يستطيعكا المعب مع الآخريف لعبا اجتماعيا

كيبدأ الطفؿ في السف الرابعة تقريبا المعب مع عدد محدكد مف الأطفاؿ كمع رفاؽ المعب في 
 الركضة أك مع أكلاد الجيراف. 

حد اف ينظـ كىذا النمط مف المعب يعتمد عمى عدد غير محدكد مف الاطفاؿ كيستطيع طفؿ كا
 كفي ىذه الالعاب يمكف اف يقمد الاطفاؿ بعضيـ البعض . المعبة

 المعب التمثيمي: -ب  

يرل بياجيو أف طفؿ ما قبؿ المدرسة يمر مرحمة ما قبؿ العمميات كىي مرحمة تتسـ بالتفكير 
 قياـ عمى ذلؾالرمزم كالطفؿ في المعبة يستخدـ شيئا ليمثؿ شيئا اخر اك يرمز اليو كمف الامثمة 

الطفؿ بحمؿ عصا كانيا بندقية كىذا النكع مف يعتمد كثيرا عمى المحاكاة كىذه الاخيرة تشمؿ العديد 
 2مف انكاع السمكؾ كالسمكؾ الابداعي الفني .

 الالعاب التركيبية : -ج

، الصمصاؿ، الألكاف: دالتشكيؿ اك التركيب اك البناء ىك عمؿ منتجات رمزية باستخداـ المكا
كينمي  فيك ينمي الميارات الحركية لدل الطفؿ  الألعابليا فكائد كبيرة ىذا النكع مف ك  الاكراؽ

ىيـ الشكؿ كالحجـ كالنظاـ القدرة عمى الضبط كالتحكـ مف خلاؿ التفاعؿ مع مكاد المعب كتنمية مفا
 كالعدد.

 

 
                                                           

                                  160ص، 1994، القاىرة، عالـ المعرفة، سيككلكجية المعب عند الانساف، سكزانا ترجمة عيسى حسيف، ميمر  1
 40ص، المرجع السابؽ، يقيةالمعب عند الأطفاؿ الأسس النظرية كالتطب، حناف عبد الحميد، العناني 2
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 :والثقافية الألعاب الفنية  -د

التعبيرية كالرسـ كالزخرفة كالنحت  الأنشطة التركيبية فاف الألعابنظرا لمرمكز المستخدمة مف 
 . الفنية  الأنشطةكالمكسيقى كغيرىا مف 

  ىي القراءة كمتابعة البرامج التمفزيكنية  الأطفاؿالثقافية التي يستمتع بيا  الألعابكمف 

اف جذكر القراءة اك الاستماع لمقراءة مكجكد في حياة الطفؿ منذ نعكمة اظافره فيك يطرب 
 ييدا عندما تغني لو اغنية ىادئة .ك  ولغناء ام

 : في بناء شخصية الطفل  وظائف المعب وأىميتو -3

 وظائف المعب :  -3.3

 . مع بيئتو الطفؿالمعب كسيمة تفاعؿ   -7

  الطفؿ لتطكير لمتعمـ ك المعب كسيمة  -2

 أنماط السمكؾ المختمفةكتطكير المعب كسيمة لاكتساب  -3

 الاستكشافيالمعب التمثيمي يكفر الفرصة لمتعمـ  -4

 كبذلؾ يبعد الطفؿ عف التمركز حكؿ ذاتو كأنانيتو، يكفر فرص التفاعؿ الاجتماعي -5

 . كىك أساس النمك العقمي كتطكره، يساعد عمى التكيؼ كالانتماء -6

 1: اىمية المعب في بناء شخصية الطفل  -2.3

نظيـ اف الشخصية ليست مجرد اجتماع عدد مف العناصر مع بعضيا البعض لكنيا ذلؾ الت
الديناميكي في داخؿ الفرد لجميع المنظكمات النفسية كالجسمية الذم يحدد الأساليب التي يتكيؼ 

 الشخص مع البيئة 

 يمي:  المعب لمطفؿ في ما اىميةكتعتبر 

 شعكر بالثقة .لالتعكيد عمى الاستقلاؿ كتحمؿ المسؤكلية كالقدرة عمى اتخاذ القرار كا -7

                                                           
  27ص، مرجع سابؽ، المعب عند الأطفاؿ الأسس النظرية كالتطبيقية، حناف عبد الحميد، العناني 1
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 عزلة التخمص مف الخجؿ كالانطكاء كال -2

 معرفة الذات كتقبميا كمعرفة الآخريف  -3

الدكافع  لإعلاءالصمصاؿ كسائؿ ممتازة ك  تحقيؽ التسامي عمى سبيؿ المثاؿ المعب بالماء -4
 المتعمقة بعممية الاخراج .

 تخفيؼ حدة القمؽ كالعصبية بشكؿ عاـ  -5

 ة الحرية ليا حدكد كاف النظاـ ضركرم لمحيا إفممارسة الحرية في الاختيار كتعمـ  -6

يحقؽ لمطفؿ فكائد عدة كيقكـ بكظائؼ متنكعة تعمؿ  لأنوكبيرة  أىمية أفكمما سبؽ نستنتج 
كاكتشاؼ كتعبير كىك يساىـ في بناء شخصية الطفؿ تعمـ  أداةعمى تنمية الطفؿ فيك يعد 

 المتكاممة.

 خصائص المعب في مرحمة الطفولة المبكرة:  -3

كمف استثارة لأعضاء ، ؼ مف حركات عشكائيةلعب الأطفاؿ يككف في البداية بسيطان يتأل
فالمعب بالدمى يجتذب الطفؿ منذ ، كمع تطكر ذكاء الطفؿ يصير لعبو معقدان بشكؿ متزايد، الحس

كبعد التحاؽ الطفؿ ، كيصؿ إلى ذركتو في العاـ السابع أك الثامف مف العمر، الطفكلة المبكرة
علاكة ، الرياضية القائمة عمى قكاعد كنظـ محددة بالمدرسة يبدأ بالاىتماـ بألعاب الجرم كالألعاب

عمى ذلؾ تأخذ اىتمامات الأطفاؿ بالمعب في الاتجاه إلى آفاؽ أخرل كالقراءة كجمع الأشياء 
كتتبمكر ىذه الاىتمامات بصكرة كاضحة في مرحمة الطفكلة المتأخرة ، كالطكابع كالفراشات كالصكر

 . ـ معينة مف النضكج كالرشاقة كالقكة كالحيكيةبالاتزاف الحسي الحركي الذم يتميز بمعال

 1ىي :خصائص المعب في ىذه المرحمة  كمف

 .تنمي قدرة الطفؿ عمى الحركة كالقفز كالتسمؽ -

 .كتزيد مف تركيزه، كتنشط مخيمتو، تزيد مف قدرة الطفؿ عمى البحث كالاستكشاؼ -
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مثؿ المعب بالطيف ، ند الطفؿتنشط في مرحمة الطفكلة المبكرة ألعاب البناء كالتركيب ع -
 .كالصمصاؿ كنحكىا مف الأنماط المحببة لمطفؿ

 .كيقؿ تدريجينا المعب التمثيمي، يميؿ المعب تدريجينا في ىذه المرحمة إلى الكاقعية -

 في ىذه المرحمة تبدأ مقكمات المعب الاجتماعي بالظيكر بيف أفراد المجمكعة أثناء المعب -

لا ، فرض الراشدكف قكاعد المعب أك يدفعكف باتجاه انضباط الأطفاؿحرية الاختيار كحيث ي -
 مغزل لمعب بالمفيكـ الجكىرم لو. يعكد ىناؾ

، لعبة جديدة المعبة الجيدة التي تـ تجريبيا ينبغي استكماليا بقطع إضافية بدلان مف شراء -
 1ضمف نطاؽ تسمسؿ المعبة كمجرياتيا. فبذلؾ يبقى الأطفاؿ

، الضجيج لرغـ مف أف الكثير مف أشكاؿ المعب تككف غالبنا حيكية كيصحبياعمى ا: اليدكء -
 تشكيش. إلا أف الأطفاؿ بحاجة إلى اليدكء لكي يتسنى ليـ المعب بمتعة كبدكف

مكانيات تعبير : أدكات المعب - تتنكع أدكات كمكاد المعب تمامنا مثؿ تنكٌع أشكاؿ المعب كا 
 الأطفاؿ.

ام تتمتع بجاذبية الألكاف كخفة الكزف كنعكمة المممس ، يمة الكمفةاف تككف جذابة كسيمة كقم -
 كسيكلة التنظيؼ.

ام اف يتـ تقديـ العاب تمبي حاجات الطفؿ في كقت محدد دكف ، اف ترمي الكـ المطمكب -
 بالألعاب مف جية كحرمانو منيا مف جية أخرل. إغراقو 

 يمكف الاستغناء عنو. كىذا يعني انو مف مطالب كحاجاتو كلا، المعب حياة  -

كيجب أف تكفر الأـ ، مف حيث التنكع كالثمف الأطفاؿ لذلؾ يجب عمى الأىؿ الاىتماـ بالعاب
كتعميـ الطفؿ عمى النظاـ كتخصيص غرؼ لمعب كاف يككف تحت ملاحظة  أماكف لتخزيف الألعاب

 الأـ.
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 : فوائد المعب عند الطفل وقيمتو -2

ياؾ أف تحرمو مف تمؾ المتعة" ، المعب للأطفاؿ كالماء للإنساف " فالطفؿ بحاجة الى المعب كا 
ساحات لعب الأطفاؿ أماكف يرسـ فييا خطكط عريضة مف شخصياتيـ كأبعاد طكيمة مف تفكيرىـ 

كىك ضركرة مف ضركريات مرحمة الطفكلة ." كالمعب ، قد يصؿ إلى ترسيخ نكاح عىقىدية في نفكسيـ
تككيف الطفؿ في ىذه المرحمة الحاسمة مف النمك  في الطفكلة كسيط تربكم ىاـ يعمؿ عمى

الإنساني  كلا ترجع أىمية المعب إلى الفترة الطكيمة التي يقضييا الطفؿ في المعب فحسب بؿ إلى 
أنو يسيـ بدكر ىاـ في التككيف النفسي لمطفؿ كتكمف فيو أسس النشاط التي تسيطر عمى التمميذ 

 .1في حياتو المدرسية 

اع حاجاتو عف طريؽ المعب حيث تتفتح أماـ الطفؿ أبعاد العلاقات يبدأ الطفؿ بإشب
الاجتماعية القائمة بيف الناس كيدرؾ أف الإسياـ في أم نشاط يتطمب مف الشخص معرفة حقكقو 

مدخؿ كالمعب كيتعمـ الطفؿ عف طريؽ المعب الجمعي ، ككاجباتو كىذا ما يعكسو في نشاط لعبو
ففي المعب يبدأ الطفؿ في ، يان كليس لنمكه اجتماعيان كانفعاليان فقطأساسي لنمك الطفؿ عقميان كمعرف

كىنا يؤدم نشاط ، تعرؼ الأشياء كتصنيفيا كيتعمـ مفاىيميا كيعمـ فيما بينيا عمى أساس لغكم
 .المعب دكران كبيران في النمك المغكم لمطفؿ كفي تككيف ميارات الاتصاؿ لديو

 2: القيمة التربوية -1.6

مف خلاؿ المعب اممجاؿ اماـ الطفؿ لكي يتعمـ الشيء الكثير لمطفؿ المجاؿ  يفسح المعب
كما اف الطفؿ يكتسب كثيرا مف ، الأشكاؿ المختمفة كالألكاف كالأحجاـ لا يكتسب المعب قيمة تربكية

 يساىـ في تشكيؿ شخصية الطفؿ كتبمكرىا. كالانضباط ىذا ماقكاعد السمكؾ كالنظاـ 

أنماطا مختمفة مف  –خصكصا المعب التمثيمي ك  –المعب  خلاؿكتسب الطفؿ مف ككذلؾ ي
صكرة مصغرة عف  الافجماعة المعب ما ىي ، السائدة في مجتمعو الاحكاـك  كالمعاييرك  القكاعد
الكبير الذم يعيش فيو. كليذا يعتبر المعب تنظيما تربكيا سميما ككسيمة فعالة لنمك  المجتمع
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كعمى ىذا النحك يصبح المعب  الاطفاؿعند  كالادارة المبدعاؿ كالذاكرة كالتفكير كالخي الملاحظة
 .كسيمة فعالة مف كسائؿ معرفة الكاقع كنمك أفضؿ لمشخصية

مف برنامج مسطر خاصة مف طرؼ ضحيث نجد اف الطفؿ بالتربية اليادفة كالتي تككف 
  الركضة فالطفؿ ينمي ميارات منيا : 

  لأقلاـ كالتعبير عما يجكؿ في خاطره في رسكمو ككذلؾ الرسـ الحر باميارة جمع المكاد  -

ميارة الإجابة عف الأسئمة المكجية إلى الأطفاؿ كتككيف الجمؿ المفيدة كالتعبير الحر  -
 المباشر عف أفكارىـ

كالطاقـ  كالكبار في الركضة  ميارة عقد علاقات قائمة عمى الصداقة كالكد مع الأطفاؿ -
 .ممف لا يعرفكنيـ ديرة المكجكد في الركضة مف مربية كم

 سمكؾ اجتماعي ناضج في علاقاتيـ مع الأطفاؿ الآخريف -

تقا - تركيز الانتباه عمى الأعماؿ المطمكب ك  فالتمكف مف ميارات الكتابة بسرعة كنظافة كا 
 المطمكبة منيـ مف طرؼ المربية مثلا.القياـ بيا 

 اب الرياضيةاكتساب ميارات جسمية حركية كالإفادة مف تدريبات الألع -

 زيادة الحصيمة المغكية كالقدرة عمى التعبير عف مكضكعات معينة  -

 : والخمقية  القيمة الاجتماعية-2.2

بؿ أساس  لا، يعد مؤشرا ثقافيا ىاما قبؿ الطقكس كالعادات "أف المعب "يكىاف ىكيزينجا  "يرل
يؤكد أيضا أف ك ، البقاء لارادةيجزأ الى العناصر الغريزية  لاالثقافة لككنو السمكؾ الكحيد الذم 

 1"كالفف، كالتجارة، كالحرب، كالسمطة السياسية الاجتماعية المؤسساتالمعب ىك أصؿ كؿ 

يساعد عمى نمك الطفؿ مف الناحية الاجتماعية ففي الألعاب الجماعية يتعمـ الطفؿ فالمعب 
يرتبط بحياة ك  صمحة العامةالنظاـ كيؤمف بركح الجماعة كاحتراميا كيدرؾ قيمة العمؿ الجماعي كالم

بتقاليده كبقكاعده يشكؿ مرآة اجتماعية  الاطفاؿكباختصار فإف لعب ، الشعب كبيكيتو الثقافية
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ذا لـ يمارس الطفؿ المعب مع الأطفاؿ الآخريف فإنو يصبح أنانيا كيميؿ إلى العدكاف كيكره  حقيقية كا 
ـ كأف يحؿ ما يعترضو كمتكازنة معي الآخريف لكنو بكساطة المعب يستطيع أف يقيـ علاقات جيدة

 .ضمف الإطار الجماعي( كأف يتحرر مف نزعة التمركز حكؿ الذاتمف مشكلات )

 : القيمة الإبداعية-1.6

اف ك  الخلاقةيستطيع الطفؿ عف طريؽ المعب اف يعبر عف طاقاتو في ىذه المرحمة العمرية 
عمى  هساعدكماي، يؽ الرسـ كالتمثيؿكيطكر خيالو الابداعي عف طر ، االتي يحممي الافكاريجرب 

المعب ك  العاب محاكاة كتقميد الكاقع اف الطفؿ حيف يمعبك ، كاختبار السعادة عالموتكسيع حدكد 
كما يساعد عمى التناسؽ بيف اليد ، يساعد عمى تطكير ميارات الطفؿ في استخداـ يديو كأصابعو

لرسـ الصكرة المطمكبة ، ك كضع قطع معان فخلاؿ المعب يستخدـ الطفؿ يديو في بناء برج أ، كالعيف
البالغيف التي يخضعميا  تحرر مف سمطة كأف لعبو ىك بمثابةك  أك يصنع ألعابان مف المعجكف... إلخ

مع  الاشياءالتي تربط  العلاقاتك  بو المحيطالطفؿ يكتشؼ شيئا فشيئا العالـ ك ، الكاقعية في حياتو
تعطيو فرصة  الالعابكما اف ، السرعةك  صكاتالاك  حيث تجذبو في البداية االمكاف، بعضيا

الى ك  يتشكؽ الى التعميـ كالتعمـ الذاتي كما أنو، كتزيد مف قدرتو عمى الفيـ، عقموك  حكاسو لاستخداـ
 الحياتيةالاحداث  يعكسكف فيو لانيـىـ صانعكا المعب كمبدعكه  الاطفاؿالعمؿ مف تمقاءذاتو. إف 

 1.نحكىا يعبركف عف اتجاىاتيـك  التي خبركىا

  2:القيمة الذاتية -3.6

 :ملاحظة التالي الركضات  أك مدرسات كالاميات الاباءالمعب يمكف لممراقبيف سكاء  خلاؿف ا

 .لدل الفرد  الاجتماعيعف مدل التكافؽ  المعب يكشؼ -

 كعف نمك ىذه القدرات عف مدل قدرات الطفؿ العقمية يكشؼ المعب -

 نيةلمطفؿيكشفالمعبعف مدل الحالةالكجدا -
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 .يكشؼ المعبعف مدل سالمةالنمك الجسمي لمطفؿ -

 ق/ يكشؼ المعب عف مدل نجاح الطفؿ تقمص قيـ الجماع 

 : القيمة العلاجية النفسية -6-5

كما يصرؼ كيتحرر مف بعض القيكد كقد ، يصرؼ عف ذاتو الشعكر بالتكتر فالطفؿ بالمعب
ريقة فعالة لمعلاج النفسي بالنسبة للأطفاؿ ط استخدمت طريقة العلاج بالمعب أك المعب العلاجي

الذيف يعانكف مف بعض المخاكؼ كالتكترات النفسية كاستخدـ فركيد المعب طريقة في العلاج 
النفسي لأكؿ مرة مع ابف صديؽ لو كاف يخاؼ مف الخيكؿ إذ قاـ الطفؿ ىانز بتمثيؿ دكر 

مف مخاكفو مف الخيكؿ التي أصبحت الحصاف في ألعابو التمقائية لمرات متعددة كبعد ذلؾ تخمص 
 مألكفة لو.

 1حسب سيد عبد المجيد كاخركف في النقاط التالية :كتتمثؿ القيمة اك الكظيفة النفسية 

 كالتعبير عف الرغبة فيتجاكز المرحمة التي يعيشيا احيانا.، تاكيد الذات -

 لمتسمية كالتركيح عف النفس بما يمنحو المعب مف راحة نفسية . -

 ساب الطفؿ المزيد مف الخبرات كالمعارؼ ما ينمي قدراتو العقمية كالتفكير كالتخيؿ .اك -

القياـ بنشاط لغكم حيث يستخدـ الميارات المغكية التي اتقنيا في الاتصاؿ الذاتي اثناء  -
 المعب .

 القياـ بنشاط اجتماعي انفعالي عندما يتقمص ادكرا اخرل . -

  لتي تؤثر في شخصية طفل الروضة:ومجالاتو ا النمو خصائص -رابعا

 : النمو الجسمي -3

 فالرضيع عمى النمك الاجتماعي لمطفؿ كاكتسابو لمميارات الاجتماعية يؤثر النمك الجسمي اف 
لكف يكتشفيا مف خلاؿ الذم لا يستطيع أف يحبك لا يستطيع أف يستكشؼ الأشياء المحيطة بو ك 

إليو كتككف علاقاتو الاجتماعية  لتي يتـ إحضارىايستكشؼ فقط الأشياء ااحضار الأشياء اليو 
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محدكدة بينما عندما يتعمـ الحبك كالمشي فاف ذلؾ ييسر لو الحركة كبالتالي يتسع مجالو الاجتماعي 
فيستكشؼ البيئة المحيطة بالمنزؿ مف جيراف كغيرىـ مما يجعمو يكتسب سمككيات جديدة نتيجة 

 التعامؿ مع الآخريف.

بيف الأطفاؿ كالكبار تتأثر بحجـ كشكؿ الطفؿ كجاذبيتو الجسمية فالأطفاؿ  كما أف التفاعلات
ذك الشكؿ الجميؿ كالمنظر الحسف كالمتناسقكف في مظاىرىـ يتعامؿ معيـ الكبار بشكؿ مختمؼ 

تعزيز ثقتيـ بنفسيـ مما يؤثر عمى الآخريف مما ينعكس عمى نمكىـ الاجتماعي ك  عف الأطفاؿ
 . تككيف شخصيتيـ بالإيجاب

 1: النمو الانفعالي -2

إف مستكل ككفاءة النمك الانفعالي كما يعتريو مف حالات انفعالية معينة مرتبطة بمرحمة 
الطفكلة المبكرة لو تأثير مباشر عمى النمك الاجتماعي كما يشممو مف تككيف علاقات اجتماعية مع 

ية في تعبيرىا عف نفسيا بالتعميـ الآخريف ففي بداية مرحمة الطفكلة المبكرة تتميز الطاقة الانفعال
كمع زيادة النمك العقمي لمطفؿ كزيادة خبراتو تأخذ الطاقة الانفعالية بالتمايز كالتخصص تبعا 
لممكاقؼ الاجتماعية كيتعمـ الطفؿ كيؼ يعبر بكجيو كيغير علامات كجيو تبعا لممكقؼ الذم 

اف انفعالو في ىذه الفترة يتسـ بالقكة يكاجيو كما يستطيع اف يعبر بالكممة عف انفعاؿ معيف كاف ك
كالتدفؽ فيحزف الى حد الاكتئاب كيفرح إلى حد الابتياج كتتسـ انفعالاتو بعدـ الثبات كالاستقرار 
كىذه التقمبات تؤثر عمى علاقات الطفؿ الاجتماعية فالأطفاؿ أثناء لعبيـ الجماعي يغضبكف 

كيمعبكا مع بعضيـ مرة ثانية فيذا ىك عالميـ كيتخاصمكف ثـ لا يمبثكف أف يتصافحكا كيتصالحكا 
إذا كاف ىناؾ نكع مف  إلا الخاص الذم يميزىـ لذلؾ مف الأفضؿ عدـ تدخؿ الكبار بيف الأطفاؿ

 .2الخطر قد يقع عمى بعضيـ 

كفي سف الرابعة يكطد الأطفاؿ علاقاتيـ بالمعممة كيميمكف إلى تقميدىا كيطيعكنيا كيتعكدكف 
 لاقات مع الآخريف كيظيركف بعض جكانب الاستقلاؿ كالاعتماد عمى النفس.تدريجيا عمى بناء ع
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إلى مصادقة الكبار كالصغار كيعتبركف معممتيـ ىي  أما في سف الخامسة فيميؿ الأطفاؿ
 النمكذج كالقدكة كيميمكف إلى تقميدىا كطاعتيا كتصبح مشاعرىـ كانفعالاتيـ أكثر قبكلا مف الآخريف.

في لمطفؿ تكجد مجمكعة مف الميارات التي يحتاج إلييا كيجب تنميتيا كلتدعيـ النمك العاط
 : لديو كىي

 ػ الانفصاؿ الأمف عف الكالديف كالأسرة مع الشعكر بالطمأنينة.

 ػ تنمية الاتجاىات الايجابية نحك الإحساس بالثقة كالمبادرة.

يجاد طرؽ بديمة لحماية ذاتو العاطفية إذا ما كاف  ىذا الكاقع غير مقبكؿ ػ مكاجية الكاقع كا 
 لديو.

كلتحقيؽ كؿ ذلؾ لابد لمعممة الركضة مف أف تككف عمى اتصاؿ دائـ بأسرة الطفؿ حتى 
 يحدث تكامؿ بينيما في تمبية الاحتياجات الكجدانية لمطفؿ ككيفية إشباعيا كالتعامؿ معيا.

 : النمو العقمي -1

مو مع البيئة مف حكلو كما يمر بو يتحقؽ النمك العقمي لطفؿ ما قبؿ المدرسة مف خلاؿ تفاع
مف خبرات كمكاقؼ كتفاعلات اجتماعية لذلؾ تكجد اختلافات عديدة في النمك العقمي بيف الأطفاؿ 
تبعا لاختلاؼ تفاعلاتيـ مع البيئة كالخبرات التي يمركف بيا كتكجد مجمكعة مف العكامؿ التي تؤثر 

 .1كىي  في النمك المعرفي عند الأطفاؿ

 كالأدكات. الحسية باستخداـ الأشياء ػ الخبرات7

 الخبرات الاجتماعية مع المحيطيف بيـ. -2

 أك النمك العصبي كالعقمي. النضج -3

 حيث يككف ىناؾ تكازف بيف العناصر الثلاثة السابقة.، التكازف كىك ميكانيزـ داخمي -4
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بالسرعة كمرات كالنمك العقمي لطفؿ ما قبؿ المدرسة يتميز بعدـ الانتظاـ فيك مرات يتسـ 
كتمثؿ الحكاس منافذ لممعرفة ، 1أخرل بالبطء تبعا لتفاعلات الطفؿ كظركؼ نضجو الجسمي

كاكتساب المعمكمات لمطفؿ لذا يجب الاىتماـ بيا كتنميتيا حتى يتمكف مف التعامؿ مع المثيرات 
 البيئية بشكؿ مناسب كطبيعي.

 : النمو المغوي -3

المغكية في مرحمة ما قبؿ المدرسة فيكتسب مزيدا مف يكتسب الطفؿ الكثير مف الميارات 
 ككؿ ىذه الأشياء تعد بمثابة، الميارات المغكية كآداب الحديث كالحكار كالتحدث مع الآخريف

 التي يستخدميا في التفاعؿ الاجتماعي مع باقي أفراد المجتمع. أدكاتو

لاجتماعية كتككيف علاقات كنجاح الطفؿ في التكاصؿ مع الآخريف يؤىمو لاكتساب الميارات ا
سكية ناجحة كتؤثر البيئة المحيطة بالطفؿ بما فييا مف مثيرات في النمك المغكم لو مثؿ كسائؿ 
الإعلاـ بمختمؼ أنكاعيا المسمكعة كالمرئية كالمقركءة كذلؾ الاضطرابات الانفعالية كليجة الكبار 

كالنمك السميـ لأجيزة النطؽ كالكلاـ كطريقة تعامميـ مع الطفؿ كنطقيـ للألفاظ كالكممات امامو 
 .2ككذلؾ حاسة السمع 

 : النمو الاجتماعي -3

الإنساف كائف اجتماعي لا يستطيع أف يعيش بمعزؿ عف الآخريف فيك مف خلاؿ تفاعمو معيـ 
 يشبع حاجاتو النفسية كالاجتماعية كالبيكلكجية.

يشمؿ أناسا مف خارج الأسرة كفي كيتسع المجاؿ الاجتماعي لمطفؿ في مرحمة الطفكلة المبكرة ف
الركضة كالمعممات كجماعة الرفاؽ كالأقارب كيندمج في كثير مف الأنشطة الجماعية كالفردية 
فيتعمـ مفردات لغكية جديدة كأفكار كمفاىيـ كيمر بخبرات كمكاقؼ اجتماعية متنكعة فيكتسب العديد 

 مف الميارات الاجتماعية.
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عمى تحكلو مف كائف بيكلكجي إلى كائف اجتماعي يتفاعؿ مع كيعمؿ النمك الاجتماعي لمطفؿ 
الآخريف كيندمج معيـ كيؤدم أدكارا معينة كتصبح علاقاتو علاقة تأثير كتأثر بمف حكلو في 

 المجتمع الذم يعيش فيو.

 : 1ىذا كمف أىـ سمات النمك الاجتماعي لمطفؿ في مرحمة الطفكلة المبكرة ما يأتي

يئة الاجتماعية كتقبؿ المعاني التي حددىا الكبار لممكاقؼ الاجتماعية ػ التكافؽ مع ظركؼ الب7
 كتعديؿ السمكؾ كتكافقو مع سمككيات الكبار.

قمؽ الطفؿ مف فقد الرعاية إذا بدأ سمككو الاجتماعي غير لائؽ مما يجعمو يكؼ عف ىذا  -2
 السمكؾ كيتركو ينطفئ كيتـ استبعاده.

الآخريف عف  ب بيا الأفراد لأحاسيس كاتجاىات كأفعاؿالتقمص كىك العممية التي يستجي -3
 طريؽ تبنييا كما لك أنيا خاصة بيـ.

شعكر الطفؿ بفرديتو كاستقلاليتو عف الآخريف بما يحممو مف صفات تميزه عنيـ كيترتب  -4
 عمى ذلؾ رغبتو في تأكيد ذاتو كمساعدتو الآخريف تارة كالاستقلاؿ عنيـ تارة أخرل.

ا قبؿ المدرسة بالكد كالتعاكف كالرغبة الصادقة في إسعاد مف حكليـ مف أطفاؿ م يتسـ -5
الآخريف كتفضيؿ احدىـ عمى الأخر كالاستمتاع بالمعب  الكبار كالصغار كيفضمكف صحبة الأطفاؿ

 كيجيدكف ميارة التنقؿ مف الأدكار القيادية إلى اك التخيمي الدرامي كالتمثؿ الصامت الإييامي
 يا.الأدكار التابعة ل

كالأنشطة الجماعية بصفة  يميؿ طفؿ ما قبؿ المدرسة إلى مشاركة أصدقائو في الأحاديث -6
خاصة كتتسـ علاقات الأطفاؿ الاجتماعية في ىذه السف بعدـ الاستقرار فغالبا ما يغير الطفؿ 

 صديقو المفضؿ في المعب بشكؿ سريع كتتسـ سمككيات الأطفاؿ بالتنافس كالعدكانية أثناء المعب.
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 1: العوامل المؤثرة في بناء شخصية الطفل -خامسا

 : العوامل الأسرية-7

فالأسرة ىي المدرسة الاجتماعية الأكلى ، تعد الأسرة أقكل الجماعات تأثيرا في سمكؾ الفرد
كىي العامؿ الأكؿ في صبغ سمكؾ الطفؿ ، كالأسرة ىي ميده كمنشؤه كمظمتو الاجتماعية، لمطفؿ

، لأف الأسرة ىي مجتمع صغير، التي تقكـ بعممية تنشئة الطفؿ اجتماعيا فيي، بصبغة اجتماعية
  .ففييا يكلد كينمك، ىي الكحدة الاجتماعية الأكلى التي يعرفيا الطفؿ

يختمؼ الكالديف في أسمكب تعامميـ مع أبناءىـ كيرجع ىذا الاختلاؼ لعدة أسباب منيا 
 : كمف بيف ىذه الأساليب، لأسرة كالاجتماعيالمستكل التعميمي لمكالديف كالمستكل الاقتصادم ل

 أسموب الإىمال أو النبذ : 

 تنطكم أساليب ماهحيث يستخدـ الكالداف أك أحد، تعد مف الأساليب اللاسكية في تنشئة الأبناء
يده بالطرد مف كتيد كالدؼء الحناف مف الاجتماعية احتياجاتو إشباع كعدـ الابف كراىية عمى

ذلالو بصكر  مما يؤثر عمى شخصياتيـ ، متعددة كالنقد أك السخرية أك الذـ أماـ أقرانوالمنزؿ كا 
   . خاصة في المراحؿ الأكلى مف الحياة

ينطكم برضكخ الابف لمقكاعد كالقيكد كالأنظمة  سيطرة احد الكالديف أك كلاىماكما أف أسمكب 
ة أف يؤدم ذلؾ إلى كعدـ إثابة سمككو خشي، دكف مناقشة لأف الآباء ليـ رؤية أفضؿ مف رؤيتو

كالتأكيد عمى استخداـ العقاب البدني أك المعنكم لمسمكؾ الخاطئ دكف معرفة ، نتائج غير محمكدة
  .أسباب ىذا السمكؾ

عمى أف أسمكب الرفض الكالدم المدرؾ مف جانب الأبناء يجعميـ يشعركف  "ككلماف"كيؤكد 
قامة علاقات كعدـ ا، بالكحدة كالقمؽ لغياب الأمف النفسي كالاجتماعي لقدرة عمى التكيؼ كا 

  .اجتماعية مع الآخريف
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تنشئ أبناءا عاجزيف ، عمى أف الأسر التي تستخدـ أسمكب الرفض كالسيطرة "إلدر"ككما يؤكد 
  .عمى اتخاذ القرارات أك حؿ مشكلاتيـ التي تصادفيـ في الحياة

 أسموب التسامح والتساىل : 

كعدـ ، كالاضطراب النفسي، تحمؿ المسؤكلية كعدـ، يؤدم ىذا الأسمكب إلى عدـ النضج
 التكافؽ النفسي كالاجتماعي لمطفؿ. 

كما يقكـ ىذا الأسمكب عمى أساس التسامح المعقكؿ الذم يجعؿ تكيؼ الفرد أسيؿ تحقيقنا؛ 
كيخمؽ لو جكا يستطيع فيو أف يتَّجًو نحك ، لأف ىذا الأسمكب يعطي الفرد شعكرا حقيقيا بالأمف

 .يصي كالتحرر التدريجالاستقلاؿ الشخ

كالأطفاؿ ليـ حقكؽ ، كمف مظاىر ىذا الأسمكب أف الأـ تككف محبة كالأب يككف لينا 
  .الراشديف كمسؤكليات قميمة

أك التساىؿ الزائد في التفاعؿ ، كيقكـ ىذا الأسمكب أيضا عمى أساسو مف الحرية المطمقة
بؿ يمنحاف الطفؿ قدرا كبيرا مف ، مناسبكفيو لا يمارًس الكالداف الضبطى ال، الكالدم مع الطفؿ

 الحرية لينظِّـ سمككو.

أك الاستجابة لو دكف ، الطفؿ دكف تشجيعو عمى السمكؾ المرغكب فيو كمف مظاىره ترؾ 
كترؾ الطفؿ دكف تكجيو أك إرشاد لًما يجب أف يقكـ بو ، محاسبة عمى السمكؾ غير المرغكب فيو

 أك أف يتجنبو. 

، لا يحترمكف القكانيف كالأنظمة، خمؽ أشخاصا متسيبيف غير مسؤكليفكمف أىـ نتائجو أنو ي
بالإضافة إلى كثرة كتنكع المشاكؿ السمككية في الأسرة ، مع نمك النزعة الأنانية كحب التممؾ

  .كالمدرسة

 طموح الآباء الزائد : 

ي التككيف كيعد ذلؾ مف أساليب التربية البيتية الخاطئة التي ليا خطكرتيا كآثارىا السيئة ف
كتكمف درجة خطكرتو في أف بعض الآباء ، النفسي لمطفؿ كتكيفو الشخصي كالاجتماعي السكم
، في شخص أبنائيـ-التي حرمكا مف تحقيقيا -يحاكلكف تحقيؽ الكثير مف طمكحاتيـ كأحلاميـ 
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ياتو أك لا يتفؽ مع إمكان، خاصة إذا كاف ىذا النكع مف الطمكح الزائد مما لا يتحممو ىذا الابف
إف دفع الطفؿ ليدؼ ما دكف إدراؾ كمعرفة ككعي لقدراتو ، كقدراتو أك قد لا يساير ميكلو كرغباتو

مكانياتو يعرضو لمفشؿ لأف الطمكح أكسع مف مستكل القدرات كىذا الشعكر المحبط لو نتائجو ، كا 
كالتخريب كالقمع  الكخيمة كأضراره الكبيرة مف أبرزىا الشعكر بالنقص العدكاني أك السمكؾ الاعتدائي

فيدفع ، كفي ىذه المظاىر السمككية المنحرفة يكمف الخطر الكبير، كاليرب كالمشاكسة ...الخ
لأف ، كمف ثـ الانحراؼ السمككي كالجنكح، الأطفاؿ إلى حالات الاضطراب النفسي كالقمؽ الشديد
  مف البدييي أف الطفؿ لا يتعمـ إلا ما يريده كيميؿ إليو

 لزائدةأسموب الحماية ا : 

ىناؾ مف الآباء مف يعطي لأطفالو الحماية الزائدة كمف أمثمة الحماية الزائدة إجبار الطفؿ عمى 
ككذلؾ مصاحبة الطفؿ الكبير عند الذىاب ، لبس ملابس ثقيمة أكثر مف اللازـ في فصؿ الشتاء

كقاية مف المرض أيضا المغالاة في ال، إلى المدرسة أك انتظار الأـ لطفميا عند عكدتو مف المدرسة
كلكف ما ىي الآثار السمبية عمى ، عف طريؽ تقديـ ما يمزـ كما لا يمزـ مف الدكاء كالفيتامينات

 سمكؾ الطفؿ الناجمة عف الحماية الزائدة. 

لاشؾ أف أسمكب الحماية الزائدة قد ترتب عميو سمبيات عديدة عمى سمكؾ الطفؿ منيا: حرماف 
كلذلؾ نجده لا يقكل عمى  عمى الاتكاليةو تعكد التعمـ لأنٌ  الطفؿ مف الفرص التي تساعده عمى

أيضا الطفؿ الذم ينشأ في إطار حماية زائدة ، شابان يافعان مكاجية الحياة كمشكلاتو عندما يصبح 
يصعب عميو تككيف علاقات ناجحة مع غيره مف الناس كيبدك في سمككو الرغبة في الانسحاب مف 

ذا اضطر إل، مجالسة الغرباء  ) .ى الاجتماع كالتكاجد معيـ نجده يشعر بالخكؼ كالارتباؾكا 

 أسموب الصرامة والقسوة : 

يتصؼ بعض الآباء بالصرامة البالغة كالجفاء المقيت في تعامميـ اليكمي تحت سقؼ البيت 
 : منيا، حيث تأخذ ىذه الصرامة كىذا الجفاء مظاىر مختمفة، العائمي

ككبت حريتو ، كالمعارضة غير الكاعية لرغبات الطفؿ ،كالأكامر الصارمة، الشدة المتناىية
كخكفان مف مشاعر الغضب كعكاقبو يتقمص ، كتحديد سمككو عمى كفؽ ما يحبو الأب كما يكرىو
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إذ ، الطفؿ الطاعة العمياء كىك يشعر بأف إرادتو قد سمبت فيتنامى لديو الشعكر بالانفجار كالتحدم
ة كالكره كتجنب المكاجية مع الأب كالتمرد المستمر عند يأخذ ىذا الشعكر أنماطان سمككية مختمف

 ) .غياب الأب

 : العوامل البيئية-2

إف البيئة كالمحيط الذم يعيش فييما الطفؿ ليما تأثير عميؽ كفعاؿ في حياتو كتككف 
فيك يكتسب ، فالإنساف منذ نعكمة أظفاره يتأثر كينفعؿ بما يجرم حكلو مف ممارسات، شخصيتو

 طرؽ تفكيره مف ذلؾ المحيط أك تمؾ البيئة. ك  قو كممارساتومزاجو كأخلا

دكرا كبيرا في تحديد ، ككضعية الطفؿ فييا، ككذا الركضة كقد تبيف أف لمكالديف كلسمكؾ العائمة
كالمجتمع ، كما أف لممعمـ أيضا ككذا الأصدقاء، صقميا كبمكرتيا كتحديد معالمياك  شخصيتو

أثر مباشر كبير عمى سمكؾ الطفؿ ككيفية ، داتو كأسمكب حياتوكعا، ككسائمو الفكرية كالإعلامية
 .تفكيره

 الإسيامات المتعددة في دراسة شخصية الطفل: -سادسا

جتماع لمتعرؼ عمـ الاكعمـ النفس ك  الإنسانيةالعمكـ  ىـالطفؿ مف زاكية أشخصية سنركز عمى 
 كذلؾ عمى النحك التالي: عمييـ في دراسة ىذه 

 كولوجيةالسي الإسيامات -3

العمـ فرعا مف  ىذاحيث يخصص ، عمـ النفس في مقدمة العمكـ التي تعنى بدراسة الطفكلة اف
يركزكف عمى  عمماء النفسف، الطفؿ كإنساف: " كمحكر دراستو فؿعمـ نفس الط"القضية  ليذهفركعو 

ة بالإضاف، ، الجكانب الفردية في الشخصية أم بما يميز شخصية فرد ما عف باقي الشخصيات
ييتمكف بدارسة الشخصية باعتبارىا  فإنيـ، بالجكانب البيكلكجية كالكراثية في الشخصية الاىتماـإلى 

كالمجتمع يقكـ عمى نسؽ مف ، أحد الأسس الجكىرية التي تساىـ في إدراؾ الظكاىر الاجتماعية
شخصية  فأ كما يركفالأفراد الذيف يتفاعمكف مع بعضيـ البعض فيؤلفكف تمؾ الظكاىر الاجتماعية 

كأف المكاقؼ كالخبرات التي يتعرض ليا ، الفرد تتككف في الخمس سنكات الأكلى فقط مف عمره
 فانيـ تتضح أعماليـ في أعماؿ، الفرد خلاؿ ىذه السنكات ىي التي تحدد معالـ شخصيتو
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عمى أف لمرحمة الطفكلة  Piaget Jean جاف بياجيو، " Freud Sigmund سيجمكند فركيد"
كما نمر بو مف خبرات ، لغة في تشكيؿ شخصية الفرد فيما بعد فما يحدث لنا مف أحداثأىمية با

ذلؾ ، فخبرات الطفكلة كتجاربيا تترؾ بصمات قكية في مرحمة الرشد، يؤثر فينا في مرحمة الكبر
كالحاضر عمى ، لأف حياة الإنساف سمسمة متصمة الحمقات يؤثر فييا السابؽ عمى اللاحؽ

 1المستقبؿ.

راشديف أسكياء خاليف ، الأكثر احتمالا، كفرنا طفكلة سعيدة مكفقة لأبنائنا كانكا فإذاذلؾ  كعمى
 كالاضطرابات ، مف العقد

كعمى ىذا ، فمرحمة الطفكلة ىي المرحمة التي تتككف فييا جذكر الشخصية كأصكليا الأكلى
كلأف الطفؿ يتسـ فييا ، كالصقؿ، كالإعداد، لأنيا مرحمة التككيف، النحك كانت ليا أىمية بالغة

 2مقدار قكتنا أك ضعفنا في الرشد. بالمركنة كقمة الخبرة. فخبرات الطفكلة تؤثر في

 : الاسيامات السوسيولوجية-2

 تككف التي كالاجتماعية الثقافية العكامؿ في انحصر الشخصية بدراسة الاجتماع عمماء اىتماـ فإ

أف الشخصية كليدة المجتمع كقيمو فيـ يركف ، البيكلكجية بالعكامؿ الاىتماـ دكف، ةالشخصي
لا ىي انعكاس لممجتمع ك فالشخصية ، أثر بالعالـ الاجتماعي كالثقافي المحيط بوت كاف، كعاداتو

طكاؿ حياتو )مف الميد إلى كأف المجتمع ىك الذم يحدد معالـ شخصية الفرد ، تنشأ مف فراغ
         .ف عمرهالخمس سنكات الأكلى م كلا تتكقؼ فقط عمى ، (المحد

 مع المؤثرات الاجتماعية استعدادتوأف الإنساف شخصا نتيجة لتفاعؿ يؤكد  "أرنكلد جريف"اف 
ليذا يرل أف الشخصية تتخذ في كثير مف ك ، العصبيك  الفسيكلكجيك  تؤثر في كيانو التشريحيك 

كىك ، متعددة الأحياف طابع المركنة الذم بدكنو قد تصبح عاملا معكقا في الانتماء إلى جماعات
معناه أف الشخصية ك  ىي مطاكعة الشخصية الإنسانيةك  ىنا يشير إلى نقطة ىامة في الشخصية

                                                           
رسالة مقدمة لمحصكؿ عمى ، دراسة سكسيكلكجية-ية كثقافة الطفؿ المصرم الإعلانات التمفزيكن، محمد غزاؿ، ايناس 1

 .63ص ، 1999، مصر، جامعة المنكفية، شيادة الدكتكراة
دار الفكر ، المشكلات كالانحرافات الطفكلية كسبؿ علاجيا-مشكلات الأطفاؿ ...كيؼ نفيميا  ، محمد أيكب، شحيمي 2

 239ص، 1994بيركت، المبناني
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البيئات التي ك  لا تتعداه ميما كانت الظركؼك  الإنسانية ليس ليا نمط فطرم متحجر تثبت عنده
نما ىي مرنة يستطيع الإطار الحضارم أف يغير منياك  تتفاعؿ معياك  تتعرض ليا شكميا أف يك  ا 

عجز الكليد البشرم لمدة طكيمة كىك : مؤشرات ىذه المركنة مف أىـك ، التشكيلات التي يرغب فييا
.قيمة لمفردك  إمكانية إيجابية يستغميا المجتمع لإستدخاؿ ثقافتو

1
 

" تعني التكامؿ النفسي الاجتماعي لمسمكؾ عند : " نيمككؼ " فالشخصيةك أما عند " أكجيرف "
كقد يتعارض السمكؾ ، الآراءك  الإتجاىاتك  الشعكرك  لذم تعبر عنو عادات الفعؿالكائف الإنساني ا

، الاجتماعي مف السمكؾ الفسيكلكجي إف جاز ىذا التعبير عمى الرغـ مف الصمة المتبادلة بينيما
تعبر ك  لذلؾ فإف الجانب الاجتماعي الياـ لمشخصية يمكف في أنيا تنمك في المكاقؼ الاجتماعيةك 

يؤكداف عمى أىمية  "نيمككؼك  أكجيرف"ىنا نجد ، خلاؿ التفاعؿ مع الآخريف " عف نفسيا مف
يرل ك ، الاحتكاؾ بالآخريفك  الجانب الاجتماعي في شخصية الفرد خاصة عند عمميات التفاعؿ

العالماف أنو في بعض الأحياف يتغمب الجانب الإجتماعي عمى الجانب البيكلكجي حيث أف كثير 
الميمة جدا بالنسبة للإنساف قد يسيطر عمييا الفرد نتيجة لكجكد دكافع  مف الظكاىر البيكلكجية

 .أيضا التعفؼ الجنسيك  اجتماعية قيمية مثؿ ظاىرة الصياـ التي شرحت في فصؿ سابؽ

عمى أف لمجانب الاجتماعي دكرا بالغ الأىمية في تفسير  "سكرككيف"ك في نفس الاتجاه يؤكد 
العكامؿ البيكلكجية في نمكىا إلا أف الجانب الثقافي مف ك  راثةعمى الرغـ مف أىمية الك ، الشخصية

 الشخصية لا يتحدد عف طريؽ ىذه الكراثة لأنو يصب في قالب معيف مف خلاؿ الكسط الاجتماعي
 الثقافي حيث يرل أف " الدراسات السابقة المتعددة التي أجريت في مياديف عمـ النفس الطفؿك 
تؤكد عمى أف الجانب الأكبر مف الشخصية الإنسانية يرتكز عمى  ،عمـ الجريمةك  التحميؿ النفسيك 

، التعميـ يستحيؿ دكف التفاعؿ الإنسانيك  التحميؿك  الذاكرةك  فالنمك العقمي، الثقافةك  دعائـ المجتمع
أك ، الخطأ دكف تفاعؿ الأجياؿك  الثقافة أك تتميز معايير الصكابك  كذلؾ لا يمكف أف تتراكـ الخبرات

 .الخبرة الجماعية مف غير تكافر

                                                           

 77ص، 1999، عماف، دار الفكر لمطباعة كالنشر، 7ط، رياض الاطفاؿ، عدناف عارؼ مصمح، ـ عدسعبد الرحي 1
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في السياؽ ذاتو "بارسكنز " أف عممية التنشئة الاجتماعية ىي العممية التي يكتسب بيا كيؤكد 
كقد كضح أف الطابع الاجتماعي لمشخصية الأساسية تكضع ، عناصر شخصيتو الأساسية المرء

طرية بؿ ىي الأساسية عناصر ف معالمو في الطفكلة الأكلى فميست العناصر التي تككف الشخصية
 .عناصر اجتماعية 

 : تأسيسا عمى ما سبؽ يتضح لنا أف لمشخصية جانبيف أساسيف ىما

 .البشرم الاستعدادات الفطرية التي نقمتيا الكراثة لممخمكؽ، متمثلا في الميكؿ :الجانب الفردي

قيـ تؤطر ك  تقاليدىـك  عادات سمككيةك  ذلؾ الكؿ المشترؾ مف ثقافة: لجانب الاجتماعيا
كطبعا نكعية المكضكع تتطمب التركيز عمى ، انب الفردم مف خلاؿ مؤسسات المجتمع لمتنشئةالج

نحف سكؼ نحاكؿ التركيز عمى الجانب الاجتماعي الذم يشكؿ الشخصية ك ، جانب أكثر مف آخر
لكف الإشارة إلييا تتضمف نظرة ك ، البيكلكجية الأساسية لمفرد دكف إىماؿ الإشارة إلى الجكانب

سميـ يساعد عمى تكافؽ النمك ك  كيفية التعامؿ معيا في نطاؽ اجتماعي صحيك  إليياالمجتمع 
القيمة العممية لمفيكـ الشخصية الأساسية )أك الاجتماعية( لا ك ، البيكلكجي مع النمك الاجتماعي

في تكفير بعض الأدلة التي ترشدنا إلى  كانما، تكمف في تشخيص العكامؿ التي تصكغ الشخصية
عميو فإف أم محاكلة ك  العكامؿ تؤثر في طبقات بطرؽ خاصة ب الذم يجعؿ ىذهمعرفة السب

الأنثركبكلكجيا ىي ك  عمـ النفسك  الاجتماعك  لتعريؼ الشخصية لا تتعاكف في بمكرتيا عمكـ الثقافة
محاكلة ضعيفة الأساس خاكية المحتكل لأف الشخصية في مجمكعيا دلالات تكشؼ عف طبيعة 

الثقافة ك  مف المجتمعك ، كمف ثقافة لأخرل، المتغيرة مف مجتمع لأخرك  مرنةتمؾ الطبيعة ال، البشر
تاريخ البشرىما مبعث اتزاف ك  التاريخية لمشخصية الإنسانية فالحضارةك  تنبع المصادر الحضارية

" : ىكك  تبعا ليذا السياؽ تطرح الدراسة تعريفيا الإجرائي لمشخصيةك ، خكفياك  الشخصية أك قمقيا
 الاجتماعي الدينامي الذم تصقمو عادات المجتمعك  ؾ المجمكع البيكيكلكجيالشخصية ىي ذل

 ."جتماعيعمى أساسو يتحدد التكافؽ الاك  آرائوك  أفكارهك  تعبر عنو اتجاىات الفردك  التقاليد كالقيـك 
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 خلاصة : 

ىذا الفصؿ الى اف مناىج رياض الأطفاؿ تيتـ بشكؿ عاـ عمى خلاؿ  فمكيمكف اف نصؿ 
كعمينا أف نفيـ أف عممية تصميـ المنيج التربكم في خبرات التعمـ كالنمك الاجتماعي ىـ كتساالمعب 

فيي سيركرة متداخمة كمرتبطة حيث تؤثر الأىداؼ في المحتكل ، كتنفيذه ليس بالعممية البسيطة
كأف ىذا المحتكل يؤثر ، الطفؿعمى أسس عممية مدركسة تراعي خصكصية  تختاره الركضة الذم 

كؿ الخبرات التي تقدـ لمطفؿ عمى اعتبار أف ىذه المعارؼ أيضا ما كجدت إلا لتحدث  بدكره في
أثرا نافعا مفيدا في ىذا الطفؿ بكؿ ما يميزه مف استعداد كفكارؽ فردية عمى المستكل السيككلكجي 

كتتكقؼ أيضا عمى مدل استجابة الكبار لمصغار لتككيف ، العقمي كالانفعالي كالاجتماعي كالمغكم
جاه مناسب لدل الأطفاؿ مف خلاؿ الاعتماد عمى أساليب التشجيع كالتكجيو  كاتاحة الفرص ليتعمـ ات

 .الطفؿ بمفرده كتتككف لديو القدرة عمى حؿ المشكلات

 

 



 

 

 

 

 

 

 لمد راسة الميدانيالإطار 



 

 راسةالإطار المنيجي لمد  
 ػػػػةالات الدراسػػػمجأكلا:  

 ثانيا : مجتمع الدراسة 
 المنيج المستخدـ ثالثا:
 الإحصائية المستخدمة في التحميؿ التقنيات  -رابعا

  أدكات جمػػع البيانػػػات -خامسا
  : الصعكبات التي كاجيت الدراسةسادسا
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 : تمييـــد

السيؿ في  كما أنو ليس مف، لا تكجد طريقة عممية فريدة تقكد الباحث لمكصكؿ إلى الحقيقة
الظكاىر الاجتماعية كبالطبع تختمؼ حقيقة  العمكـ الاجتماعية إيجاد المنيج الذم يحدد بدقة

كؿ باحث في ميداف  المناىج باختلاؼ المكاضيع كلكؿ منيج كظيفتو كخصائصو التي يستخدميا
 .1 ينةالباحث لمكصكؿ إلى نتيجة مع يسمكيا اختصاصو كالمنيج كيفما كاف نكعو ىك الطريقة التي

عمى معمكمات دقيقة قدر الإمكاف تصكر الكاقع الاجتماعي كتسيـ في تحميؿ لحصكؿ كا
مكضكع  ىك تمثيؿ لمطٌريقة التي بيا تـ معالجة المشكمة، كعميو فالمنيج المتبع في الدٌراسة ظكاىره

لماـ كالقكاعد التي تبعد عف الكقكع في الخطأ كتساعد عمى الإالبحث مع مراعاة مفيكـ الخطكات 
حيث يستخدـ فييا ، بجكانب الدراسة الماما شاملا حيث أف لكؿ دراسة عممية منيجيا الخاص
ككذا حسب طبيعة ، الباحث خطكات معينة لانجازىا كيحدد المنيج المناسب تبعا لطبيعة المكضكع

 .منيا  ةالمتكخاالعلاقة بيف المتغيريف الرئيسييف لمدراسة كتبعا للأىداؼ 

ذا كانت دراس تنمية شخصية طفؿ ما قبؿ عمى رياض الأطفاؿ تيدؼ إلى إبراز تأثير  تناكا 
را لما ينطكم عميو ىذا المكضكع مف أبعاد كمكاقؼ مختمفة فاف السعي لتحقيؽ ذلؾ ظكن المدرسة

كيفية اختبار المنيج المناسب كبطريقة تحقؽ اليدؼ الرئيسي مف إجراء ىذه ء يتكقؼ قبؿ كؿ شي
 . الدراسة

                                                           
 .23ص ، 1985، الجزائر، دليؿ الباحث في المنيجية ككتابة الرسائؿ الجامعية، عمار، بكحكش 1
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 : الات الدراســــةـــمج : أولا

بتحديد البيئة الاجتماعية التي ستتـ ، يتضمف مجاؿ الدراسة تحديد أطرىا الزمانية كالمكانية
 افكمما حددنا مجاؿ الدراسة أكثر كمم، كىذا يعد ضركرة اجتماعية تستكجبيا مرحمة التعميـ، فييا

راسة بدقة تخدـ مكضكعنا كنصؿ في الأخير إلى تحديد مجالات الد، أنشأنا آخرك  عزلنا متغير
 : كمجالات الدراسة ثلاث

 :المجال المكاني -1

يقصد بو الحيز ك ، لكؿ دراسة اجتماعية مجاؿ مكاني تتـ فيو إجراءات الدراسة الميدانية
التي تبحث في دكر رياض الأطفاؿ في بناء شخصية الطفؿ فقد كبالنسبة لدراستنا ، الجغرافي

  خنشمة  بمدينةلأطفاؿ رياض ا ةالميداني شممت الدراسة

 : لمدينة خنشمة الموقع الجغرافي -1.1

تقع مدينة خنشمة في الشرؽ الشمالي الجزائرم كبالتحديد في منطقة الأكراس كىي الكلاية رقـ 
تتكسط مف الشرؽ تبسة كمف  1984في التقسيـ الإدارم الجزائرم ظيرت ككلاية بعد تقسيـ  40

ية باتنة كمف الجنكب كلاية بسكرة كالكادم كيعتقد اف المدينة الشماؿ كلاية اـ البكاقي كمف الغرب كلا
استمدت اسميا مف اسـ  ابنة الممكة الأمازيغية ديييا المعركفة عند العرب باسـ الكاىنة تحتؿ 

 . 2كـ 9715المدينة مساحة تقدر بػ 

  :يالمجال البشر  -2

كالتي تركز عمى دكر الركضة ، ةفقا لممتغيرات الأساسية لمدراسة كتماشيا مع أىدافنا الدراسيو
في بناء شخصية الطفؿ كمدل استيعابو لمبرامج المقدمة مف طرؼ معممة الركضة اك المربية 

عمى التعبير عف آرائو كأحاسيسو ككذا عدـ استطاعتو  كلككف النمك المغكم عنده يحكؿ دكف مقدرتو
مة إلى أكلياء الأطفاؿ لأنيـ اقرب لذا ارتأيت إلى تكجيو الأسئ، لاستيعاب الأسئمة المطركحة عميو

إلى الطفؿ مف أم شخص آخر كىـ بمثابة المرآة العاكسة لمطفؿ فيـ الذيف يتتبعكف جميع مراحؿ 
 .حياة الطفؿ متابعة جميع خطكاتيـ
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ركضة  30كتجدر الإشارة إلى أف العدد الإجمالي لرياض الأطفاؿ في مدينة خنشمة ىك 
كبما اف  19 اف الدراسة الميدانية تزامنا مع الكباء المنتشر ككفيد الا (07المبينة في ) الممحؽ رقـ 

معظـ مسيرم الركضات أك المدراء متخكفكف مف ىذا الكباء فقد قامت الباحثة بإجراء الدراسة 
ركضات كىي عدد رياض الأطفاؿ التي تستقبؿ إعداد محدكدة مف الأطفاؿ في  9الميدانية عمى 

ذلؾ بسبب تطبيؽ البرتكككؿ الصحي الذم فرضتو المصالح المعنية بمراقبة الميدانية ك  ةفترة الدٌراس
كىي ركضة تابعة لمصندكؽ ، ركضات خاصة كركضة عمكمية 08كيجدر الإشارة اف، الكباء

كىي الركضة العمكمية الكحيدة في -ككالة خنشمة -الكطني لمتأمينات الاجتماعية لمعماؿ الأجراء 
 مدينة خنشمة .

 :انيالمجال الزم-3

كيقصد بو الفترة الزمنية لإجراء الدراسة كتبدأ مف تحديد مشكمة الدراسة أم منذ شير سبتمبر 
 إلى غاية إنجاز الدراسة بشكميا النيائي. -2014

 16أسابيع مف  8بعد فتح رياض الأطفاؿ بمدينة خنشمة قمت بالدراسة الميدانية التي دامت 
 2021جانفي  7الى  2020نكفمبر 

كضع جدكؿ زمني  -بغية الكصكؿ لنتائج مكضكعية في الفترة الزمنية المحددة – كقد حاكلت
ككضعت ، ذلؾ أف التحكـ في الزمف يسمح بالتحكـ في المتغيرات المحيطة بنا كبالدراسة، لمدراسة

  كذلؾ جدكؿ زمني ىامشي تحسبا لممشكلات التي قد تعترضني.

 المرحمة الأولى:

 .  تـ فييا جمع المعمكمات  اياـ 5الدراسة الاستطلاعية مدتيا 

حيث تـ     جانفي  7الى غاية  2020نكفمبر  23 كالتي امتدت مف المرحمة الثانية:
، اجراء مقابلات مع مديرات رياض الأطفاؿ لجمع المعمكمات عف مكضكع الدراسة )البرنامج

الطفؿ كتنمية  كماىي الجكانب التي تركز عمييا الركضة لبناء شخصية (أنكاع المعب، الأنشطة
 اقتراحاتبكلتفريغ كتحميؿ البيانات كمناقشتيا كالكصكؿ  لمنتائج النيائية كالخركج   مياراتو 
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 وضة : يوضح عدد الأولياء حسب عدد الأطفال المتواجدين في الر  11جدول 

نكع  الركضات 
 الركضة

 عدد الأكلياء
 )عدد الأطفاؿ(

أكلياء عدد 
الأطفاؿ اقؿ 

 سنكات  3مف 

كلياء الأطفاؿ الذيف عدد أ
 3  تتراكح أعمارىـ بيف

 سنكات 5سنكات الى 
ركضة كككب الأطفاؿ 

 اميميس
 20 10    خاص

 25 3 28 خاص ركضة جيؿ الغد
 20 4 24 خاص ركضة سجى كانكس
 23 3 40 خاص ركضة الغد الزاىر
 30 12 42 خاص ركضة نكر الرؤل

 10 7 17 خاص ركضة الفراشة
 40 2 42 خاص كسركضة كلداف الفرد

 40 5 45 خاص ركضة طفمي
 60 0 60 عاـ ركضة احمد زايدم

             المجمكع
 التلاحـ الاجتماعي كالعائمة كالطفكلة كالشبيبة  مصمحة –المصدر : مديرية النشاط الاجتماعي كالتضامف لكلاية خنشمة 

 ثانيا : مجتمع الدراسة :

 :طرائق اختيارىاو  العينة -1

 ليذاك ، ة انتقاء عناصر مجتمع البحث التي تشمؿ العينة ىي مرحمة ميمة في الدراسةإف مرحم
لذا كاف لابد ، ينبغي أف أحدد بدقة المجتمع الذم تستيدفو دراستي، عمى ضكء تعريؼ المشكمةك 

مف سحب عينة مف مجتمع بحثنا الكمي تمثمو أحسف تمثيؿ بغية الكصكؿ إلى تقديرات تمكننا مف 
 دراستنا عمى مجتمع البحث كمو. تعميـ نتائج

" جزء مف الظاىرة الكمية التي تستخدـ كأساس لتقدير : كعمى ىذا الأساس تعرؼ العينة بأنيا
أك ، الكؿ الذم يصعب أك يستحيؿ دراستو بصكرة كمية لأسباب تتعمؽ إما بالظاىرة محؿ الدراسة
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.طرؽ اختيار 1عمى الظاىرة كميا" بحيث يمكف تعميـ نتائج الدراسة عمى العينة، الكمفة في الكقت
 العينة لذا يجب أف يككف مصدر العينة ىك ذاتو الجية المدركسة بالبح

 : يوضح عدد الاولياء ) عينة الدراسة( المتواجدين في كل الروضة  12جدول 

نكع  الركضات 
 الركضة

عدد أكلياء الأطفاؿ 
الذيف تتراكح أعمارىـ 

 5سنكات الى 3بيف  
 سنكات

 ركضة عنكاف ال

ركضة كككب الأطفاؿ 
 اميميس

 قطعة ككسيدار  123تجزئة 20 خاص

 تجزئة طارؽ بف زياد خنشمة 25 خاص ركضة جيؿ الغد
 حي الاكراس خنشمة 20 خاص ركضة سجى كانكس
 خنشمة 81تجزئة بف بكلعيد رؽ  23 خاص  ركضة الغد الزاىر

 حي حسناكم خنشمة 10 خاص  ركضة الفراشة
 حي السكنطيبة خنشمة 40 خاص ردكسركضة كلداف الف

  138  المجمكع

 التلاحـ الاجتماعي كالعائمة كالطفكلة كالشبيبة  محةمص –مديرية النشاط الاجتماعي كالتضامف لكلاية خنشمة المصدر : 

لابد مف الإشارة الى اف المختصيف قامكا بتقسيـ مرحمة الطفكلة ، اف نقكـ باختيار العينة قبؿ
سنكات(  لالتحاؽ الطفؿ 5–3سنة ( مرحمة الطفكلة المبكرة )2-0ضاعة مف )الى مرحمة الر 

سنكات( كىي مرحمة  5 -3بالركضة كفي دراستنا الحالية نحاكؿ اف نركز عمى الفترة العمرية مف )
الطفكلة المبكرة كىي المرحمة التي يتـ فييا بناء ملامح الشخصية السكية كىي الأساس لتكجيو قكل 

داتو المختمفة ككضع التربية الاجتماعية كالأخلاقية كالدينية كتنمية القدرات العقمية الطفؿ كاستعدا
 كلي 268تتككف مف  حيث أخذت عينة مف مجتمعنة القصدية كمنو كانت عينتي مف نكع العي

 .كلي  138أم  % مف مجمكعيـ 51.49كالتي تمثؿ نسبة 
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صية الطفؿ خلاؿ الفترة العمرية ما خكحتى يتسنى لنا معرفة دكر رياض الأطفاؿ في بناء ش 
كالمبينة في الجدكؿ للاعتبارات السابقة الذكر  الستيار رياض الأطفاؿ تسنكات تـ اخ 5-3بيف 
المشكؿ مف أكلياء الأطفاؿ خلاؿ الفترة كنظرا لككف مجتمع دراستنا ، التاليفي الفصؿ  03رقـ 

كيجدر  كلي 268القصدية مف مجتمع الدراسة الى اختيار العينة  ارتأيتالعمرية السابقة الذكر كقد 
 انو بالنسبة لركضة نكر الرؤل لـ تتعاكف مديرة الركضة في تقديـ الاحصائيات المتعمقة الإشارة

 ي تريد استقباللا استقبمتنا المربية كقالت اف" المديرة  كركضة طفميبالأطفاؿ المعنييف بالدراسة 
 مابصات لدييا بما فيو الكفاية بالرغـ اني شرحت لممربية ككذلؾ كجكد متر رة بحجة لدييا اعماؿ كثي

 للاجراء نريده مف الدراسة اما ركضة احمد زايدم التابعة لمصندكؽ الكطني لمضماف الاجتماعي
 التابعة ليا دارة الإفطمبت مني احضار كرقة ممضية مف 

اعتمدنا  كقد ركضات خاصة 6مف  كلي  138ىك  كعمى ىذا الأساس فقد كاف افراد العينة  
عمى طريقة المعاينة اللاإحتمالية إذ أف كؿ كحدة مف كحدات العينة محددة بشركط ضركرية لتككف 

 : ىذه الشركط ىيك  مف بيف الكحدات المككنة لمعينة

 5سنكات الى  3كيككف عمره مف  ما قبؿ المدرسةشرط سف المبحكث يقع في مرحمة -1
 سنكات

  ؿيككف منتسب لرياض الأطفاشرط  -2

 : ك عند اختيارنا لمعينة تـ إتباع الخطكات التالية

 الأطفاؿ تمثؿ فئة أكلياء العينة 

 :المنيج المستخدم : ثالثا

يعتبر المنيج المستخدـ في البحث مف الأساسيات التي يعتمد عمييا الباحث كيتـ اختيار منيج 
المراد دراستو كقد ارتأينا أف الدراسة في جؿ البحكث كالدراسات الأكاديمية كفقا لطبيعة المكضكع 

يعتمد ك  نستخدـ في دراستنا ىذه المنيج الكصفي لأنو يناسب دراستنا ىذه أكثر مف أم منيج أخر
عمى جمع كتحميؿ كتفسير المعمكمات كالبيانات مف اجؿ الكصكؿ إلى الحقائؽ فالمنيج الكصفي 
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لمعمكمات مقننة عف كميا عف طريؽ جمع ا ىك طريقة لكصؼ الظاىرة المدركسة كتصكيرىا
خضاعيا لمدراسة  1المشكمة كتصنيفيا كتحميميا  .كا 

كما ىي في الكاقع ككصفيا ككما ييتـ بالتعرؼ عمى  كيقكـ عمى دراسة ظاىرة المشكمة 
ا كسبؿ التحكـ فييا بيالمشكمة عف طريؽ كصؼ ظكاىرىا كخصائصيا كطبيعتيا كمعرفة أسبا

لتالي استخلاص النتائج بعرض معالجة المشكمة ثـ تعميـ معتمدا عمى تجمع البيانات كتحميميا كبا
كعة مف القكاعد الخاصة بجمع المعمكمات كالحقائؽ كتصنيفيا كمقارنتيا جممل�ىذه النتائج طبقا 

  2اكتفسيرى

كذلؾ طريقة مف طرؽ التحميؿ كالتفسير بشكؿ عممي منظـ مف اجؿ الكصكؿ إلى  كىك
عندما يريد الباحث أف يدرس ظاىرة  ثحي، ة اجتماعيةأغراض محددة لكضعية اجتماعية أك مشكم

 ما.

 3"دؼىك "مجمكعة منظمة مف العمميات تسعى لبمكغ ىج حسب مكريس أنجرس يكالمن

ذلؾ لأف ، طبيعة المنيج الذم نتبعو فإننا نحدد طبيعة المكضكع المدركس مف قبؿ لكي نحدد
تصادؼ الباحث ىي اختيار المنيج كاف أكؿ مشكمة ، طبيعة المنيج تتكقؼ عمى طبيعة الظاىرة

جراء تحميلات لمعرفة  المناسب لمدراسة كنظرا لطبيعة البحث اليادؼ لكصؼ ظركؼ معينة كا 
 4: العلاقة بينيما فقد اعتمدنا عمى

 : المنيج الوصفي -1 

يعرؼ بأنو كؿ استقصاء ينصب عمى ظاىرة مف الظكاىر كما ىي قائمة في الحاضر بقصد 
نبيا كتحديد العلاقات بيف عناصرىا أك بينيا كبيف ظكاىر تعميمية أك نفسية تشخيصيا ككشؼ جكا

أك اجتماعية أخرل كمنيج البحث الكصفي كما يبدك مف التسمية لا يقؼ عند حدكد كصؼ الظاىرة 
                                                           

جراءات البحث الاجتماعي، عدلي عمي، أبك طاحكف 1 ، الإسكندرية، المكتب الجامعي الحديث، جامعة المنكفية، مناىج كا 
 19ص ، 1998

 69ص، 1996، القاىرة، المكتبة الأكاديمية، أصكؿ البحث العممي كمناىجو، احمد، بدر 2
، 2004، الجزائر، دار القصبة لمنشر، كمترجمة بكزيد صحرا، منيج البحث العممي في العمكـ الانسانية، مكريس، أنجرس 3

 98ص
     ص،     ، مناىج البحث في عمكـ التربية كعمـ النفس الجزائر، رابح، تركي 4
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مكضكع البحث كلكنو يذىب إلى أبعد مف ذلؾ فيحمؿ كيلاحظ أف كظيفة البحث الكصفي تتمثؿ في 
كىك ييتـ بتحديد الظركؼ كالعلاقات التي تكجد بيف الكقائع كما ييتـ ، يرهكصؼ ما ىك كائف كتفس

بتحديد الممارسات الشائعة أك الرائدة كالتعرؼ عمى المعتقدات كالاتجاىات عند الأفراد كالجماعات 
 1 كطريقتيا في النمك كالتطكر

ارا عاما تندرج ىك منيج مستقؿ بذاتو لو أغراض محددة كتقنيات خاصة مع إمكانية كصفو إطك 
تحتو الأساليب البحثية الأخرل كالأسمكب المسحي كالتتبعي كالارتباطي كتحميؿ المحتكل كالسببي 
المقارف كدراسة الحالة فيذه الأساليب يمكف عدىا مناىج كصفية انطلاقا مف أف كصؼ أم ظاىرة 

كلي زمنيا خلافا معاصرة يعد في كاقع الأمر منيجا كصفيا لممنيج التاريخي الذم يصؼ ظاىرة 
 2لممنيج المرتبط بالتكقع المستقبمي لمظاىرة المدركسة لأنو في كاقع الأمر منيج تجريبي

ك أيضا ىك الذم يتضمف دراسة الحقائؽ الراىنة المتعمقة بطبيعة ظاىرة أك مكقؼ أك مجمكعة 
لكصفية مف الناس أك مجمكعة مف الأحداث أك مجمكعة مف الأكضاع كلا تقتصر ىذه الدراسات ا

عمى معرفة خصائص الظاىرة بؿ تتجاكز ذلؾ إلى معرفة المتغيرات كالعكامؿ التي تتسبب في 
لذا فاف التقارير الإحصائية مثلا ، أم أف اليدؼ تشخيصي بالإضافة لككنو كصفي، كجكد الظاىرة

تربط كالتي تذكر حقائؽ منفصمة عف عدد السكاف أك مستكل الدخؿ لا تغير بحكثا كصفية لأنيا لا 
  3المتغيرات يبعضيا البعض ففي المنيج الكصفي تككف أىداؼ الدراسة ىي:

بيا  معرفة الاتجاىات الكامنة في البيانات بيدؼ الكصكؿ إلى تعميمات تمكننا مف التنبؤ -
 في المستقبؿ معرفة ارتباط متغير 

  .معرفة النزعة المركزية كالانحرافات في البيانات 
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 ص،     ، طرابمس، الجامعة المفتكحة، قنياتوعياد سعيد: البحث العممي أساليبو كت، أمطير العجيمي عصماف ، سركز 2

    
    ص،     ، عماف، دار كائؿ لمنشر، أساليب البحث المعممي في العمكـ الاجتماعية، فكزم كأخركف، غرابية 3



 راسةلمد  الرابع: الإطار المنيجي راسة                        الفصل لمد   الميداني: الإطار ثانيالباب ال

    

 الطبيعية فكما تمسح الأرض لتحديد مساحتيا كمعرفة خصائصيا  المسح مستعار مف العمكـ
الجيكلكجية كالسطحية فاف الظاىرة الاجتماعية تمسح لتحديد طبيعتيا كمعرفة خصائصيا التي 

         تتعمؽ بتركيبيا ككذلؾ سمكؾ الأفراد في تعامميـ مع بعضيـ كتعتبر الدراسات الكصفية

لممجتمع بيدؼ  رىـ شيكعا كيتضمف المسح دراسة عينة ممثمةمف أىـ الدراسات في الإدارة كأكث
تعميـ نتائج الدراسة مف أجؿ التعرؼ عمى الحقائؽ الأساسية عف المجتمع شريطة أف تككف العينة 
ممثمة لممجتمع المأخكذ منو كيتـ ذلؾ عف طريؽ اختبار عينات كبيرة الحجـ نسبيا كبشكؿ عشكائي 

 دات العينة مكضكع الدراسة.في اختيار مفر  زيضمف عدـ التحي

كتعتمد الدراسات الكصفية بشكؿ رئيسي عمى الاستبياف أك الاستقصاء كالمقابمة في جميع 
كما أف ، البيانات كىذا يمكف الباحث مف جمع بيانات كثيرة كتجعؿ عممية تعميـ النتائج ممكنة

ا كلكف يؤخذ عمى الدراسات تقنيف الاستبياف أك المقابمة تجعؿ مف السيؿ معالجة البيانات إحصائي
مكانية تحميميا  الكصفية أنيا سطحية كغير معمقة  فاتساع  مدل الدراسة كغزارة البيانات كا 

 1إحصائيا تككف أحيانا عمى حساب عمؽ الدراسة كصدقيا 

كعمى ىذا الأساس كقع اختيارنا عمى ىذا المنيج لدراسة مكضكع رياض الاطفاؿ  كدكرىا 
صدد القياـ بدراسة يستكجب عمينا مف خلاليا كصؼ الكاقع الاجتماعي كالتنمكم إذ أننا ب  التربكم 

 .كالثقافي المحيط بجكانب الظاىرة كتحميؿ المعطيات التي حصمنا عمييا ميدانيا

 : الإحصائية المستخدمة في التحميلالتقنيات  -رابعا

ككفيمة بتشخيص لقد جاء اعتمادنا عمى المنيج الكصفي مدعما بتقنيات منيجية مساعدة 
لمكضكع الدراسة كمف بيف ىذه التقنيات المساعدة أك الكقكؼ عمى الجكانب المختمفة  دراسةظاىرة ال

   نذكر ما يمي: 

 : التقنيـــة الإحصائيــــة -1

سحبيا ثـ تنظيـ البيانات كالمعمكمات ك  في كافة جكانب بحثنا بدءا باختبار العينةتستخدـ 
ؿ عمييا في شكؿ جداكؿ إحصائية بسيطة كمركبة متضمنة تكرارات ككذا كتفريغيا كالتي تـ الحصك 
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في تحميؿ معطيات بحثنا كميا كفيـ المكقؼ الاجتماعي فيما  ساعدناتسكالتي  النسب المئكية
 . صحيحا كمنو الكصكؿ إلى استنتاجات كتعميمات تتشكؿ في الأخير كنتائج نيائية لمدراسة الحالية

 : يانـــاتأدوات جمــع الب -خامسا

حيث اختيارىا كتلاؤميا  فالأداة ككسيمة مستخدمة في جمع البيانات كالمعطيات متكقفة م إف
فمنيا ما يمكننا استعمالو كبالتالي تكظيفو كمنيا ما لا  امع خصكصية كؿ دراسة أك بحث عمى حد

كليا كعمى يمكف نظرا لعدـ فاعميتيا أك صلاحيتيا في بعض المكاقؼ التي يراد جمع البيانات ح
العمكـ فقد اعتمدنا في ىذه الدراسة عمى الأدكات التي رأينا أنيا ذات فعالية كتفي بالغرض 

 : المطمكب كىي

 : ةــــالملاحظ - 1

تعد الملاحظة مف أقدـ كأىـ الأدكات المستخدمة في جمع البيانات الخاصة بالعمكـ الاجتماعية 
بما فييا مشاعرىـ كاتجاىاتيـ في مختمؼ ، الإفراد كالتي منيا ما يتصؿ بجمع بيانات عف سمكؾ

الملاحظة كطريقة مف طرؽ البحث الميداني اف " كما يرل البعض، مكاقؼ الحياة الاجتماعية
بأنيا أكثر التقنيات صعكبة لأنيا تعتمد عمى ميارة الباحث كقدرتو عمى تحميؿ "  السكسيكلكجي

كبالتالي فاف الملاحظة تمكف  1 ي المراد دراستوالعلاقات الاجتماعية كأنماط السمكؾ الاجتماع
 دة المعقك  العلاقات الاجتماعية ذات المركب الباحث مف تحديد كاكتشاؼ الارتباط بيف مختمؼ

كالملاحظة ىي مف أىـ كسائؿ جمع البيانات التي استخدميا الإنساف منذ القدـ عمى الرغـ مف أف 
اف العادم كالباحث إلا أف الملاحظة في كمتا الحالتيف كالملاحظة يستخدميا كلا مف الإنس المشاىدة

فالملاحظة الأكلى ىي ملاحظة غير عممية ارتبطت بالأشياء كالمكاقؼ ، تختمؼ فيما بينيا
الكشؼ عف حقيقة الحياة فيي لا تيدؼ إلى  كالظكاىر المحيطة بالإنساف في مختمؼ مجالات

لدراسة  تي يقكـ بيا الباحث عممية مقصكدةعممية محددة في حيف أف المشاىدات كالملاحظات ال
سير تمؾ الظاىرة كتحميميا كالكصكؿ إلى فظاىرة ما بيدؼ الكشؼ عف جممة مف الحقائؽ العممية لت

 .2 غاية نظرية أك عممية كاضحة
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جابر " أمثاؿ  ليست غريبة عمى العمماء العرب، الملاحظة أداة رئيسية في جمع البياناتإف 
كغيرىما الذيف أكلكا ىذه الأداة عنايتيـ كأكدكا أىميتيا كاستخدمكىا "بف الييثـ الحسف "ك، "بف حياف

كفيما يخص بحثنا ىذا فقد تـ استخداـ طريقة  1 طريقة أساسية في الكصكؿ إلى الحقائؽ كالمعارؼ
تـ استخداميا في حالة ملاحظة ظاىرة دكف تخطيط مسبؽ لنكعية يكالتي ، الملاحظة البسيطة

باعتبار انني عامؿ فقد كضعت ابنتي السمكؾ الذم سيخضع لمملاحظة كمف ثـ فاف  المعمكمات أك
ما أثار انتباىنا في ما ك  ضة كقد لاحظت تغيرات في شخصيتيا ككذلؾ اكتسابيا مياراتفي الرك 

في المجتمع  لانتشار رياض الأطفاؿ ىك الملاحظة العادية  ه الدراسةذيخص تطرقنا لمكضكع ى
كدكرىا في تطكير شخصية كالميارات ة كالمجتمع الخنشمي بصفة خاصة الجزائرم بصفة عام

 الاجتماعية لطفؿ ما قبؿ المدرسة.

 : الاستمـارة -2

كأنيا كسيمة لجمع المعمكمات  ةتعرؼ استمارة البحث كنمكذج يضـ مجمكعة مف الأسئمة المقنن
عينة ممثمة مف الأفراد  المتعمقة بمكضكع البحث عف طريؽ إعداد استمارة يتـ تعبئتيا مف قبؿ

 2 تحتكم عمى عدد مف الأسئمة مرتبة بأسمكب منطقي مناسب

كتعتبر الاستمارة أحد الأدكات الملائمة لمحصكؿ عمى معمكمات كحقائؽ مرتبطة بكاقع معيف 
مجمكعة مف الأسئمة كالعبارات  تستيدؼ دراستو كتعرؼ أيضا بأنيا تمؾ الاستمارة التي تحتكم عمى

كيطمب مف المجيب عمييا مثلا الإشارة  بفراغ الإجابةكدة بإجابتيا كالآراء المحتممة أك المكتكبة مز 
  3.....الخ  إلى ما يراه ميما أك ما ينطبؽ عميو منيا أك يعتقد أنو ىك الإجابة الصحيحة

أكلياء كجو إلى عينة مف ت المبحكثيفبغرض جمع البيانات مف  استمارةبتصميـ سنقكـ  وكمن
 الأطفاؿ.

                                                           

   1 Blanchet Alain, Gotman Anne: l’enquête et ses méthodes: l’entretien, Edition Nathan, Paris,1992, 
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كتشمؿ الاستمارة عمى مجمكعة مف الأسئمة الخاصة بإمكانية قياـ علاقة تأثير المتغير     
مدل تاثير رياض أم ، شخصية الطفؿفي المتغير التابع كىك   رياض الاطفاؿ المستقؿ كىك

 الأطفاؿ في بناء شخصية الطفؿ .

محاكر  اربع ة إلىكبناء عمى ذلؾ تـ تقسيـ الاستمار ، سؤالا 36كقد احتكت الاستمارة عمى 
 .رئيسية ىي: 

  :بيانات شخصية المحور الأول 
الشيرم  الدخؿ، سف الطفؿ لمتعريؼ بالمبحكثيف مثؿ: مةكيتضمف ىذا المحكر أسئمة عا 
 05مف السؤاؿ الأكؿ الى السؤاؿ رقـ :نكع السكف ، للأسرة
 تعميـ طفؿ البرامج التي تعتمد عمييا رياض الأطفاؿ في  حكؿ مساىمة : المحور الثاني
 21السؤاؿ رقـ : الى غاية 06مف السؤاؿ رقـ :   الركضة
 في التنمية الاجتماعية كالأخلاقيةرياض الأطفاؿ حكؿ مساىمة  :المحور الثالث 
 27الى غاية السؤاؿ رقـ : 22لطفؿ الركضة  مف السؤاؿ رقـ : 

 ثقافة نمية في تحكؿ مساىمة الأساليب المتبعة مف طرؼ معممة الركضة : المحور الرابع
 .36الى غاية السؤاؿ رقـ :  28مف السؤاؿ رقـ :  طفؿ الركضة كشخصية 

 عمينالأنو تعذر ستمارة الاكنظرا لخصكصية مكضكع دراستنا ىذه فقد تـ الاعتماد عمى 
اعتمدنا عمى أسئمة أغمبيا كاف مف النكع ك ، المعمكمات حكؿ مكضكع الدراسة استخداـ المقابمة لجمع

قائمة مف  "كالتي يعرفيا محمد عمي بأنيا: ، مف النكع نصؼ المفتكحة كالمفتكحة بعضياك  المغمؽ
الأسئمة أك الاستمارة التي يقكـ الباحث باستيفاء بياناتيا مف خلاؿ مقابمة تتـ بينو كبيف المبحكث 

 1.المكاجية المباشرةأم أنيا تتضمف مكقؼ 

                                                : اتــل البيانـــب تحميـــأسالي -3

كذلؾ  عامة  أسمكب تحميؿ البيانات مف بيف الخطكات اليامة في تصميـ البحث بصفةيعتبر 
الذم سكؼ يستعيف بو لمعالجة ؿ ك مف حيث أنو ينبغي عمى الباحث أف يحدد الأسمكب الأمث
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أك الإجابة  وير فرضيات بحثبغية اختبا، كتحميؿ المعمكمات أك البيانات التي سيحصؿ عمييا ميدانيا
كمتى جمع الباحث البيانات كاف عميو أف يعبر عنيا كىك بذلؾ يفعؿ  عمى التساؤلات المطركحة

فيما يتعمؽ بمكضكع الدراسة ك  1 ا معامكمي أك بكميي، بشكؿك أ، ىذا إما بطريقة كصفية كيفية
لكيفي مف أجؿ استنتاج المؤشرات أم بأسمكب التحميؿ ا، تـ الاستعانة بالأسمكبيف معايالحالية فقد 

مقارنتيا دكر رياض الاطفاؿ كما يجب أف تككف عميو ك الخاصة بفيـ طبيعة  2 كالأدلة الكيفية
عمى شكؿ جداكؿ ، بدكرىا كتاثيرىا عمى شخصية كالثقافة الطفؿ ةالخاص كالاستنتاجات  بالحقائؽ
تـ يكما ، الأسئمةغيرات لمتكمزدكجة ثـ كصفيا عف طريؽ استخراج النسب المئكية  بسيطة

الاستعانة لكصؼ بيانات الدراسة الميدانية بأحد مقاييس النزعة المركزية ألا كىك المتكسط أك 
محاكلة الكشؼ  إطارتتكاملاف في  كعمى العمكـ فاف كلا الطريقتيف الكيفية كالكمية إنما المعدؿ
ؿ ىذه الخطكات السابقة جك ، دكر الركضة  كدكرىا في تنمية شخصية طفؿ ما قبؿ المدرسةعف 

الذكر ستككف محؿ الكقكؼ كالمتابعة في الفصؿ الخاص بتحميؿ كتفسير بيانات ىذه الدراسة 
 .الميدانية

 : الصعوبات التي واجيت الدراسة: سادسا

إف الأبحاث في العمكـ الاجتماعية تعتبر مف أصعب الدراسات سكاء كاف ذلؾ مف حيث 
نظرا إلى أف الصعكبات كالعكائؽ عند انجازه لمبحث ك د الكثير مف التطبيؽ أك التدقيؽ فالباحث يج

الالتحاؽ برياض الأطفاؿ يعتبر ميمة ذات مسؤكلية كبيرة كمينة اجتماعية ليا قيمتيا كأىميتيا 
الخاصة لذا عمى الميتميف بما يتعمؽ بالتربية المبكرة بالطفؿ الجزائرم أف يكتشفكا النقائص كككؿ 

كخاصة الجانب الميداني كىي ، احث إلى صعكبات سكاء في الجانب النظرمتعرض الب الدراسات 
 بمجتمع البحث إلى العكائؽ التي عرقمت بحثنا: صعكبة الاتصاؿ 

ستمارات المكجية ليـ إلا بعد اتصاؿ مباشر الاأكلياء أفراد العينة البحث ممئ عدـ تقبؿ  -
 .أىمية البحث العمميالتحدث معيـ كالتبييف ليـ معيـ ك 
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لا تكافؽ ظركؼ عمؿ الباحث كما انو مف الصعب مقابمة  ةكاعيد الاستقباؿ المحددم -
كالتحفظ في إعطاء المعمكمات كبعد  مسؤكلي الادارات كمدير مديرية النشاط الاجتماعي كالتضامف

الشرح المفصؿ كالمطكؿ عف أىمية البحث العممي ككذلؾ عف مكضكع الدراسة دكر رياض 
الطفؿ فقد سمح لممكظفتيف المسؤكلتيف عف ممؼ الركضة بتزكيدم  الأطفاؿ في بناء شخصية

 .بالمعمكمات اللازمة

 

 



 

 

 وتحميل النتائجالبيانات  عرض
 

  تحميؿ كتفسير النتائجك  عرض البياناتأكلا: 

 تفسير النتائج في ضكء الفرضياتثانيا: 

 الاقتراحات كالتكصياتالنقائص ك  :ثالثا
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 ــد : تمييـ

كجب  -كذلؾ بتطبيؽ استمارة البحث-بعد جمع البيانات المختمفة المتعمقة بمجتمع الدراسة 
بتأكيد كتفسير العلاقات التي تربط بيف ، القياـ بعمميات تفريغ البيانات كتحميميا تحميلا عمميا دقيقا

 تائج المتكصؿ إلييا.كتمييا بعد ذلؾ عممية مناقشة الن، المتغيرات التي بني عمييا مكضكع الدراسة

مف خلاؿ ، كيأتي في ىذا الفصؿ تأكيد ىذه المراحؿ المنيجية لإعطاء الكضع النيائي لمبحث
 الكصكؿ إلى نتائج عامة لمدراسة كىك  اليدؼ الأخير الذم تصبك إليو.
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 :تحميميياو  تبويب النتائجو  تفريغأولا: 

 : : البيانات الشخصيةالمحور الأول

 في الروضة عدد الأطفال : تبيين 13ول رقم دج

 النسبة المئكية% التكرار الفئات
 57.92 190 سنكات2-اشير 3

 42.08 138 سنكات 3-5
 %100 328 المجمكع

  سنكات  5-3عينة الدراسة ىي عدد الأطفاؿ مف 

ما بيف تخص الأطفاؿ الذيف )تتراكح( ك  % ىي النسبة الأكثر  57.92  نلاحظ أف نسبة 
تعكد أسباب كضع الأبناء ك  %42.08نسبة  سنكات  5-3الفئة العمرية مف ك  سنكات 2-اشير3

 في رياض الأطفاؿ بنسبة كبيرة لعمؿ الأـ خارج المنزؿ .

نستنتج مف خلاؿ ىذا التعميؽ أف سبب عدـ كضع الأميات للأبناء فكؽ سف السنتيف لانتشار 
ضؼ إلى أف ، رسة في المرحمة التحضيريةالجمعيات التي تقكـ في غالب الأحياف بدكر المد

في ىذه السف يككف الطفؿ مستعدا ك  رياض الاطفاؿ تقدـ خدمات خاصة للأطفاؿ ما فكؽ السنة
، بدء رياض الأطفاؿ في عمر أصغر ذك فكائد أعمىحيث تكد الشكاىد الميدانية أف ، لمدخكؿ ليا

  .رط النشاط عند الأطفاؿ بشكؿ ممحكظأف تأجيؿ رياض الأطفاؿ لمدة عاـ قمؿ مف عدـ الانتباه كفك 

حتى ست سنكات( مف أىـ الفترات  ثلاثالسنكات الأكلى مف حياة الطفؿ )مف تعد كما 
العمرية لتنمية كبناء الشخصية التي تييئ الطفؿ في كقت لاحؽ لمنجاح في دراستو كحياتو كدعمو 

تمؼ مجالات النمك العاطفية لاكتساب العديد مف المعارؼ كالميارات مع أقرانو الأطفاؿ في مخ
 .كالاجتماعية كالعقمية كالجسمية

بضركرة تكفير تربية مبكرة ذات جكدة عالية  كذلؾ، تحظى باىتماـ بالغ يجب أف الطفكلة المبكرةف
مف المؤسسات التربكية الميمة للأـ العاممة لرعاية كتربية  رياض الأطفاؿ كتعتبر ، لجميع الأطفاؿ

 .الطفؿ
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 يمثل المستوى الاقتصادي للأسرة: : 14رقم جدول 

  النسبة المئكية % التكرار الفئات 
  لا نعـ لا نعـ الاب عامؿ 

91 47 65.94 34.06 100% 
  لا نعـ لا نعـ الاـ عاممة

124 14 89.86 10.14 100% 
  %100 138 المجمكع

باء( في حيف مثمت % مثمت نسبة الرجاؿ العامميف )الآ65.94نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أف نسبة 
عمى الرغـ مف أنيا قميمة مقارنة بالنسبة الأعمى ك % الرجاؿ )الآباء( غير العامميف 34.06نسبة 
% لكنيا تبقى نسبة لا يستياف بيا كىذا ما يفسر خركج المرأة لمعمؿ كالتي مثمت نسبة 75

سبب لجكء % للأميات الماكثات بالبيت كىذا ما يفسر 10.14% للأميات العاملات ك89.86
 الأميات لرياض الأطفاؿ لإيداع أبنائيـ.

أصبح عمؿ المرأة ضركرة تتطمبيا متغيرات العصر ذلؾ أف دخؿ كاحد في الأسرة لا يكفي 
غيرىا خاصة إذا كانت الأسرة تتككف مف عدد أفراد أكثر ك  أكؿك  لباسك  لتمبية حاجاتيا مف مسكف

داخمو أم القياـ ك  تكفيؽ بيف عمميا خارج المنزؿىذا ما سبب ضغطا نفسيا لممرأة في الك ، مف ثلاثة
التي ، الركضةفكاف الحؿ في ، الاعتناء بيـ في فترات العمؿك  تربية الأبناءك  بالأعماؿ المنزلية

في  لأـفي رعاية الابناء فترة غياب ا ييعد مطمبا ميما، ىاكجكدأصبحت حاجة مجتمعية ممحة ف
يد مف الأشخاص الذيف يتعممكف منيـ ركح التنافس إلى جانب تعمميـ كاختلاطيـ بالعد، العمؿ

كذلؾ لما نراه الآف مف عدـ ثقة ، فمع تكافرىا تعد في نظر المرأة العاممة حلان مقنعان ، الشريؼ
إلى جانب المشاكؿ التي تحدث جراء كجكد الأبناء معيف طكاؿ اليكـ في المنزؿ بدكف ، بالخادمات

تقدـ برامج  الأطفاؿقد أصبحت رياض ك ، ميا مع الأطفاؿرقيب يرصد تحركات الخادمة أثناء تعام
ىذا ما جعؿ حتى ك  تجعمو جاىزا لاستقباؿ المدرسةك  تساعد في تنمية الذكاء الاجتماعي لمطفؿ

 ف لكضع أبنائيف في دكر الحضانة . أالأميات الماكثات بالبيت يمج
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 : يمثل الدخل الشيري للأسرة: 15جدول رقم 

 ة المئكية%النسب التكرار الفئات
      8 د 30000_25000
       19 د 40000_30000

       111 د فأكثر 40000
 %100 138 المجمكع

ذلؾ بنسبة ك  د 40000يتعدل دخميـ الشيرم  )الاكلياء(نلاحظ أف اغمب المبحكثيف
)الجانب  الركضة اك مؤسسة  متعددة الاستقباؿ ىذا يساعد عمى ترؾ أبنائيـ ك  %     
 د  30000% دخميـ لا يتعدل     ادم( في حيف نجد نسبة الاقتص

تفسر ىذه الأرقاـ ك  %     د يمثمكف نسبة  40000ك د 30000كمف يتراكح دخميـ بيف 
 بالركضة رغـ ضعؼ دخميـ راجع لظركؼ العمؿ خاصة عمؿ الأـ. ـأبنائي ضعبسبب ك 

الأطفاؿ ذلؾ أف تكاجد  يؤثر الدخؿ المادم للأسرة عمى القدرة عمى كضع الأبناء في رياض
يتطمب مصاريؼ دكرية لا يستطيع التكفؿ بيا الآباء إلا إذا كانكا ميسكرم الحاؿ  الركضةالأبناء 

 دينار 10000تزيد في حالات أخرل عف ك  دينار 6000حيث أف التكاليؼ الشيرية لا تقؿ عف 
نكع الخدمات  حسبك  يرجع ىذا الاختلاؼ حسب الفترات التي يبقى بيا الطفؿ في الركضةك 

 البرامج التي تختمؼ مف رياض أطفاؿ لأخر.ك  المقدمة

 :لممبحوثين : يمثل نوع السكن16جدول رقم 

 النسبة المئكية% التكرار الفئات
 8.69 12 سكف مشترؾ
 16.67 23 سكف منفرد

 72.47 100 شقة في عمارة 
 2.17 3 فيلا

 %100 138 المجمكع
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 ضع أكلادىا في ركضة الأطفاؿ تعيش في سكف مستقؿب العائلات التي تمنلاحظ أف اغ
ىذا يقكدنا لمعرفة سبب المجكء لرياض الأطفاؿ ك  %72.47المتمثؿ في شقة في عمارة نسبة ك 

كقدرت كف ترؾ الأبناء لدل أىؿ الزكج ملكضع أكلادىـ عكس مف يسكنكف في سكف مشترؾ أيف ي
اـ الزكج أك الزكجة يعني  الأطفاؿ عند فميزة السكف المشترؾ تكمف في كضع (%08.69)نسبتيـ بػ
مف العمؿ لكف تؤكد الشكاىد الميدانية  الأـالخالة يتكفمف برعاية الطفؿ لحيف عكدة ك  العمة أكالجدة 

لدراستنا اف استقلاؿ الكالديف بسكف منفرد عف العائمة يجعؿ مف المستحيؿ عمى الأقارب رعاية 
 الأبناء لحيف عكدة الكالديف مف العمؿ . 

 : ملمروضة التي تضم أطفالي الأولياءيوضح سبب إختيار : 17جدول رقم 

 النسبة المئكية% التكرار الفئات
       46 القرب مف العمؿ
       30 القرب مف المنزؿ
       90 الكفاءة كالسمعة

      15 تكمفة الالتحاؽ )الثمف (
     181 المجمكع

  احتماؿاكب عمى اكثر مف جلاف بعضيـ  138كثيف اكبر مف عدد المبح 181عدد التكرار 

اختاركا الركضة  العينة% مف أفراد 49.72أف أعمى نسبة  أعلاه يتضح مف خلاؿ الجدكؿ
لا  الأكلياءعمى أف  دليؿكىذا  الالتحاؽاختاركىا نظرا لتكمفة  %8.29نظرا لمكفاءة كالسمعة كنسبة 

 ـلأف الركضة بالنسبة لي، يـلأطفال الجيدة الرعاية ـييميبقدر ما  شيريا مبمغ الماؿ المدفكع ييميـ 
 أكالاماكف مف أخصب  الأىمية كاف الركضةلأسرة في ا الاجتماعية الثانية بعدالمؤسسة 
كالحياة خاصة  الحياة الدراسيةلمكاجية  ـأطفالي التربكية التعميمية في  تشكيؿ شخصية المؤسسات

قط سمبييف يتمقكف فأطفالا  دكفيير فلا ، ـدائما لأكلادى الأفضؿ دكفيفالأكلياء ير ، ككؿ بصفة عامة
 في مختمؼ الجكانب.  ناشطيف فاعميف نافعيف لممجتمع بؿ أطفالا 

مف  %16.58كنسبة الاكلياء عمى أساس قربيا مف العمؿ  اختار% 25.41فنسجؿ نسبة 
الكصكؿ في  لأطفاليف يضمنكاحتى  طبيعي كىذا شيء ، البيتلقربيا مف  اختاركىا الاكلياء 
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أحد  انتظارمف  يمؿ الكقت المحدد لمركضة ككذا أخذىـ في المساء في الكقت المحدد لأف الطفؿ 
سمعة ككفاءة  ييميـأنو لا  يعنيكىذا لا ، فكرة الذىاب لمركضةيحبذ لا  كىذا ما يجعمو الكالديف

 اجابكا عمى احتماليف اك اكثر . ـالمؤسسة بؿ معظمي

 البرامج التي تعتمد عمييا رياض الأطفال في تعميم طفل الروضة مساىمةالمحور الثاني : 

 الابن بالروضة    التحاق يوضح سبب:  18رقم جدول 

 النسبة المئكية التكرارات الفئات
 56.74 80 الأـ عاممة

 29.08 41 التحضير المدرسي
 14.18 20 الترفيوك  التسمية

 100 141 المجمكع

 لاف بعضيـ جاكب عمى اكثر مف احتماؿ 138عدد المبحكثيف اكبر مف  141عدد التكرار  *

تبيف لنا معطيات الجدكؿ أف السبب الرئيسي لالتحاؽ الابف بالركضة ىك عمؿ الأـ حيث مثؿ 
تأتي الرغبة في التحضير المدرسي في المرتبة الثانية بنسبة ك  %56.74ىذا السبب نسبة 

ليكتسب بعض ك  بنيـ في الأجكاء المدرسية% ذلؾ أف الأكلياء يرغبكف في أف يندمج ا29.08
    الترفيو تأتي في المنزلة الأخيرة ك  % الرغبة في التسمية14.18أما  المبادئ الأساسية في العمـ 

 تمجأعند خركج الاـ لمعمؿ تجد عقبة كبيرة في ترؾ طفميا بالبيت لمتخمص مف ىذا المشكؿ 
حيث أف منيج الركضة يقكـ ، لمقراءة كالكتابةإعداد الطفؿ كتييئتو تساىـ في  فالركضة، لمركضة

ككذلؾ تعريؼ الطفؿ ، بتعريؼ الطفؿ عمى الحركؼ اليجائية كالتمييز بيف الحركؼ المتشابية
كلقد كالاشكاؿ اليندسية كؿ ذلؾ باستخداـ أسمكب التعميـ عف طريؽ المعب   بالأعداد كالألكاف

أف لمعب اليادؼ دكر في تنمية ثقافة الطفؿ تطرقت في الفصؿ الثالث المعنكف بالطفؿ كالركضة ب
، عمى تكسيع مدارؾ الطفؿ الركضةكتعمؿ كتكطيد علاقتو باقرانو كتنمية ميارات عديدة كالتعمـ  

ثارة التفكير لديو بما تقدمو مف مفاىيـ عممية عف طريؽ التجارب البسيطة كالتي يقكـ بيا الطفؿ  كا 
عمى الاندماج في مجمكعة  هتساعدكما ك ، مختمفيف كالحصكؿ عمى لكف جديد بمزج لكنيف، بنفسو
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تعمؿ عمى تنمية الاتجاىات الاجتماعية  يابمعنى أن، كتعممو كيفية التعامؿ كالمعب مع أقرانو، كبيرة
  .الألعاب الفكرية التي تعتمد عمى الأسئمة البسيطة السيمة عمى كتعتمد كذلؾ  لدل الطفؿ

 الدور الذي تمعبو الروضةفي الاولياء : يوضح رأي  19رقم جدول 

 النسبة المئكية% التكرار الفئات

 14.10 22 مكاف لحراسة الطفؿ 

 37.18 58 مكاف لإكساب الطفؿ ميارات مختمفة 

 48.72 76 الاثنيف معا

 100 156 المجمكع 

  لاف بعضيـ جاكب عمى اكثر مف احتماؿ 138اكبر مف عدد المبحكثيف  156عدد التكرار 

 فيمكف القكؿ انيافي الكقت الراىف عبارة عف كسيط بيف الاسرة كالمدرسة  تعتبر الركضة
سيط ك قبؿ المدرسة كبالتالي فيي مؤسسة اجتماعية جاءت كبعد الاسرة كمرحمة ما مرحمة ما 

في المجتمع  التي أدت إلى خركج المرأة لمعمؿكالتغيرات الاقتصادية كالاجتماعية لمظركؼ كحتمية 
مكاف لحراسة  نياأبفي بداية ظيكرىا كقبؿ تطكرىا في مجتمعنا  ا البعضكقد كصفي، الجزائرم

تربكم تقكـ  ككسيطلكف في الحاضر أصبحت ىذه المؤسسة ، الأطفاؿ عند خركج الأميات لمعمؿ
كما أف الأنشطة الممارسة ضمف مختمؼ ، الأطفاؿ تربيةك  غيابيا في رعاية بخلافة الأسرة أثناء
كميارات  مفاىيـالأطفاؿ  تكسب فييمجالاتيا باختلاؼ ، الأطفاؿ رياض عمييا البرامج التي تقكـ 

للالتحاؽ  لتحضير الأطفاؿ في سف الخامسة مف العمرككذلؾ ، رياضية، دينية، عممية، لغكية
بالإضافة  عض اساسيات الدراسة بالى غير ذلؾ مف  بالمدرسة الابتدائية بتعمـ الأرقاـ كالحركؼ

غياب الاكلياء لو أثناء  يصيبيـ اك يتعرضكا الأطفاؿ مف أم حادث قدة كحمايحراسة قياميا بإلى 
الاكلياء % مف 48.72ث سجمت نسبة حي 09رقـ  الجدكؿ أعلاه يكضحوكىذا ما ، مف البيت
لمتحضير المدرسي للالتحاؽ بالمدرسة  كمف بينيا ميارة التعمـيا مكاف لاكتساب الميارات يعتبركن

الطفؿ نظرا لما لاحظو  حياةفي  إيجابيعمى أف لمركضة دكر  دليؿكىذا ككذلؾ الحراسة  الابتدائية
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الركضة عبارة  يركف اف% 37.18نسبة تمييا مباشرة بك ، ـعمى أطفالي تغيرات ايجابيةمف  لاكلياءا
مستبعدة مف  فقط  لمحراسةلكف فكرة أف الركضة مكاف ، مكاف لإكساب الطفؿ ميارات مختمفة عف

التعميمي بالدكر الذم تقدمو الركضة كمستكاىا  لمعرفتيـ كتيقنيـ، كذلؾ بركنيايعتكلا  الاكلياءطرؼ 
 الجيد.

 مميزات الابن قبل الالتحاق بالروضة:: 11جدول رقم 

 النسبة المئكية% التكرار الفئات
 17.40 24 منعزؿ

 71.01 98 خريفمشاركة الآك  تجاكب
 2.90 4 الجرأة

 8.69 12 أخرل تذكر
 100 138 المجمكع

نلاحظ أف أغمب الأبناء يتجاكبكف بشكؿ جيد كيشارككف الآخريف كىذا ما كضحتو نسبة 
% نسبة منعزؿ كىذا عادة ما يككف كحيد كالديو ليس 17.40% أما النسبة الباقية مثمت 71.01

% ككميـ ذككر كبالنسبة لمحالات الأخرل فمثمت مف 02.89لديو إخكة أما الجريئيف فمثمكا نسبة
رابات في السمكؾ كالحركة الزائدة كاضطرابات في النطؽ كيككف الطفؿ عنيؼ يحب لدييـ اضط

كقد لاحظنا أف معممات الركضات ، %8.69ضرب الأطفاؿ كحالات بالتكحد كمثمت نسبتيـ بػ
جيدا كبيرا في تصحيح كتقكيـ ىذه الاضطرابات فكؿ ركضة بمربياتيا  بذلفميداف الدراسة قد 

ككما يجدر أف نشير إلى إف معظـ المربيات ، بالمتابعة الدقيقة للأطفاؿ مفقكبالتعاكف مع المديرات 
اعتمدف عمى الخبرة خلاؿ امتيانيف ىذه الكظيفة التي كاف العمؿ بيا لا يقتضي في مدينة خنشمة 

قد سيؿ الميمة عمييف بعض  -عمـ النفس- المتخصصاتتعاكف المديرات  أف اككم، الاختصاص
 .يءالش
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 : يمثل رد فعل الابن عند التحاقو بالروضة11جدول رقم 

 النسبة % التكرار الفئات
 21.74 30 بكاء

 61.60 85 تقبؿ الأمر
 5.80 08 تجاكب سريع
 10.86 15 الأمر عادم
 100 138 المجمكع

ىذا ما مثمتو نسبة ك  لتعمقو بأمو طبيعي أف لا يتقبؿ الطفؿ الذىاب لرياض الأطفاؿ 
كىذا ما لاحظتو مف خلاؿ تجربتي الشخصية بكضع ابنتي في  ا المبحكثة% مف أبناء فئتن21.74

طبيعي لاف معظـ ىذا أمر ك  % مف تقبؿ الأمر61.60في حيف مثمت نسبة  سف الثالثة مف عمرىا
الأطفاؿ في سف الخامسة متحمسكف لمدراسة في التحضيرم بالإضافة الى انيـ تعكدكا عمى 

تنتيي في عمر ثلاثة اشير كبالتالي معظـ الأميات  كمةالأمالركضة في سف مبكرة لاف عطمة 
% كمف ردة 10.86أما مف كجد أف الأمر عادم فمثمت  في الركضة  فعاملات يضعف أبنائي
فيؤلاء ممف ليس لدييـ  مثمت لنسبة الضئيمة %5.80التي مثمت نسبة ك  فعمو بالتجاكب السريع

 اب لمعمؿ عند بيت أىؿ الزكج أك أىميا خاصة.الذىك  ارتباط قكم بالأـ أك تعكدت الأـ عمى تركيـ

لحظات الذىاب إلى الركضة ليست بالمرحمة السيمة عمى الأسرة اك الاطفاؿ كعمى مف يحيط 
فالالتحاؽ بالركضة لممرة الأكلى خاصة للأطفاؿ الذيف لـ ، -في الجزء النظرم  –بينتوكىذا ما  بيـ

يبتعدكف لممرة الأكلى ، يامة كالمفصمية في حياتيـتعتبر مف المراحؿ ال لمركضاتيسبؽ ليـ الذىاب 
كعف الجك كالمكاف الذم عاشكا فيو الى مكاف لا يعرفكف فيو عف أمياتيـ كآبائيـ كعف البيكت 

  الأشخاص 

ىناؾ مف لا يتقبؿ فكرة التحاقو بالركضة كيكاجو ، ككما نعمـ اف كؿ طفؿ يختمؼ عف الاخر
لبكاء كيرفض الانفصاؿ عف كالدتو كلك لساعات قميمة كىناؾ صعكبة حقيقية في التأقمـ فيستمر با

 .  أطفاؿ لا يحتاجكف لمجيكد كبير للاندماج مع الآخريف كتقبؿ الفكرة كالخطكة الجديدة
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كبيف ىذا كذاؾ لا يمكف تجاىؿ ىذه المرحمة في حياة الاطفاؿ كأسرىـ ميما اختمفت ردة 
مف خلاؿ اعتماد برنامج  ليـالركضة المناسبة  إلا أف القضية الأساسية ىي في اختيار، يـفعم

الفئة العمرية اكثر  اغمبية المربيات مف دراستنا الميدانية كانت المربيات كفياختيار ك  منظـ كمفيد
عمى درجة مف الاستعداد النفسي كالتحمي بالصبر في التعامؿ مع  انيف دليؿ عمىكىذا  سنة30مف 

عبف كيعممف كيتفاعمف كيستمعف الى أفكارىـ كما انيف في ىذه الأطفاؿ كالبقاء معيـ لمدة طكيمة يلا
يتمتعف باليدكء كالاتزاف كالضبط الانفعالي مما يؤىميف لمقياـ بمثؿ ىذا الدكر كىك تربية الأطفاؿ 

إف كاف الاختيار صحيحا ، سيقضكف عاما كاملا بيا باعتبار اف الاطفاؿ، الصغار في ىذه السف
دكف الاىتماـ الكافي كستشعر في المقابؿ أسرىـ بالراحة النفسية ككف سكؼ يشعركف بالراحة كسيج

 . أطفاليـ في بيئة آمنة مستقرة كنظيفة

  يوضح وجود برامج محددة ومشتركة بين رياض الاطفال:  12جدول رقم 

 النسبة المئكية(% التكرار الفئات
 9.42 13 نعـ 
 90.57 125 لا

 100 138 المجمكع

لاحظكا عدـ كجكد برامج مكحدة بيف الاكلياء % مف 90.57أعلاه نجد اف مف خلاؿ الجدكؿ 
رياض الأطفاؿ ككاف نفس رام المربيات كالمدراء كالمديرات بيذا الشأف اما برامج التحضيرم فيي 

 كىذا مادلت عميو نسبة  بالنسبة لكؿ الركضات مكحدة لأنيا مسطرة مف طرؼ كزارة التربية الكطنية
كباعتماد دليؿ مؤسسات استقباؿ الطفكلة الصغيرة محدد كمكحد يكجد برنامج  يركف انو% 09.42

يتناكؿ  الذمك  اذا عمؿ بو مدراء رياض الأطفاؿ يمكف اف يككف بعد فترة مكحدا 2019الصادر في 
كذلؾ ، ؿ الثانيكالذم تطرقنا لو في الفص البرنامج البيداغكجي المقكمات الأساسية لبناء البرنامج

ككذا مراعاة لمراحؿ نمك الطفؿ كاستراتجيات التعمٌـ المكجية ، عناصر اليكية الكطنية انطلاقا مف
 سنكات.6إلى أقؿ مف  سنكات 3للأطفاؿ في المرحمة العمرية مف
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 : يبين مدى استيعاب الطفل لبرنامج الروضة 13جدول رقم 

 النسبة المئكية% التكرار الفئات
 89.13 123 نعـ
 10.87 15 لا

 100 138 المجمكع

% تؤكد أف طفؿ الركضة يستكعب البرامج المقدمة 89.13تكضح معطيات الجدكؿ أف نسبة 
تمت ملاحظة ذلؾ مف خلاؿ السمككيات التي يقكـ بيا الأبناء كرد فعؿ ك  مف قبؿ رياض الأطفاؿ

ية ىنا نجد اف نكعك  علاقتو مع الآخريفك  النكـك  المعبك  لما تـ تعممو بالركضة خاصة أثناء الأكؿ
 .ةالبرامج المقدمة متنكعة كىادف

يمكف  لا يستكعبكف برامج رياض الأطفاؿ ابنائيـأف  يؤكدكف% 10.87في حيف نجد نسبة 
كالفرط في  يرجع ذلؾ اف ىؤلاء الأطفاؿ اما عندىـ تأخر في الفيـ اك عندىـ اضطرابات نفسية

في الصؼ بصفة دائمة اك  ككذلؾ الذيف لا يحضركف الحركة اك التشتت ككذلؾ المصابكف بالتكحد
كلكف كما لاحظنا عندىـ ضئيؿ  بكالاستيعالذلؾ يككف التركيز  ممف يستفيدكف بدكاـ جزئي 

 فالمربيات يقمف ببذؿ مجيكد لكي يسكعب كؿ الأطفاؿ البرامج المقدمة ليـ .

 الروضة او خرجات فييوضح استفادة الطفل بالرحلات  :14جدول رقم 

 لمئكية%النسبة ا التكرار الفئات
 14.49 20 نعـ 
 85.51 118 لا

 100 138 المجمكع

بعض  لزيارةأنيا لا تنظـ رحلات كخرجات ، الخرجات ىذهمثؿ تفتقر  الخاصةالأطفاؿ  فرياض
% 85.51معطيات الجدكؿ أف نسبة  وضحكىذا ما تك ، قريبة منياال التاريخيةالمتاحؼ أك المعالـ 
بالرغـ ، اك الخرجات ياض الأطفاؿ لا يستفيدكف مف الرحلاتر  أبنائيـ فيأف  مف الاكلياء يؤكدكف

التي فييا الطبيعة كحماـ الصالحيف كشيميا  غيرىا مف الأماكف  بالأماكفمدينة خنشمة تزخر  اف
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% 14.49اما ة بالإضافة الى اف معظـ الاكلياء لا يحبذكف فكرة خركج أطفاليـ مف الركض
يذىبكف الى رحلات  يؤكد الاكلياء اف أطفاليـحيث  "ركضة كككب الأطفاؿ"أطفاؿ كتمثمت في 

مسابقة في  لإقامةكخرجات فقد صرحت المديرة انيا اخذت الأطفاؿ الى دار الثقافة التابعة لممدينة 
الرسـ ككـ عرفتيـ بالتراث الخاص بالمدينة مف خلاؿ المعالـ المكجكدة في دار الثقافة مع سرد 

مع الإشارة اف الرحلات تككف بمشاركة  ينة الألعاب باتنة مدالى  كما قامت أخذىـ، القصص ليـ
  19ظيكر الكباء المستجد ككفيد بعد  نوككما صرحت أالأميات أم الأطفاؿ يذىبكف مع امياتيـ 

 .أصبح مف الصعب القياـ بذلؾ

اظيار مكاىب الطفؿ  مف بينيامميزات  فنرل اف التعميـ عف طريؽ الخرجات اك الزيارات لو
نى مصادر التعميـ كعف طريقيا يخرج الأطفاؿ مف البيئة التعميمية الرسمية كينطمقكف كىي مف اغ
كيفسح المجاؿ لإقامة علاقات تمكف المربية مف التعرؼ عمى مشكلات اطفاليا كما ، بكامؿ حريتيـ

ككذلؾ ، إيجابية بيف الأطفاؿ مع بعضيـ البعض مف ناحية كبيف المربية كالأطفاؿ مف ناحية أخرل
 يـاندماج ككذاط الأطفاؿ جسميان بسبب تغير المناخ الدراسي مف الركضة إلى مكاف الرحمة نشيت

يدكر مف حكليـ إلى جانب أنيا تحقؽ فائدة ترفييية بتنشيط الدكرة  في مجتمعيـ كالتعرؼ عمى ما
طبيقي لأطفاؿ بمعبيـ كاستنشاقيـ اليكاء النقي ، كأخيرا ترجمة التعميـ النظرم إلى جانب تلالدمكية 

في ذاكرة الطفؿ بحيث لا يمكف نسيانو أبدا لارتباطو بخبرة جميمة لدل  وكحفظ وعممي ليتـ خزن
فؿ كعمى الرغـ مف ىذه الإيجابيات الا اف معظـ الركضات المكجكدة في مدينة خنشمة لا تبادر الط

 بيذه الرحلات .

 يبين البرامج التي أثبت فييا الطفل قدراتو :15جدول رقم 

 النسبة المئكية% التكرارات  الفئات 
 14.50 20 المفاىيـ العممية

 66.66 92 حفظ القرآف
 18.84 26 الرسـك  المكسيقى
 100 138 المجمكع
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% خصت البرامج المتعمقة بحفظ القرآف فقط 66.66الكاضح مف بيانات ىذا الجدكؿ أف نسبة 
 بأىميتيا% كىي قميمة مقارنة  18.84:  بػالرسـ فقد حددت نسبة إجابات مبحكثينا ك  أما المكسيقى

فقدرت نسبتيا ميكلاتو أما المفاىيـ العممية ك  تكضيح مسار اىتماماتوك  في تمكيف الطفؿ مف الإبداع
فييا تنكع ككانت النسبة نكعية البرامج التي تقدـ للأطفاؿ ك  % كىذا يضعنا أماـ مفيكـ14.50 بػ

نظاـ متكامؿ كاف لابد مف برمجة برامج دينية كتحفيظ  التربية كالتعميـ الكبيرة لحفظ القراف كبما اف
القراف كالادعية كسرد قصص الأنبياء كالرسؿ  فمعظـ الركضات نجد الأطفاؿ ابدعكا في حفظ 
القراف ككما اف الأطفاؿ يحبكف الرسـ كالمكسيقى فكاف ميكليـ ليذا النشاط قد صرح الاكلياء اف 

لأناشيد سكاء الكطنية اك الدينية مثؿ "زاد النبي " كاناشيد أطفاليـ اثبتكا قدرة عمى الرسـ كحفظ ا
 ةأخرل متعمقة بالمكلد النبكم الشريؼ كمالا ننسى اىتماـ رياض الأطفاؿ بالانشطة كالبرامج العممي

 التي كاف ليا الأثر عمى زيادة المفاىيـ لدل الطفؿ .

 الحروفو  الأشكالو  لوانتمييز الأ و :يبين قدرت الطفل عمى الأشغال اليدوية 16جدول رقم 

 النسبة المئكية% التكرارات  الفئات
 القدرة عمى الأشغاؿ اليدكية

 
 07.97 نعـ 11 نعـ
 92.03 لا 127 لا

 القدرة عمى تمييز الألكاف
 

 78.26 نعـ 108 نعـ
 21.74 لا 30 لا

 القدرة عمى تمييز الأشكاؿ
 

 78.26 نعـ 108 نعـ
 21.74 لا 30 لا

 نطؽ الحركؼالقدرة عمى 
 

 79.71 نعـ 110 نعـ
 20.29 لا 28 لا

 100 138 المجمكع

 كلي  138مجمكع الاجابتيف "نعـ" ك"لا" ىك عدد المبحكثيف *
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لا يجيدكف الأشغاؿ  الاطفاؿ% مف 92.03نلاحظ مف خلاؿ معطيات الجدكؿ أف نسبة 
% فقط 7.97طفؿ في حيف قدرتيا عمى تنمية المدارؾ الحسية لمك  اليدكية عمى الرغـ مف أىميتيا

 ليس بطريقة ممتازة.ك  مف يجيدكنيا

الأشكاؿ ك  % مف مرتادم رياض الأطفاؿ يستطيعكف تمييز الألكاف 78.26كما نجد أف نسبة 
معظميا مف فئات ذكم الاحتياجات الخاصة أك ممف يرتادكف ك  % لا يستطيعكف21.74في حيف 

 .رياض الأطفاؿ بصفة غير منتظمة أك بدكاـ جزئي

% كىذا يعد 79.71ما بالنسبة لمقدرة عمى نطؽ الحركؼ فنجد نسبة الاجابات بنعـ مثمت أ
مف تميز  أبنائيا% أجابت بعدـ تمكف 20.29انجازا يحسب لمعممات رياض الأطفاؿ إلا نسبة 

 .الحركؼ 

كمف ىنا نستنج اف بالرغـ اف البرامج غير مكحدة بيف الركضات الا اف الطفؿ يستفيد مما يقدـ 
 مف برامج لتمييزه الألكاف كالاشكاؿ كنطؽ الحركؼ . لو

 يبين مدى مشاركة الأطفال بعضيم البعض في الاشغال اليدوية  :17جدول رقم 

 النسبة المئكية% التكرارات الفئات
 31.88 44 دائما
 57.25 79 أحيانا
 10.87 15 ابدا

 100 138 المجمكع

في الاشغاؿ اليدكية   اركة أبنائيـ بعضيـ البعضيبيف الجدكؿ أعلاه إجابة الاكلياء حكؿ مش
اف الأطفاؿ يتشارككف أحيانا في الاشغاؿ اليدكية كىي  %57.25حيث اثبتت الطبع مع المربية بك 

اكبر نسبة كيرجع  ذلؾ لطبيعة الاشغاؿ اليدكية التي ترتبط بالميارات الحركية لمطفؿ كترتبط أيضا 
التي تككف في نفس نفس المعبة  لتشارككامكف مجمكعات محددة بميكلاتو كىكاياتو فنرل الأطفاؿ يشك

 عمى تنمية ركح التعاكف الاطفاؿاليدكية تساعد  الاعماؿ كالاشغاؿكمنو نرل أف ، دائرة اىتماماتيـ
 31.88بينما كانت نسبة ، اكتشاؼ الميكؿ كالمكاىب الفنية كتنميتيا، الابتكار، الابداع، الجماؿك 
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مف %  10.87أقرت نسبة ك ، الاشغاؿ اليدكيةفي بعضيـ  مشاركة  يفضمكفالأطفاؿ % ترل 
غالبا في  الاطفاؿكيرجع ذلؾ أف ، اليدكية الاشغاؿيتشارككف أبدا في نشاط  لا الاطفاؿأف  الاكلياء

كما يبيف الجدكؿ السابؽ اف معظـ الأطفاؿ ك  يحبكف مشاركة أشيائيـ كلاىذه المرحمة يحبكف التممؾ 
لألكاف ككما انيـ كبمساعدة المربية يقكمكف بالاشغاؿ اليدكية التي مف شانيا كا يميزكف الاشكاؿ

 . تبعث في نفكسيـ البيجة كالفرح كالسركر ككذلؾ تساىـ في تعمميـ

 وطنومعمومات حول الطفل ب في تزويدالروضة  مساىمةيوضح  :18جدول رقم 

 النسبة التكرار الاحتمالات  النسبة المئكية التكرار الفئات 
 56.60     يحفظ جزءا مف النشيد الكطني   
 30.66    يعرؼ إسـ كطنو كعممو 73.91 102 نعـ
 4.72 10 يعرؼ رئيس كطنو    
 8.02    أخرل   
    26.08    لا

     212      138 المجمكع

يفو لتعر كمجتمعو  بأسرتوالركضة المثالية النمكذجية ىي التي تعمؿ عمى تثبيت علاقة الطفؿ  إف
إنسانا صالحا لنقؿ  ليككفالطفؿ  لتييئة أساسيالأف ىذا مطمبا ، بكطنو كترسيخ انتمائو لكطنو

لأنو مف خلاؿ بصفة خاصة  الخنشميلممجتمع الجزائرم بصفة عامة كالمجتمع المكركث الثقافي 
قدراتو مع  يتناسبمجتمعو بما كثقافة  قيـ كتقاليدالطفؿ  يستمدداخؿ الركضة  الاجتماعيةالتنشئة 

 .كسنو

 كقيمتوالطفؿ بكطنو  تعريؼ كمربياتكبرنامج  امكانياتتحاكؿ بما تممكو مف  رياض الاطفاؿف 
 ذكر الاكلياء% مف 56.60حيث أنو سجمت نسبة ، (18)مف خلاؿ الجدكؿ رقـ  يتضحكىذا ما 

ة نسب تمييا، الكطني النشيدجزءا مف  تحفيظيـبكطنو كذلؾ مف خلاؿ  ـأف الركضة تعرؼ طفمي
ثـ سجمت نسبة ، كطنيـ كعممو مف خلاؿ الركضة يعرفكف ـبأف أطفالي اجابكا %  30.66
إف أكثر ، كطنيـ مف خلاؿ الركضةيعرفكف رئيس  ـبأف أطفالي أجابكا الاكلياء% مف  04.72



 تحميل النتائجالبيانات و تفريغ   الخامس: لمدراسة                 الفصل تطبيقي: الإطار الثانيالباب ال

    

سرد القصص حكؿ ، الأناشيد الكطنيةالأطفاؿ بكطنيـ ىي  لتعريؼالأنشطة المعتمدة في الركضة 
المتعمقة بالمجتمع الجزائرم بصفة عامة الكطنية كالمناسبات  بالأعياد الاحتفالات، اؿالثكرة كالأبط

)يناير( عيد الامازيغ ، عيد الاستقلاؿ، نكفمبر( 1الثكرة ) عيدمثؿ كالمجتمع الخنشمي بصفة خاصة 
 استخداـ، الأعلاـ كتعميؽدركس عف ذلؾ  تقديـمف خلاؿ ك  جانفي لاف مجتمعنا امازيغي 12

 معالـ خاصة بالكطف. تبيفكالممصقات التي الصكر 

المعب ، كالمسرح التمثيؿمف خلاؿ نشاط ، كذلؾ مف خلاؿ نشاط الرسـ كرسـ العمـ الكطني 
كابطاؿ الامازيغ كلبس المباس الشاكم الخاص  لعب أدكار أبطاؿ الثكرة، (التمثيمي) التخيمي

  بمنطقتنا الشاكية

الأـ برسـ  عيد، الطفكلة كعيد، بيا كؿ كطف يحتفؿالتي  العالمية بالأعيادكما يككف الاحتفاؿ 
 الاحتفاؿكاليدؼ مف  سنكات( 5 البالغيفبطاقات ليا أك كتابة جممة أك أكثر عمى بطاقة)الأطفاؿ 

 إلى كطنيـ بالانتماء كالافتخارفي عقكؿ الأطفاؿ ترسيخ معانييا  ىك الاعيادك  بيذه المناسبات
 الكبيرةىذا بالإضافة إلى الفرح كالسركر كالبيجة ، خنشميبع الشاكم الجزائر كالى مدينتيـ ذات الطا

  .في ىذه الحفلات تعيشكنياالتي 

 قدرة الطفل عمى التذكر مساىمة أنشطة الروضة في تنمية: يبين  19جدول رقم 

 النسبة التكرار الاحتمالات  النسبة المئكية التكرار الفئات 
عمميا في يتذكر الألفاظ كالأشياء التي ت   

 الركضة
36 12.05 

 39.47 118  الأرقاـ التي حفظيا يذكر 86.96 120 نعـ
 41.81 125  الأناشيد التي حفظياالسكر القرانية ك يردد    
 6.67 20 أخرل   
    13.04 18 لا

 100 299  100 138 المجمكع
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% مف  41.81حيث أف أعمى نسبة ، الاكلياءإجابة خلاؿ مف تبيف نتائج الجدكؿ أعلاه 
ىي أسيؿ شيء لمحفظ  الاناشيدك ، في الركضة يحفظكف كيرددكف السكر القرآنية كالأناشيد الاكلياء

مف قبؿ الأطفاؿ لما فييا مف متعة كبيجة كسركر خاصة إذا دعمت ببعض الحركات التي تعبر 
تمييا ، تعدادىاركف اف الأطفاؿ بإمكانيـ تذكر الأرقاـ ك الاكلياء ي% مف  39.47تمييا نسبة ، عنيا
يقكلكف باف أطفاليـ يتذكركف الالفاظ كالاشياء التي تعممكىا في الركضة  % 12.05 نسبة

بالإضافة الى ذكركا اف أطفاليـ يحفظكف أغاني كمف يحفظ أسماء رفاقو في الركضة في نشاط 
بنسبة   كما يتذكركف النصائح اك العقكبات التي قدمتيا المربية ليـ كمف يتذكر قصة، المحادثة
برامج كانشطة الركضة في تنمية قدرة الطفؿ في التذكر قد بمغت حيث نجد نسبة مساىمة  6.67%

كبالتالي فالبرامج المقدمة في كىي نسبة كبيرة مقارنة مع العدد الكمي لعينة الدراسة  86.96%
  .الركضة 

 التخيلكانت الروضة تنمي قدرة الطفل عمى  ما : يبين اذا 21جدول رقم 

 النسبة التكرار الاحتمالات  النسبة المئكية التكرار فئات ال
 47.34 80 الايياميالمعب    
 31.95 54  مسرحيات تمثيؿ   نعـ
 14.80 25  تمثيؿ دكر شخصيات قصة ركتيا المربية 97.83 135 

 5.91 10 أخرل   
    2.17 3 لا

 100 169  100 138 المجمكع

ية الاكلياء يؤكدكف  اف الركضة تنمي قدرة الطفؿ عمى التخيؿ اف اغمب 20 يبيف الجدكؿ رقـ
لرغبات الطفؿ أك ـ مكاف لمعب الاييامي باعتباره لعب تعكيضي ئ ليكذلؾ باعطائيـ الفرصة كتيي

كيبدأ ىذا المعب بتقميد شخصيات قصة  %47.34تنفيسي يخفؼ بو عف قمقو كقد تمثؿ في نسبة 
ؿ  كما انو  عممية مف عمميات اكتساب ثقافة لدل الطفؿ قد ركتيا المربية خلاؿ تدريس الطف

مف إجابة الأكلياء الذيف  %31.95تمييا نسبة ، باكتسابو لميارات مختمفة كخاصة ميارة المغة
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دكر يركف أف أطفاليـ يمثمكف   %14.80كنسبة ، أجابكا بأف تمثيؿ المسرحيات مف فعؿ أطفاليـ
مى أف الطفؿ يتمتع بقدرة عمى التخيؿ تمكنو مف تمثيؿ ع دليؿكىذا  القصص التي ركتيا المربية

كنظرا لمفركؽ الفردية بيف الأطفاؿ فإنو ليس بإمكاف الكؿ ، شخصيات سمع عنيا فقط كلـ يشاىدىا
 % 5.91نسبة  التي تمثؿالقياـ بذلك

 في اعداد الطفل لممدرسة  مساىمة برامج الأطفال :  21جدول رقم 

 كية%النسبة المئ التكرار الفئات
 91.30 126 نعـ
 8.70 12 لا

 100 138 المجمكع

ف أف ك يؤكد %91.30الاكلياء المقدرة نسبتيـ بػ:  تبيف اف اغمبيةمف نتائج الجدكؿ أعلاه 
المقدمة في  مختمفةالنشطة الأ فالركضة مف خلاؿ، لممدرسة ـالركضة تساىـ في إعداد أطفالي

أىدافيا بالاضافة الى ، تعتبر لغة الطفؿ في العالـفي جميع الجكانب كانشطة المعب التي  الركضة
في إعداد كتييئة الأطفاؿ للإلتحاؽ بالمدرسة  اللاتي تساىمفكخبرة مربياتيا المتنكعة  كبرامجيا 

يركف أف برامج الركضة لا تساىـ في اعداد  % 8.70كتمثؿ نسبة ضئيمة مف الاكلياء كالمقدرة بػ:
 . الطفؿ لممدرسة

في التنمية الاجتماعية والأخلاقية لطفل رياض الأطفال  حول مساىمة :المحور الثالث
 الروضة

 يبين التغيرات التي حدثت عمى الطفل بعد التحاقو بالروضة: 22جدول رقم 

 النسبة المئكية % التكرار الفئات 
 60.14 83 تحسف في السمكؾ
 32.60 45 تدىكر في السمكؾ

 8.69 12 أخرل تذكر
 100 138 المجمكع
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ىك ما شكؿ نسبة ك  نلاحظ أف أغمب المبحكثيف تحسف سمككيـ بارتياد رياض الأطفاؿ
اكتسبكا بعض ك  %ك مع ىذا ليست بعيدة عف الأطفاؿ الذيف عرفكا تدىكرا في السمكؾ60.14

العادات السيئة منيا ما ىك متعمؽ بممارسات عنيفة ما ىك متعمؽ بالبكاء المتكاصؿ أك العكس 
% فتمثمت في 8.69التي مثمت نسبة ك  قيكد أما الحالات الأخرل )أخرل تذكر(تمبية الرغبات دكف 

 حالات نفسية كالخكؼ مف غياب الأـ الخكؼ مف الأجكاء المكجكدة في رياض الأطفاؿ.

: يبين مساىمة رياض الأطفال في حفظ الطفل لمسور القرانية القصيرة 23جدول رقم 
 والادعية عند تواجده في الروضة 

 النسبة التكرار الاحتمالات  النسبة المئكية التكرار الفئات 

 43.66 62 حفظ بعض الادعية    

 56.34 80 حفظ بعض السكر القرانية القصيرة  88.41 122 نعـ

    11.59 16 لا

 100 142  100 138 المجمكع

إف الركضة تعتمد عمى التربية الإسلامية للأطفاؿ عمى  23تبيف معطيات الجدكؿ رقـ 
% مف الأكلياء إف أطفاليـ يحفظكف السكر 56.34حفيظيـ السكر القرآنية كالأدعية حيث اكد ت

مف خلاؿ الأنشطة المقدمة يكميا لتحفيظ القراف كؿ صباح كما لاحظت اف القرآنية كالأدعية  كذلؾ 
 ،النصر، المسد، الإخلاص، الناس، سكرة الناس، الأطفاؿ حفظكا العديد مف السكر : سكرة الفمؽ

% مف الاكلياء  كما ذكرت المربيات انيف يحفظف الأطفاؿ   56.43الفيؿ كىذا ما أكده ، الككثر
كمنيـ % مف الاكلياء يصرحكف اف أطفاليـ قد حفظكا الادعية  43.66الادعية قد بينت في نسبة 

لا يحفظكنيا كىذا راجع لسف الأطفاؿ حيث صرحت % صرح اكليائيـ اف أطفاليـ 11.59
( غير مستعديف بعد لحفظ السكر القرآنية كىذا سنكات كنصؼ 3-ات سنك  3ف الأطفاؿ )المربيات أ

 .لعدـ تمكنيـ مف المغة جيدا
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: يبين مساىمة مربية الروضة في تمقين الطفل بعض اداب المعاملات 24جدول رقم 
 (الاستئذان، الجموس، الحديث، آداب الأكل، التضامن، التعاونالإسلامية )

 النسبة المئكية% التكرار الفئات
        نعـ
           لا

 100     المجمكع

إلى أف أغمب الأكلياء قد أكدكا إف  24تكضح النتائج المكضحة في الجدكؿ رقـ            
% كىذا ما أدلت بو      مربية الركضة تمقف أطفاليـ بعض آداب المعاملات الإسلامية بنسبة 

ؿ الحياة اليكمية داخؿ الركضة كالأنشطة المختمفة كالأناشيد معظـ المربيات كأكدف أنو مف خلا
المعب الجماعي يتعمـ الطفؿ آداب التعاكف كالمشاركة كالتسامح مع الرفاؽ كخدمة مف ك  الجماعية

ىـ بحاجة لممساعدة  في الصؼ كىذا بأشراؼ المربية كىي التي تعكده عمى آداب الأكؿ منذ 
فيما يخص الجمكس ك ، التحدث بأدب كبكممات لائقةك تلسمككياالتحاقو بالركضة كتعكيدىـ عمى ا

كما تعممو ، كثيرا كالالتفاؼفالمربية تعكد الطفؿ في القسـ عمى الجمكس المعتدؿ كعدـ التحرؾ 
لابد عمييا كلمكصؿ لميدؼ المرجك مف الركضة بكاسطة المربية ، قبؿ الدخكؿ لأم مكاف الاستئذاف

بالإضافة إلى ، لو تربيتو يعدؿما  استيعابني لمطفؿ حتى تمكنو مف مف مراعاة العمر العقمي كالزم
 .أنو يجب أف تككف القدكة الحسنة للأطفاؿ 

 مساىمة مربية الروضة في غرس المبادئ الأخلاقية في الطفل يوضح :  25جدول رقم 

 النسبة التكرار الاحتمالات  النسبة المئكية التكرار الفئات 
 44.67 88 قكؿ الصدؽ   
          التعاكف       120 نعـ
       44 احتراـ كتقدير الاخريف    
 7.61 15 أخرل       18 لا

 100 197  100 138 المجمكع
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يركف إف لممربية دكر في % 86.96أعلاه نجد إف معظـ الأكلياء  25مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 
كقد صرحت ، تراـ الآخريف(اح، فالتعاك ، غرس المبادئ الأخلاقية لدل الطفؿ) قكؿ الصدؽ

رشادات كحسب ك  المربيات إف الأنشطة المقدمة في رياض الأطفاؿ تعتمد عمى قصص مكاعظ كا 
الأخلاقية التي ينص عمييا  ئخبرتيف في الركضة في مجاؿ تربية الأطفاؿ إلى غرس بعض المباد

تعمؿ عمى تنشئتو ديننا الحنيؼ فتعمؿ عمى تنمية ثقافة كشخصية الطفؿ كتنشئتو تنشئة سميمة ف
فالمربية عف طريؽ قصص ، % 44.67كىذا ما أكده الأكلياء بنسبة ، عمى الصدؽ قكلا كفعلا

 كالابتعادالأنبياء كسيرة الرسكؿ صمى االله عميو كسمـ تبيف للأطفاؿ ليـ ضركرة الصدؽ في القكؿ 
تبيف ليـ ك ، ليـ بإف الصدؽ صفة مف صفات الرسكؿ صمى الله عميو كسمـكتكضح ، عف الكذب

كجمع معيا كمع رفاقيـ كتحدثيـ عف العمؿ بصدؽ ، فتعمميـ الصدؽ، الكاذبجزاء الإنساف 
كما تستخدـ المربية أسمكب الترغيب ، كترتيب الألعاب في مكانيا، الأكساخ مف القسـ كرمييا

، كمف يقكؿ الصدؽ سأقدـ لو ىدية يحبيا، مع رفاقو كالترىيب مثلا مف يكذب سأحرمو مف المعب
عند كذلؾ بمعاممتيـ معاممة حسنة ك ، كتقدير الآخريف احتراـكتحث المربية الأطفاؿ أيضا عمى 

أف تبتسـ في ، أف تسمـ عمييـ بتحية الإسلاـ "السلاـ عميكـ كرحمة االله كبركاتو"دخكليا إلى الصؼ 
 اءىالاكليكىذا ما ذكر ، في كجو أخيؾ صدقة" ابتسامةكجييـ لقكلو صمى االله عميو كسمـ: "

 بأفٌ  الأكلياء الذيف  صرحكا% مف       نسبة  أما، % كصرحت بو كؿ المربيات      بنسبة
خصاؿ التعاكف مف خلاؿ تعاكنيا معيـ في جمع الألعاب أك رمي  الطفؿ المربية تغرس في

يرل الأكلياء إف المربية قد غرست فييـ أخلاؽ أخرل كالنيي عف   %7.61نسبة ك  الأكساخ
يكسر لعبو أك يضرب رفيقو أك يشتمو فلابد أف  كأف لا تترؾ زميمؾ بالمعركؼ المنكر كالأمر 

كما ، كفي الشارع مثلا لا تترؾ أخاؾ يكسر الأشجار أك يرمي الأكساخ، تنصحو أك تشتكيو لمربيتو
تحثيـ عمى طاعة الكالديف كالمحافظة عمى الكطف كحبو كتقكؿ ليـ " اف حب الكطف مف الإيماف 

 كالاحتفالاتكتدعـ المربية دركسيا بأمثمة مف الكاقع كبأحاديث دينية حيكانات "كالعطؼ عمى ال
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 يوضح حديث الطفل عن الاحتفالات الدينية في الروضة : 26جدول رقم 

 النسبة المئكية% التكرار الفئات 
         نعـ 
 0 0 لا

 100 138 المجمكع

ف أبنائيـ حدثكىـ عف إقامة احتفالات دينية ااف جميع الاكلياء  26يبيف الجدكؿ رقـ          
بتنظيـ   المربياتك  المديرات كؿكما اكدت % 100كبنسبة في الركضة في المناسبات الدينية 

فتقكـ ، عيد الأضحى، عاشكراء، المكلد النبكم الشريؼ، احتفالات بمناسبات دينية كأكؿ محرـ
ؿ سنة كاكثر مناسبة تحدثكا عنيا الاكلياء الرسؿ كالاحتفاؿ بيا كك  الانبياء المربيات بسرد قصص

شعاؿ الشمكع يدم مكالمربيات ىك المكلد النبكم الشريؼ ففيو يقاـ احتفاؿ مميز بارتداء المباس التق كا 
حضار الحناء لتكضع في أيدم الأطفاؿ كيككف كتبدأ المربية بالحديث عف الرسكؿ محمد صمى  كا 

"طمع البدر عمينا" كقد أكد الأكلياء بإف ، لدينية "زاد النبي"الله عميو كسمـ كيغني الأطفاؿ الأناشيد ا
 الأطفاؿ يستفيدكف مف مثؿ ىذه الاحتفالات كتبعث في نفكسيـ البيجة كالسركر .

مع أطفال اجتماعية  مساىمة الروضة في بناء الطفل لعلاقات يبين :  27جدول رقم 
 )رفاقو(الروضة

 النسبة التكرار الات الاحتم النسبة المئكية التكرار الفئات 
يحدثؾ عف مشاركتو ليـ في أنشطة    

 مختمفة
80 43.48 

يحدثؾ عف تككينو لصداقات داخؿ  90.58 125 نعـ
 الركضة

104 56.52 

    9.42 13 لا
 100 184  100 138 المجمكع
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الركضة تساعد اطفاليـ في % اف 90.58اكد المبحكثيف بنسبة  27في الجدكؿ أعلاه رقـ 
ك مكىذا مف الأىداؼ الرئيسية لمركضة تحقيؽ الن، علاقات اجتماعية مع أطفاؿ الركضةبناء 

عف تككينيـ  لأكليائيـ% تحدثكا  56.52الاجتماعي لمطفؿ كقد بينت النتائج اف اكبر نسبة كىي 
فنجد اىيـ اجتماعية فصداقات داخؿ الركضة دليؿ عمى اف الركضة تقدـ ليـ نشاطات تعمميـ مل

تقريبا يميؿ إلى طفؿ آخر كيشاركو حتى في طعامو الخاص )لمجة الصباح التي أف كؿ طفؿ 
% مف 43.48اما نسبة   في صؼ الأطفاؿ صرحت بو المربياتيحضرىا الأطفاؿ معيـ( كىذا ما 

الاكلياء ذكركا اف أطفاليـ يتحدثكف عف مشاركة رفاقو في مختمؼ الأنشطة كتشكيؿ مجمكعة 
 . ـ بحركات متناسقة اك تشكيؿ المكعبات اك الغناء الجماعي عمى شكؿ دائرة كالقياصغيرة 

المحور الرابع : حول مساىمة الأساليب المتبعة من طرف معممة الروضة في تنمية ثقافة 
 وشخصية طفل الروضة 

مدى تاثير شخصية المعممة ومعاممتيا في تنمية ثقافة وشخصية يبين :  28جدول رقم 
 الطفل

 ة المئكية%النسب التكرار الفئات 
 92.02 127 نعـ 
 7.98 11 لا

 100 156 المجمكع

تضاربت الآراء حكؿ معاممة كشخصية مربية الركضة كمدل تاثيرىا عمى ثقافة كشخصية 
ثير كبير كبالغ في اكتسابو ثقافة أ% مف الاكلياء يركف اف لشخصيتيا ت92.02الطفؿ إلا أف نسبة 

ارتايت اف ابيف بعض الطرؽ التي يجب عمى المربية  % يركف العكس لذا7.98كسمكؾ اما معينة 
 اتباعيا لمتعامؿ مع الطفؿ لذا:

حيث يجب ، كشخصيتيا قكية كسكية معاممة حسنة معاممتيا لابد لمعممة الركضة اف تككف
تجنب استعماؿ الألفاظ السيئة أماـ ك  المكافتحببو في عمى أف تعامؿ الطفؿ كما تعاممو أمو حتى 

كيردد ، التقميد فيك يقمدىاالطفؿ  لاف مف خصائص، أف تككف قدكة حسنة ليـ مييايجب ع، الأطفاؿ
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أك ، الإصغاء لمطفؿ باىتماـ عندما يسأؿ عف أم شيء كما لابد عمييا ، كؿ ما يسمعو مف حكلو
تجنب ك  ككذلؾ يجب الاستجابة لرغبتو عندما يريد أف يمعب أك يأكؿ، عندما يشكك مف أحد زملائو

باستعماؿ الياتؼ فلا يجكز لممعممة أف تنشغؿ عنيـ ، لأطفاؿ أثناء الكجكد معيـالانشغاؿ عف ا
كما يجب اف ، كتمحظ تصرفاتيـ لمحرص عمى سلامتيـ، حيث يجب عمييا أف تراقبيـ، النقاؿ مثلا

ككذلؾ تكديعيـ ، في الصباح الركضةاستقباؿ المعممة لمتلاميذ بالابتسامة عند دخكليـ إلى  يتـ
 .مى كجيياكالابتسامة ع

 : حول رأي الأولياء في ما تقدمو الروضة لتنمية ثقافة وشخصية الطفل 29جدول رقم 

 النسبة التكرار الاحتمالات  النسبة المئكية التكرار الفئات 
 19.63 42 الخاطئة تيبتعد عف السمككيا   
 23.83 51 يستأذف للاستعارة   نعـ
 21.96 47 يمقي التحية كيرد عمييا  82.61 114 
 14.02 30 يشكر مف يقدـ لو خدمة    
 20.56 44 يعتذر عندما يخطئ   
    17.39 24 لا

  214  100 138 المجمكع

ككذا أنشطة المعب تجعؿ الطفؿ ، الركضة مف أنشطة مختمفة يتضمنيا برنامجيااف ما تقدمو 
ا بمساعدة المربيات مع مركر الكقت يراعي مطالب كأخلاقيات العلاقات الإجتماعية كىذا طبع

يشكر مف ـ أف طفميكا ذكر الاكلياء % مف 14.02حيث يتضح مف خلاؿ الجدكؿ رقـ أف نسبة 
تمييا نسبة ، يمقي التحية كيرد عمييا ـ أف طفميكا ذكر  ـ % مني 19.63تمييا نسبة ، يقدـ لو خدمة

، يرد عمييايمقي التحية ك % 21.96نسبة ك  يعتذر عندما يخطئ  ـ أف طفمي كا ذكر  % 20.56
 يستأذف عند الحاجة إلى إستعارة شيء مف ممتمكات الآخريف. %23.83كنسبة 

كىذا دليؿ عمى أف الركضة تكلييا أىمية لأنيا في مرحمة إعداد الطفؿ لممدرسة كالحياة في 
كحتى يككف دكره كفرد صالح كجيد في المجتمع عميو القياـ ، المجتمع كبالتالي التعامؿ مع الآخريف
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الطفؿ يبدأ بتعمـ ذلؾ في الركضة أكلا مع رفاقو كمربياتو كعماؿ الركضة ليتمكف مف ذلؾ ك  ،بذلؾ
فلابد عمى المربية أف تككف القدكة في مثؿ ىذه الأمكر لأف الطفؿ يتعمٌـ منيا كيقمدىا ، في المستقبؿ

 في ذلؾ كحتى بالنسبة لمعامميف بالركضة لأف الطفؿ في إحتكاؾ يكمي معيـ. 

عمـ ذلؾ مف خلاؿ القصص القصيرة اليادفة كأمثمة حقيقية مف الكاقع المعاش التي كما أنو يت
كمف خلاؿ التمثيميات التي يقكـ بيا الأطفاؿ داخؿ القسـ مثؿ تمثيؿ دكر البائع ، تقدميا المربية

كالمشترم ككيؼ يمقي المشترم التحية )أحد الأطفاؿ( كيرد عميو البائع )طفؿ آخر( ككيؼ يشترم 
 .كمف خلاؿ الحياة اليكمية داخؿ الركضة كالمعاملات اليكمية يتعمـ الأطفاؿ ذلؾ، البائعكيشكر 

 مساىمة معممة الروضة في تشجيع الأطفال عمى العمل الجماعي  يبين :31جدول رقم 

 النسبة المئكية% التكرار الفئات 
 138 138 نعـ 
 0 0 لا

 100 138 المجمكع

ف الاكلياء يركف اف المربية تتشجع عمى العمؿ الجماعي % م100اف  30كضح الجدكؿ رقـ ي
 أفنامج المتبع مف الركضة فنجد ر اف الطرؽ التي تتبعيا تختمؼ مف مربية الى أخرل كحسب الب إلا

البعض يتبع العمؿ بالافكاج فالعمؿ بيذه الطريقة ينمي ركح المنافسة بيف الأطفاؿ كبذلؾ افراد 
ىذه مف مميزات ىذه المرحمة العمرية كما يتشارككف ك  براز قدراتيـلا المجمكعة يتلاحمكف كيتعاكنكف

بادكار في مسرحيات اك العمؿ مع بعض في الاشغاؿ اليدكية كما ذكرنا سابقا اك في  ـفي القيا
التركيبية كقد صرحت احدل المربيات انيا تسمتع مع الأطفاؿ بالعمؿ الجماعي لانيـ الألعاب 

 لمحبة بينيـ كتكطد صداقتيـ .يتكاصمكف مع بعضيـ كتنمى ا
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 : يوضح الأساليب الخاصة بالمربية لتنمية ثقافة الطفل31جدول رقم 

 النسبة التكرار الاحتمالات  النسبة المئكية التكرار الفئات 
 23.08 36 مف خلاؿ أسمكب القدكة   
 12.82 20 أسمكب الحكار خلاؿ مف  91.30 126 نعـ
 64.10 100 كالعقاب  مف خلاؿ أسمكب الثكاب   
    8.70 12 لا

 100 156  100 138 المجمكع

المكضحة في إجابات المبحكثيف حكؿ الأساليب الخاصة  31مف خلاؿ بيانات الجدكؿ رقـ 
د كانت إجابة الاكلياء اف للاساليب الخاصة بالمربية تأثيرا كبيرا فقد فقبالمربية لتنمية ثقافة الطفؿ 

مف % 23.08نسبة أكدكقد ، ي أساسيامربية الركضة ىكتعتبر ، % منيـ بذلؾ91.30صرح 
فمف الضركرة الاقتداء الاكلياء اف المعممة عند قياميا بتصرفات محببة لمطفؿ فيك بالتأكيد سيقمدىا 

بقدكة ايجابية بكؿ تفاصيميا فيي ستشكؿ الاطار الاساسي لشخصية الطفؿ في المستقبؿ كحيف يتـ 
لدينا شخصية متكاممة ايجابية قادرة عمى التفاعؿ مع  شأالقيـ العميا ىنا ينربط الديف كتعاليمو مع 

ىي  الفردشخصية  لأف، العالـ الخارجي كالاندماج بالمجتمع كالقدرة عمى تمييز الخير مف الشر
خلاصة كراثة كتربية كبيئة فمف الضركرم تكاجد البيئة الصالحة لمطفؿ كالاعتناء بتربيتو كتيذيبو 

ظـ مفيكـ القدكة الحسنة الذم سينشئ لنا اطفالا مؤىميف للاعتماد عمى النفس كقادريف كىنا يتعا
فالطفؿ يقمد المعممة في كيفية التكاصؿ كالحديث  مع الكبار كالصغار  عمى خكض معترؾ الحياة

ففي خلاؿ تكاجدىا في الصؼ تعطي فرصة للأطفاؿ لمتحدث معيا كتفسح المجاؿ لكؿ طفؿ ليتعمـ 
مف الاكلياء اف  %64.10ما نسبتو  صرح في حيف ، غيره كانتظار دكره ليقكؿ ما عندهالانصات ل

ريد غرس قيمة أك ن افإذا كنثير عمى شخصية الطفؿ كثقافتو أأسمكب الثكاب كالعقاب بالغ الت
كنفسيتو فيكفي تعزيز ىذه القيمة عف طريؽ ربطيا بثكاب يحصؿ  تصرؼ معيف في شخصية طفؿ

ريد إبعاد طفؿ عف نمط سمكؾ معيف نككذلؾ الأمر عندما ، يستجيب مف خلالياعميو الطفؿ عندما 
، يمكف أف يلاقي عقاب كؿ ما كانت استجابتو مشابية كمطابقة ليذا النمط السمككي غير المقبكؿ

فأسمكب العقاب كالثكاب الذم يطبؽ عمى الطفؿ سكاء مف طرؼ المعممة اك مف طرؼ  الاكلياء لو 
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يتو فانيا تعمؿ عمى تحقيؽ الصحة النفسية لمطفؿ كالنمك الاجتماعي تاثير كبير في شخص
أف الحكار ىك الذم يؤثر عمى بناء مف الاكلياء اكدكا  %12.82اما ، كالانفعالي كالكجداني

ليس بصحيح لاف الطفؿ الصغير  كاعتقاد بعض المربيات بعدـ جدكل الحكار معوشخصية الطفؿ 
 ممـ بكؿ الأشياء المحيطة بو.

مساىمة مربية الروضة في تنمية شخصية الطفل بتعميمو الاعتماد يبين :  32ول رقم جد
  النظافة(، الجموس، الشرب، الاكلعمى نفسو )

 النسبة المئكية% التكرار الفئات

 97.83 135 نعـ

 2.17 3 لا

 100 138 المجمكع

ة الركضة قد % يركف اف مربي97.83عمى نسبة مف الاكلياء  أف أ 32بيف الجدكؿ رقـ ي
% لايركف ذلؾ كىي نسبة ضئيمة 2.17ساىمت في تعميـ أطفاليـ مبادئ كامكر بسيطة في مقابؿ 

جدا كىذا دليؿ عمى اف معممة الركضة تعمؿ تربية الطفؿ كتعميمو الاعتماد عمى نفسو كتنمي فيو 
الكالديف  منزؿ كبغيابالاستقلالية لتضمف لو التكيؼ في الركضة كخارجيا في المجتمع ككذا ال

طيمة النيار يحكؿ دكف تعمـ الطفؿ ىذه المبادئ جيدا كلكف بكجكد اقرانو كمربيتو  الأـكخاصة 
كسابيا لو عف إبد ليا استعماؿ أسمكب الميف لاف الطفؿ يمؿ كيكره كيعاند فيجب لاتجعمو يتعمميا ك 

طفؿ الركضة بطريقة  فيككف تعميـ، طريؽ المعب كىذا الأخير ىك الطريقة المثمى لمتعامؿ مع الطفؿ
لأف كؿ طفؿ يتميز بميزات تفرقو عف  الأطفاؿغير مباشرة مع مراعاة الفركؽ الفردية المكجكدة بيف 

كلابد أف ، كحاجات كاتجاىات حتى الانفعالات كالعكاطؼ، غيره مف استعدادات كقدرات كميكؿ
دراية بحاجات كؿ تككف كؿ مربية في تككينيا متخصصة في مجالات متنكعة مف الأنشطة كعمى 

، طفؿ مف أطفاليا حتى تكفر ليـ فرصا عديدة كمختمفة للاستفادة مف الميارات كالخبرات المختمفة
ككما ذكرنا فيما سبؽ أف أغمب المربيات لـ يتمقيف تككينا في ىذا المجاؿ )تربية الطفؿ( كربما 
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تباعيف لبرنامج مسطر مف طرؼ مت كبعض خصصات خبرتيف الطكيمة كحالتيف العائمية كا 
ىذا المجاؿ في تعميـ الطفؿ ىذه المبادئ قد يساىـ متخصصات في عمـ النفس كبالتالي الالمديرات 

 .بالإضافة إلى قياـ الأطفاؿ بيذه الأمكر يكميا داخؿ الركضة، كأمكر الحياة البسيطة

 الطفل من خلال توجده في الروضة يقمدىا الذين الأشخاصيوضح :  33جدول رقم 

 النسبة التكرار الاحتمالات  النسبة المئكية التكرار الفئات 

 60.00 108 يقمد مربيتو   

 22.22 40 يقمد شخصيات قصة سردتيا المربية 93.48 129 نعـ

 17.78 32 يقمد شخصيات رسكـ متحركة   

    6.52 09 لا

 100 180  100 138 المجمكع

 كأثناء، كالعادات كالقيـ مف الميارات اف الطفؿ مف خلاؿ تكاجده في الركضة يكتسب الكثير
يقمدكف كؿ ما تقكلو  الأطفاؿ تفاعمو مع مف يحيط بو مف مربيات كرفاؽ كعماؿ الركضة فكثير مف

كىذا ما يطمؽ عميو ، المعممة كينصتكف الى كلاميا كيقكمكف بأفعاؿ مشابية تماما لما تفعمو
فتنمك مياراتو كيزداد ، يما يقكمكف بو مف أعماؿحيث يقكـ الطفؿ بتقميد المعممة كزملائو ف، المحاكاة

 كيألؼ الآخريف فتزداد ثقتو بنفسو، كتزداد رغبتو بو، فيصبح أكثر قدرة عمى التعمـ، قامكسو المغكم
كىذا ما  %93.48أبنائيـ يقمدكف شخصيات مختمفة بنسبة  أف أكدكاكقدرت نسبة الاكلياء الذيف 

الاكلياء  %60.00 مثمتو نسبةك  ؿ تقميد الطفؿ لمربيتوكذلؾ مف خلا، 33يتضح مف الجدكؿ رقـ 
كتمثؿ أعمى نسبة كىذا دليؿ عمى أف الطفؿ يتأثر كثيرا بمربيتو كىي النمكذج الذيف صرحكا بذلؾ 

لذا لابد أف تككف المربية النمكذج المثالي منبع الحب كالحناف كأف ، طفؿ الركضةالذم يحتذم 
كصفات ، بتربية الأطفاؿ مف صفات جسمية كأخرل عقميةتتحمى بصفات شخصية تؤىميا لمقياـ 

الاكلياء التي مف إجابة % 22.22ثـ تأتي نسبة ، ذكرتكما سبؽ كأف  أخلاقيةك  نفسية كاجتماعية
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أف طفميـ يقمد شخصيات قصة سردتيا المربية كىذا دليؿ عمى أف الطفؿ أقؿ تأثرا  تكضح 
فقط في حيف أف المربية تقضي معو كقت طكيؿ بالشخصيات التي لا يستطيع رؤيتيا كيسمع عنيا 

 كمف خلاؿ تجربتي الخاصة كما أنيا تشاركو في كؿ الأمكر تقريبا، يحس بيا، يراىا، يسمع صكتيا
كانت ابنتي تردد )انا لالا فاطمة نسكمر عذراء الجبؿ حاربت الاستعمار الفرنسي كانتصرت عميو ( 

أما بالنسبة لمرسكـ المتحركة ، اسكليا بحمالمربية جممة فكانت تق مف خلاؿ قصة سردتيا
ة لذلؾ قدرت نسبة تقميدىـ لمرسكـ المتحركة التي فيخصص ليا كقتا محددا كلا تككف يكمي

لذا يجب عمى ، طفؿ يحب الرسكـ المتحركة كيتأثر بيا فأم %17.78يشاىدكنيا في الركضة بػ 
  ية مف مشاىد العنؼ.كالخالالمربية أف تختار الرسكـ المتحركة المناسبة لسنيـ 

 من المعممة الطفل: يبين مدى شكوى 34جدول رقم 

 % النسبة المئكية التكرار الفئات 

 26.81 37 نعـ 

 73.19 101 لا

 100 138 المجمكع

شكمت ك  نلاحظ أف نسبة فئة الأكلياء التي يشتككف مف معممات الركضة نسبة لا يستياف بيا
كيرجع ذلؾ لنقص ، نسبة الفئات التي يشتككف مف المربية % مف المجمكع العاـ ىي26.81نسبة 

خبرتيا في ىذا الميداف كفي معظـ الأحياف يككف لتأديب الطفؿ لقيامو بعمؿ غير لائؽ في 
الركضة كضرب صديقو دكف سبب الا اف معظـ المربيات يتعاممف مع الأطفاؿ بحناف كانسجاـ كلا 

الأطفاؿ الحناف كحبيـ كاجتناب  إعطاءمف  بية لممر  كلا بد%73.19يشتككف منيف مثمف نسبة 
كبيذا ، كعدـ فرض آرائيا عمييـ دكف إقناع، كتقبؿ شخصيات الأطفاؿ، العنؼ أثناء التعامؿ معيـ

بتقديـ خبرات سميمة كمتطكرة ، تستطيع التعرؼ عمى قدراتيـ كاتجاىاتيـ كتقديـ العكف المناسب ليـ
ىذه العكامؿ  أف إلىمشيرة ، لأشياء التي كانكا يجيمكنياتمكنيـ مف الاطلاع عمى كثير مف ا، ليـ

فتحظى بثقتيـ كبيذا تستطيع مساعدتيـ عمى النمك العاطفي ، تجعؿ المعممة محبكبة مف تلاميذىا
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 إحدل الأميات مف ركضة "كلداف الفردكس" في الاتجاه الصحيح. اكتساب سمككيات ايجابية كتشير 
 .كليا تأثير كبير في تربيتو، ر في بناء شخصية الطفؿمعممة الركضة ليا دكر كبي إف إلى

يبين ما اذا كانت الروضة تستطيع ان تقوم بميام الاسرة في تربية الأبناء : 35جدول رقم 
 وتنمية ثقافتو وشخصيتو 

 النسبة المئكية% التكرار الفئات

          نعـ

           لا

 100 138 المجمكع

اف الركضة لا تستطيع اف تقكـ  يؤكدكفاف معظـ الاكلياء  أعلاه 35يكضح الجدكؿ رقـ 
مديرة " فقد صرحت كقد  %      كتقدر نسبتيـ  بمياـ الاسرة في تنمية ثقافة الطفؿ كشخصيتو

تقكم شخصيتو كتعممو  أنياككما الركضة ىي مكممة لدكر الاسرة  بأف ركضة سجى كانكس"
في تربية الطفؿ كىذا ما  الأسرةبير الذم تقكـ بو ككما تحدثت عف الدكر الكميارات فييا كيكتسب 

يؤكد حرص الركضة بإيجاد عممية تعاكف مستمرة كمتكاممة مع اسرة الطفؿ كاف تتكاصؿ معيا 
بشكؿ دائـ فيذا يساىـ بدرجة كبيرة بالقضاء عمى الفجكة التي مف الممكف تكاجدىا في طرؽ الاىؿ 

ضة كىذا بدكره يساعد عمى إزالة التناقض الذم يؤثر بالتربية كبيف التعميمات كالأنشطة في الرك 
لتحاقو إعمى شخصية الطفؿ ككذلؾ معرفة كجية نظرىا بمستكل التطكر الذم حصؿ لمطفؿ بعد 

% مف الاكلياء يركف اف ليا دكر في بناء كتنمية ثقافة الطفؿ كىذا ما 12.32ما نسبة أبالركضة
تقكـ بتربية الأطفاؿ كتنمية ثقافتيـ كشخصيتيـ اذا  أكدتو مديرة "ركضة كلداف الفردكس" تستطيع اف

كاف مستكل المربية كمياراتيا تظير في حب الطفؿ كالتعامؿ معو كاحتكائو فالطفؿ يحس بحناف 
 المربية عميو كالعكس صحيح.
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: راي الاولياء والمدراء في الدور الذي تمعبو الروضة في بناء 36تحميل السؤال المفتوح رقم 
 ل واقترحاتيم: شخصية الطف

كانت إجابات المبحكثيف )الاكلياء( اف الركضة  ليا دكر فعاؿ في تنمية ثقافة كشخصية 
لا  الذيفبالنسبة للأطفاؿ  الأنانيةخاصة في القضاء عمى عنصر تحسيف سمككو باحتكائو ك  الطفؿ 
كلاد فيي الأ تربيةعمى  مساعدتيـفي  كبيرأف لمركضة دكر  الاكلياءأخكة كأضاؼ معظـ  يممككف

فنجد الطفؿ يرتبط ارتباطا ، عمى اكمؿ كجوإذا طبقت دكرىا لبيت في ا الكالديفبو  يقكـتقكـ بما 
بالمجتمع باحتكاكو مع أطفاؿ  كىذا يساعده في تطكير شخصيتو  غير كالديو قكيا بشخص ثالث

ة مستكيات مختمفة ككما ساىمت في تمقيف الطفؿ كعدلت سمككو كحمت مشاكؿ كثير جدد مف 
تربكية ككما تعمؿ عمى غرس ثقة الطفؿ بنفسو كتثبيت  أكاجتماعية  أكسكاء نفسية  للأكلياء

الكبير كالأصدقاء كما تجعمو يحب الحفظ  كإحتراـالمبادئ الدينية كالاجتماعية كالأخلاقية فيو 
ؿ كالقصص كالادعية مما يساعده كيسيؿ عميو الاندماج في المجتمع الذم يعيش فيو كيكتسب الطف

في حياتو الاجتماعية كالدراسية  كيكتسب  كالأخلاقياتفي مرحمة الركضة الكثير مف المعارؼ 
يزكد بالآداب في المعاملات كالمبادئ الأخلاقية ك  بو كيخرج مف عزلتو بأسرصيدا لغكيا لا 

الاكلياء اف الركضة تقكـ بدكر فعاؿ لكف ليست كؿ  أحدالحميدة كالاعتماد عمى النفس كقد صرح 
ركضة "  أجدالى الكثير مف الركضات كلـ  إبني أخذت لأنيياض الأطفاؿ ليـ نفس السمعة ر 

الأميات اف الركضة التي كضعت فييا أبنائيا )كتقصد  إحدل أكدتكركضة الغد الزاىر " كما 
ركضة كلداف الفردكس( تمعب دكرا كبيرا في بناء شخصية الطفؿ كتنشئتو تنشئة صحيحة فميا 

 1997عميا كذلؾ بدءا مف مديرتيا التي لدييا شيادة جامعية في عمـ النفس دفعة المقكمات ما يج
ككذلؾ الحاؿ بالنسبة لمديرة "ركضة جيؿ الغد " فيي "مدرسة متقاعدة مف مدرسة ذكم الاحتياجات 

البكـ في مدينة خنشمة" لذا لدييا مف الخبرة ما يكفي لمتعامؿ مع الأطفاؿ كانتقاء ك  الخاصة الصـ
كحرصيما عمى النظاـ ككذا المربيات المكاتي يتمتعف بخبرة كبيرة في ، ات الكؼء ليذا المجاؿالمربي

كيفية التعامؿ مع الطفؿ فيف يقدمف لو الحناف كما صرحت مديرة "ركضة سجى كانكس" بقكليا انا 
لمركضة دكر ميـ كفعاؿ في بناء  أف أقرتلطفميف في الركضة  أـكمسيرة ركضة كنفسانية 

 يلطفؿ كذلؾ مف خلاؿ البرامج الفعالة التي تقدـ في نشاطات ترفييية تعميمية لمطفؿ كالتشخصية ا
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جتيادلو كمف خلاؿ فيـ البرنامج المسطر ككيفية تطبيقو  كالأرطكفكنيتقدـ التكفؿ النفسي   كا 
المربيات في اكتشاؼ النشاطات التي تساعد الطفؿ للاعتماد عمى نفسو كتدريبو عمى الحفاظ عمى 

تشكيؿ ككذلؾ ، كنظافة ملابسو كمكانو مثلا كجمع الأكراؽ كتنظيؼ الحجرة بعد كؿ نشاط كاتوأدا
في المغة كفي  إبنياتلاحظ تحسف  فالأـ يصبح طفؿ اجتماعيل الخركج مف جك الأسرةك  صداقات

الطفؿ يخرج مف ك  ما عاشو في يكمو بالركضةعف  و يحكي مف خلاؿ ما التعبير كطريقة الحكار 
تعمـ الصبر كالابتعاد ك  السمكؾك  ضبط النفسبالإضافة الى  يكتسب رصيد لغكمك  الخكؼالعزلة ك 

لا ك  مع اصحابو يتشارؾ معيـ في المعبة الكاحدة المعبك  التعاكف ا عمىيصبح مجبر فعف الانانية 
 "دكرىا في الركضةك  المربيات كؿ كاحدة عمىالتعرؼ  )الحرنة( ينقص مف سمكؾ يحتكرىا لنفسو

"ركضة كككب الاطفاؿ امميس "باعتبارىا مديرة كمربية كرئيسة جمعية فيي  أف كصرحت أخرل
تساىـ في تنمية ثقافة الطفؿ كاكدت أخرل اف الركضة في الجزائر كخاصة في مدينة خنشمة لـ 
تصؿ بعد الى المستكل المطمكب كىك إرضاء الاسرة مثؿ ما عميو الدكؿ المتقدمة كالركضات في 

ماعدا ىذا أكف لفريؽ عمؿ ركف ك يا كزيادة رغـ الإمكانيات المحدكدة فيـ مشكمدينتنا تقدـ ما عمي
الركضة الإحتراـ لأنو جعؿ مف ابني طفلا ذكيا كساعدكه خاصة في أف يصبح مستقلا في أفكاره 

 .  فالركضة تقكـ بدكر تربكم مساعد للأسرة، كأفعالو لينتقؿ مف مرحمة إلى أخرل

بيف الاكلياء كالمديرات ككاف تركيزىـ عمى المربية باف تككف اما الاقتراحات فكانت مشتركة 
ذات مستكل تعميمي يسمح ليا بالتعامؿ مع الطفؿ بطريقة صحيحة كيقدـ ليف تربصات لمدة معينة  
في كيفية التعامؿ مع الأطفاؿ كدراسة شخصياتيـ كلمكاكبة كؿ ماىك جديد بالركضة ككذلؾ القياـ 

لية فانيا ضركرية جدا كمف الأشياء الميمة أيضا التعاكف بيف بتربصات حكؿ الإسعافات الأك 
تخبر المربية بانشغالات ابنيا  كالأـالاكلياء كالمربيات مف خلاؿ نقؿ انشغالات الطفؿ بينيما 

كثر قدرة لمكاجية مساره في ألنخرج بطفؿ سكم ينتقؿ الى المجتمع كالدراسة كىك ، كالعكس صحيح
ف تككف المربية حنكنة مع الطفؿ أقكية  ككما اقترحت احدل الأميات الحياة الاجتماعية بشخصية 

كعدـ مو ألكي تحببو في الركضة كلا تفرؽ في معاممتيا بيف الأطفاؿ حتى لا يحس بغياب 
 يحفزىـمعنى كمغزل العقاب بقدر ما  يدرككالأنيـ لا  أخطأكاالعنؼ معيـ كمعاقبتيـ إذا  استعماؿ
لأنيا ، الطفؿ فكرة عنيايككف لكي  العربيةإلى جانب المغة  لاجنبيةا عمى المغات كالتركيز الثكاب
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فيـ أبسط الجمؿ بالمغات  يمكنيـأنو لا  حيث  المتعمميفمف  الاكثريةتكاجيو كبيرا تعتبر عائقا 
كالمسابقات كتككف ىناؾ  الثقافيةالنشاطات  تكثيؼالتي قدمت  يضاأ الاقتراحاتكمف  الأجنبية 
أف ك ، الأطفاؿ أكثر عمى كطنيـ يتعرؼعف النفس حتى  كلمترفيومعالـ كالآثار لم خارجية زيارات

الركضة تنظيـ يكـ تحسيسي  مديرة  كمف اقتراحات، تككف ىناؾ ألعاب مختمفة داخؿ الركضة
 النشاطات المقترحةك  البرامجك  عرض عمييـ مشركع البيداغكجي لركضةك  يستقبؿ فيو اكلياء الاطفاؿ

 . للأكلياءالأسرة كالركضة ىكذا لا تصبح الركضة غامضة بالنسبة فتح باب حكار بيف ك 

  تفسير النتائج في ضوء الفرضياتثانيا: 

 أك تأكيدىا إلى نرمي التي الفركض لتسمسؿ كطبقا، بحدكدىا كالتزاما الدراسة أىداؼ حسب
 :يمي كما ياتعرض كالتي، التالية النتائج إلى الدراسة تكصمت، نفييا

مقة بالبرامج التي تعتمد عمييا رياض الاطفال بصورة كبيرة في تعميم طفل النتائج المتع -1
 الروضة

صرح معظـ الاكلياء باستفادة أطفاليـ  لأىمية البرامج كالأنشطة المقدمة في الركضة كنظرا
 الطفؿ تحضير بميمة تقكـ باعتبارىا إلييا ينظركف كأصبحكا بضركرتيا الأكلياء أغمب اقتنعك  منيا

أنيا كما ، كمف جية أخرل فإف لمركضة دكر، كرعايتو كتعميمو الطفؿ لتربية حيكيا مجالاك  لممدرسة
كتقكم مف شخصيتو بما يمزمو عند ، كتعميمو الجرأة، هفي تنمية الركح الجماعية عند تساىـ

، مشاركتو أصدقاءه في المدرسة إذ أنو اعتاد عمى مثؿ ىذه الأمكر كتعكدىا إلى مرحمة الإتقاف
كالتي ، إلى كؿ ذلؾ المعارؼ التي اكتسبيا في الركضة كأصبح مف الصعب نسيانيا بالإضافة

   . أىمتو لاكتساب المعمكمات الجديدة فقد أصبح قادران عمى الحفظ كتخزيف المعمكمات

المتعمقة بالبرامج التي تعتمد عمييا رياض الأكلى  الفرضية صدؽ يتضح سبؽ ما عمى كبناء
 ركضةال مع تتعامؿ التي الأسرة تعتمد :مفادىا كالتي تعميـ طفؿ الركضةالاطفاؿ بصكرة كبيرة في 

 .مرتفع لمزكجيف التعميمي المستكل فييا يككف التي الأسر كخاصة، أطفاليا تنشئة في كبير بشكؿ
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جتماعية والأخلاقية  لطفل في التنمية الارياض الأطفال  بمساىمةالنتائج المتعمقة  -2
 الروضة.

 المكاف كىي، المختمفة جكانبو تراعي عممية منيجية بطريقة الطفؿ تنشئةب اف الركضة تيتـ
 أكعتماد الكبير عمى المربية كذلؾ بالا، شخصيتو بناء في كتسيـ، كمرحو الطفؿ لمعب الملائـ

 اعتماد أصبح إذ لأطفاليـ تقدميا التي التنشئة عمى بالرضا الأسر أغمب إقراركيبدك المعممة 
 .مختمفة اجتماعية فئات مف كاسعا اجتماعيا قبكلا قىيم الركضة عمى الأسر

 قيـ مع متكافقة الركضة في الطفؿ يتمقاىا التي التنشئة أف الأسر أغمب صرحت كقد ىذا
 كييتمكف أطفاليـ يتمقاىا التيطبيعة التنشئة  عمى يطمعكف الأكلياء أغمب كأف خاصة، الأسرة كثقافة
 تجعميـ كالتي المعممة مع العلاقة ربط طريؽ عف العممية هىذ بكعي كيتابعكف الأطفاؿ رياض بزيارة
 .لأطفاليـ يقدـ ما بكؿ عمـ عمى

كاكتساب المكانة ، حيث يتعممكف مف خلاؿ كجكدىـ مع مف ىـ في سنيـ التعاكف كالمشاركة
كأف كؿ كاحد منيـ يأتي مف ، داخؿ الجماعة كالقيادة كالدكر كالمسؤكلية كالاعتماد عمى النفس

كمنيـ مف يككف أباه ، فمنيـ مف لو أخكه كمنيـ مف لا أخ لو، عائمية كاجتماعية مختمفةكضعيات 
كقد كجد العمماء أف العلاقات الكدية التي تعبر عف ، شابا كالآخر مسنا كآخركف فقدكا آباءىـ

كعمى العمكـ فإف الأطفاؿ يككنكف صداقاتيـ ، الصداقة تزداد فيما بيف الثانية كالخامسة مف العمر
الذم ، الأكلى خلاؿ ىذه السنكات كىي صداقات تعتمد عمى الجنسيف كتأخذ طابع عدـ الاستقرار

 .يبدأ في الاتزاف كمما اقترب الطفؿ في المراحؿ العمرية

، الركضة تساىـ في التنمية الأخلاقية كالاجتماعية لمطفؿاف  كمف خلاؿ ما سبؽ ذكره نستنج
 حدثت كليذا، التنشئة الأسرية أساليب عف الركضة ختمؼ فيت الطفؿ يتمقاىا التي التنشئة فأساليب
 بالتجريد تتميز بيئة في يتمقى تأثيرات كأصبح بالركضة تكاجده أثناء الطفؿ استجابات في تغيرات
 فالتنشئة، العاطفي كالاىتماـ بالرعاية المكثفة عادة تتميز التي الأسرية البيئة مف بدلا كالتنظيـ

 الشخصي كالاستقلاؿ الذاتي كالاعتماد الإنجاز قيـ تكسبو لركضةا في لمطفؿ الاجتماعية
، الآباء يحبذىا التي الصفات كىي، النفس كضبط، الفردية كالمبادرة، الذاتي كالتكجيو، كالمسؤكلية
 .أبنائيـ في بثيا عمى كيعممكف
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 يةضركر  كيعتبركنيا، الأطفاؿ ركضة عمى أطفاليا تنشئة في البحث عينة أسر أغمب تعتمد 
 الأمثؿ السبيؿ فيي، المنزؿ في تكفيرىا يمكف لا إشباعات عدة لو تحقؽ باعتبارىا الطفؿ حياة في
تساعده عمى حفظ السكر القرانية كالادعية كما تعمؿ المربية ، الخارجي العالـ عمى الطفؿ نفتاحلإ

غير ذلؾ كما عمى تمقينو اداب المعاملات الإسلامية كالتعاكف كالتضامف اداب الاكؿ كالجمكس ك 
تغرس فيو المبادئ الأخلاقية كقكؿ الصدؽ كاحتراـ الاخريف كالتسامح كالابتعاد عف الانانية في 
التعامؿ مع مف اقؿ منو سنا كما تنمي فيو ركح الكطنية كتساعد الطفؿ في بناء علاقات اجتماعية 

 عي لمطفؿ.كىذا مف الأىداؼ الرئيسية لمركضة تحقيؽ النمك الاجتما، مع أطفاؿ الركضة

بمساىمة الاساليب المتبعة من طرف معممة الروضة في تنمية ثقافة النتائج المتعمقة  -3
 :وشخصية الطفل 

حيث يجب أف ، كشخصيتيا قكية كسكية معاممة حسنة معاممتيا لابد لمعممة الركضة اف تككف
، ة أماـ الأطفاؿتجنب استعماؿ الألفاظ السيئك  المكافتحببو في تعامؿ الطفؿ كما تعاممو أمو حتى 

كيردد كؿ ما ، التقميد فيك يقمدىاالطفؿ  لاف مف خصائص، أف تككف قدكة حسنة ليـ يجب عمييا
أك عندما ، الإصغاء لمطفؿ باىتماـ عندما يسأؿ عف أم شيء كما لابد عمييا ، يسمعو مف حكلو

تجنب ك  ؿككذلؾ يجب الاستجابة لرغبتو عندما يريد أف يمعب أك يأك، يشكك مف أحد زملائو
باستعماؿ الياتؼ فلا يجكز لممعممة أف تنشغؿ عنيـ ، الانشغاؿ عف الأطفاؿ أثناء الكجكد معيـ

كما يجب اف ، كتمحظ تصرفاتيـ لمحرص عمى سلامتيـ، حيث يجب عمييا أف تراقبيـ، النقاؿ مثلا
تكديعيـ  ككذلؾ، في الصباح الركضةاستقباؿ المعممة لمتلاميذ بالابتسامة عند دخكليـ إلى  يتـ

 .كالابتسامة عمى كجييا

اسمكب ، اسمكب التقميد فمف الأساليب الخاصة بالمربية لتنمية ثقافة كشخصية الطفؿ ىك
ثير ألو تلما العقاب كالثكاب الذم يطبؽ عمى الطفؿ سكاء مف طرؼ المعممة اك مف طرؼ الاكلياء 

نمك الاجتماعي كالانفعالي كبير في شخصيتو فانيا تعمؿ عمى تحقيؽ الصحة النفسية لمطفؿ كال
جدكل  عدـكاعتقاد بعض المربيات شخصية الطفؿ عمى بناء  يرأثت لمحكارأف كما ، كالكجداني

 ليس بصحيح لاف الطفؿ الصغير ممـ بكؿ الأشياء المحيطة بو . الحكار معو
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 كأثناء، اف الطفؿ مف خلاؿ تكاجده في الركضة يكتسب الكثير مف الميارات كالعادات كالقيـ
 تفاعمو مع مف يحيط بو مف مربيات كرفاؽ كعماؿ الركضة 

كمف خلاؿ ما سبؽ نستنتج اف المعممة تستعمؿ أساليب متنكعة لتنمية ثقافة كشخصية الطفؿ 
 كباعتبارىا أساس الركضة فميا دكر فعاؿ بالنسبة لمطفؿ.  

 الاستنتاج العام:

دكر كبير كفعاؿ في بناء شخصية كشفت نتائج الدراسة الميدانية اف لمعممة رياض الأطفاؿ 
باعتبارىا قدكة لو كذلؾ مف خلاؿ ما تقدمو مف برامج كانشطة تختمؼ كتتنكع ، الطفؿ كتنمية ثقافتو

حسب الثقافة السائدة في المجتمع المقامة فيو الركضة فالطفؿ ىك المستفيد الأكؿ مف الأنشطة 
فييا في أ ؾ العادات كالتقاليد التي نشالمرحمة العمرية الخاصة بو ككذلك  التي تتناسب كتتماشى

 محيطو الاسرم .
تتفاكت درجة استفادة الطفؿ بحسب الطرؽ المتبعة مف طرؼ المعممة  بداية بتعميمو مختمؼ 

 .ككؿ  المجتمعلاسرة اك سكاء با الضركرية في حياتو اليكمية الاداب
ة حتمية لسنكات الخبرة بيذا نتيج كيفية التعامؿ مع مزاجية الطفؿك ، اف اكتساب ميارة التكاصؿ

الحميدة  كاىـ ما يأخذ ىك القيـ كالاخلاؽ، مف تمؾ الخبرة تنحدرلذا فعممية تمقيف الطفؿ ، المجاؿ
، ي تثقيفوف بالعكدة للأنشطة المقدمة بالركضة فميا دكر فعاؿ، التي تدخؿ في تشكيؿ شخصيتو

الاكؿ كالجمكس كغير ذلؾ كما تغرس تعممو اداب المعاملات الإسلامية كالتعاكف كالتضامف اداب 
فيو المبادئ الأخلاقية كقكؿ الصدؽ كاحتراـ الاخريف كالتسامح كالابتعاد عف الانانية في التعامؿ 

بناء علاقات اجتماعية مع أطفاؿ  في تساعدهك مع مف اقؿ منو سنا كما تنمي فيو ركح الكطنية 
التي يمتزـ  كالاداببعض إشارات المركر  ؿالطف ثقافة مركرية بتعريؼ انشطتيا كما تنقؿ، الركضة

في تنمية المغة عنده كتقكم قدراتو العقمية كالحركية كتنمي حسو  تساىـك ، خاصة في الشارعبيا 
 .الفني

كعف طريؽ  الالعابتثقؼ الطفؿ بتنمية لغتو عف طريؽ مختمؼ  فانياأما الكسائؿ التعميمية 
عف طريؽ التمثيؿ  الميمةخذ العديد مف المعمكمات كما تمكف الطفؿ مف أ، لو تكفرىاالقصص التي 

جك الاسرة كالبيت الى العالـ  مف كبيرة نقمة يشكؿ انو لمركضة الطفؿ دخكؿ فإف، كالمسرح
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 الأسرم تمعلمجا كيتقبمو خاصة بطريقة غالبا يتصرؼ الأسرة في فيك -الركضة-الخارجي
 خاص ؛يتعمـ مف خلالو الطفؿ سمككيات  غرار الركضة المقننة بقكانيف كقكاعد كنظاـب، بسمككاتو
 كضبط، الفردية كالمبادرة، الذاتي كالتكجيو، كالمسؤكلية الشخصي كالاستقلاؿ عمى نفسو كالاعتماد

آمنان منتجان في المجتمع الذم ىك  ليصبح فردان سعيدان الآباء  يحبذىا التي الصفات كىي، النفس
 .عضك فيو

نيا لا تقؿ أىمية عف المدرسة لاحتكائيا الطفؿ في لا المؤسسات  بيذه الاىتماـ لذا كجب
مرحمة عمرية ىامة جدا الا كىي مرحمة الطفكلة المبكرة التي تعتبر أساس في بناء شخصيتو كلابد 
التركيز اكثر عمى المربية لما ليا مف دكر في الركضة باعتبارىا المحرؾ الفعاؿ كالاساسي في ىذه 

عمى التفكير المنطقي كتحمؿ  وتدريبطكيمة  كما تساىـ عمى المؤسسة لتعامميا مع الطفؿ مدة 
كتكجيو ميكلو ، بتنمية شخصية الطفؿ إضافة إلى أنيا تعتني، المسؤكلية كاحتراـ الحرية الفردية

 .ليصبح فردان سعيدان آمنان منتجان في المجتمع الذم ىك عضك فيو كاتجاىاتو التي ستعينو
 الاقتراحات:و  التوصيات :ثانيا

 :التوصيات -1

كنظرا لما لرياض الأطفاؿ مف قيمة كأىمية خاصة لذا عمى الميتميف بالتربية المبكرة لمطفؿ 
 خلاؿ لابد اف يكتشفكا النقائص التي تعاني منيا خدمات رياض الأطفاؿ في الجزائر كمف الجزائرم
 :يمي بما نكصي إلييا تكصمت التي كالنتائج الدراسة أىداؼ

 حياتيـ مف الأكلى السنكات في الأطفاؿ تتناكؿ التي الدراسات مف مزيد بإجراء البحث يكصي-
 ركضة في سمككيـ كتحديد شخصياتيـ تككيف في ليا فيتعرضك  التي المبكرة الخبرات أثر حيث مف

 الأطفاؿ.

 .بالركضة كجكده أثناء أك الأسرة طرؼ مف سكاء المبكرة الطفكلة مرحمة في بالطفؿ الاىتماـ-

، فأكثر سنكات ثلاث الطفؿ يبمغ أف بعد إلا الأطفاؿ ركضة إلى الأسرة لجكء بعدـ نكصي-
 .الركضة إلى لمنزؿا مف الانتقاؿ في التدرج أسمكب معتمدا

 .الأطفاؿ برياض خاصة كطنية منظكمة بإعداد نكصي-

https://www.sayidaty.net/node/1127161/%D8%B3%D9%8A%D8%AF%D8%AA%D9%8A-%D9%88%D8%B7%D9%81%D9%84%D9%83/%D8%A3%D8%B7%D9%81%D8%A7%D9%84-%D9%88%D9%85%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%82%D9%88%D9%86/11-%D8%B7%D8%B1%D9%8A%D9%82%D8%A9-%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A%D9%86-%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B7%D9%81%D9%84%D9%83-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82-%D8%A7%D9%84%D8%AD%D9%85%D9%8A%D8%AF%D8%A9#photo/1
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 السكية الشخصية بناء في المبكرة الطفكلة مرحمة بأىمية الزكجيف كعي بضركرة نكصي-
 حاجاتو تمبي التي العاطفية البيئة تكفير يستمزـ بؿ، فحسب لا يكفي المادم الجانب فتكفير، لمطفؿ
 الطبيعية البيئة في إلا ذلؾ يتحقؽ كلا، بيا تيتـ أف الركضة تستطيع لا جكانب ىناؾ كأف، منيا

 .الأسرة كىي ألا لمطفؿ

كأىـ ما يمكف استخلاصو مف ىذه الدراسة يتمحكر حكؿ دكر البرامج التربكية في بناء 
 ىي كالأتي:ك  التي تـ استنتاجيا مف الجانب الميدانيك  شخصية  طفؿ الركضة

 دم ذلؾ إلى تنمية شخصية كثقافة الطفؿ بشكؿ افضؿ.بفضؿ تنكع برامج الركضة يؤ  -
 تعد الركضة مف أىـ العكامؿ المساىمة في التسريع مف ربط الطفؿ بمحيطو الخارجي. -
تؤثر البرامج التربكية المقدمة في الركضة عمى التنشئة الاجتماعية كالثقافية  لمطفؿ بشكؿ  -

 معيـ.التعامؿ ك  ايجابي فيي تسيؿ عميو الاندماج مع أقرانو
بفضؿ البرامج التعميمية المقدمة في الركضة يستطيع الطفؿ أف يمتحؽ بالمدرسة كىك عمى  -

 استعداد تاـ ليا.
ذلؾ لأنو ك  التفاعؿ الحاصؿ بيف الأطفاؿ في الركضة يترؾ أثره الإيجابي عمييـك  الاندماج -

 يجعميـ أكثر ارتباطا بمحيطيـ الخارجي.
المعاملات التي ك  رياض الأطفاؿ مجمكعة مف الآدابتساىـ البرامج التربكية المقدمة في  -

 يستعيف بيا في حياتو اليكمية.
 عمى شخصيتو خاصة.ك  لركضة الأطفاؿ دكر إيجابي عمى الطفؿ بصفة عامة -
المتماشية ك  تعمؿ البرامج التربكية لمركضة عمى كتساب الأطفاؿ العادات  كالقيـ الصالحة -

 مع ثقافة المجتمع الجزائرم.
 ضة الأطفاؿ مجمكعة مف القكانيف الاجتماعية كالاحتراـ مثلا.تكسب الرك  -

 الاقتراحات: -2

كفقا لمنتائج المستخمصة مف ىذه الدراسة يمكف اقتراح ك  نقترح السابقة التكصيات عمى بناء
مجمكعة  مف الإجراءات مف طرؼ الحككمة الجزائرية أكلا كمف طرؼ الأفراد المكجكديف داخؿ 

جعؿ ركضة الأطفاؿ فضاءا ك  عيـ فكرة مؤسسات ما قبؿ المدرسة في بلادناالمجتمع ثانيا لتد
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 المكضحة كالأتي:ك  حضاريا يستدعي الأمر منا تحقيؽ بعض المطالب

 اجبارية تعميـ البرنامج  -
 بما يخدـ أىداؼ مرحة ما قبؿ المدرسة.ك  كمدراء لشرح البرنامج تككيف مربيات أطفاؿ -
طفاؿ في ىذا السف حيث يجب أف يككف البرنامج التربكم الأخذ بعيف الاعتبار بقدرات الأ   -

 قابميتيـ لمتعمـ.ك  استعدادىـك  المتبع متكافؽ مع قدراتيـ العقمية
برامج السنة الأكلى مف التعميـ ك  الكصكؿ بيف ما يقدـ مف برامج في مرحمة ما قبؿ المدرسة -

 الابتدائي.

رامج المكحدة كافساح المجاؿ ليـ مساعدة مسيرم الركضات للارتقاء بالركضة مف خلاؿ الب -
للاىتماـ بالطفؿ كنظافة مكانو كما يقدـ لو اكثر مف الاىتماـ بالجكانب الشكمية ككذلؾ كاقتراح مني 
تنظيـ يكـ دراسي اك أياـ دراسية بحضكر مسيرم الركضات كالمديريات المسؤكلة عف مراقبة 

مييـ ككما يجدر الإشارة انو تقديـ تسييؿ الأمكر عك  الركضة حتى يتسنى ليـ طرح انشغالاتيـ
 التسييلات ليـ ككذلؾ الإعانات المالية اك قركض دكف فكائد 
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 خاتمة: 

يعتبر الأطفاؿ نصؼ الحاضر ككؿ المستقبؿ لذا يجب أف يتمقكا التربية اليادفة كالتنشئة 
لصحية كالنفسية كالتعميمية كالتربكية الصحيحة بداية مف الأسرة التي تكفر ليـ الرعاية ا

الصحيحة مركرا بالمؤسسات الاجتماعية عمى إختلاؼ كظائفيا كمع التطكر الاجتماع 
كالثقافي الذم طرأ عمى المجتمع تكجب القياـ بعدت مياـ تحت إشراؼ مؤسسات معينة حيث 

يي تعمؿ عمى إعداد تتكلى ىذه الأخيرة المسؤكلية الكاممة كذلؾ بتكظيفيا لكافة إمكاناتيا ف
الطفؿ كتييئتو نفسيا كعقميا للالتحاؽ بالمدرسة إذ أنيا بمثابة التربية التي يغرس فييا المربي 
ذا كانت التربية خصبة ستعطي نتائج مثمرة كمف ثـ يتـ  بذكر التنشئة الاجتماعية لمطؼ كا 

فاؿ بيئة النجاح كالفلاح مستقبلا فركضة الأط بصفاتالحصكؿ عمى متخمؽ كمؤدب يتصؼ 
لذلؾ فإنو لا ، اجتماعية يتمكف الطفؿ مف خلاليا تعمـ أىـ أساليب التمقي كاحتراـ الآخريف

يمكف إنكار دكر تمؾ المؤسسات كحاجة الأفراد خاصة في العصر الحديث كما يتخممو مف 
فتمؾ المؤسسات تكمؿ عمؿ الأـ كالأب الذم يؤديانو ، في كتربكم كغيرىااكثق تغير اجتماعي

لبيت خاصة بفضؿ البرامج التعميمية كالنشاطات الثقافية الحديثة التي تعمؿ عمييا فتعمؿ في ا
عمى تغذية فكر الطفؿ كتنمية قدراتو العقمية كالنفسية كقد تـ ملامسة ىذا الجانب فعميا مف 

خنشمة حيث مدينة الأطفاؿ ببرياض تـ التكصؿ إليو في ىذه الدراسة التى أجريت  ما خلاؿ
ية الأطفاؿ كليا الدكر الأمثؿ في ربط الطفؿ بمحيطو الخارجي كتييئتو للالتحاؽ تتكلى رعا

رساء أىـ قكاعد سمككو مف خلاؿ برامجيا التربكية الفعالة في تنشئة الطفؿ .  بالمدرسة كا 
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علم الاجتماع قسم العلوم الاجتماعية                                                        شعبة

  

 المجتمعك  م لأطركحة دكتكراه في عمـ اجتماع الثقافيفي إطار انجاز 

 بالإجابة عمى أسئمتنا التالية: -م -ؿنرجكا أف تتفض

 لمتذكير:

لا تستعمؿ إلا في إطار البحث ك  سريةالتي سنحصؿ عمييا منكـ ستككف  إف الإجابات 
 كما أف تعاكنكـ معنا سيعكد بفائدة عمى البحث العممي. ، العممي

-            
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 الشخصية:  البياناتالمحىر الاول: 
 الركضة: ب الطفؿ المعني  سف ىي ام -1
                 سنكات 5-3                سنة2-اشير 3
 للأسرة:  الاقتصادم المستكل -2
 لا                      نعـ عامؿ: الأب ىؿ - أ

 لا                     عاممة: نعـ الأـ ىؿ - ب
 للأسرة:  الشيرم الدخؿ -  

                          

 السكف:  نكع  - 

 ما سبب اختياركـ ليذه الركضة   -5
 قريبة مف المنزؿ
 قريبة مف العمؿ

 السمعة كالكفاءة  
 تكمفة الالتحاؽ بالركضة )الثمف(

 البرامج التي تعتمد عمييا رياض الأطفال في تعميم طفل الروضة مساىمةالمحور الثاني : 
 ما سبب التحاؽ ابنؾ بالركضة   -6

 عمؿ الاـ
 تحضير المدرسيال

 التسمية كالترفيو 
 ما ىك الدكر الذم تمعبة الركضة   -7

 مكاف لمحراسة      
 مكاف لاكتساب ميارات مختمفة 

 الاثنيف معا 
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   لركضةبا التحاقو قبؿ ابنؾ مميزات ىي ما -7
  الانعزاؿ    

 الآخريف كمشاركة تجاكب 
 الجرأة 

 ………………………………تذكر أخرل
   مرة لأكؿ لركضةبا التحاقو عند ابنؾ فعؿ در  كاف كيؼ  -08
 بكاء
 الأمر تقبؿ

 السريع تجاكب
 عادم الأمر
 …………  ……………………… تذكر أخرل

 ىؿ يكجد برامج كاضحة كمحددة بيف رياض الاطفاؿ   -9
 نعـ                         لا

   الركضةالخاص ب برنامجال ابنؾ استكعب ىؿ-10 

 لا                                نعـ 

 ىؿ يقكـ طفمؾ برحلات دكرية في الركضة   -11

 نعـ                        لا

 اذا الإجابة بػ نعـ اذكر الأماكف :..................................

   فييا كاجتيد قدراتو فييا أثبتت التيالبرامج  ىي ما -12 

   العممية المفاىيـ -

  -القرآف حفظ - سلاميةالإ التربية -

 كالرسـ مكسيقىال -
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    اليدكية الأشغاؿ عمى القدرة لو ىؿ  -13

 لا                          نعـ 

   تمييز الالكاف  عمى القدرة لو ىؿ  -14

 لا                          نعـ 

   تمييز الاشكاؿ  عمى القدرة لو ىؿ  -15

 لا                          نعـ 

   نطؽ الحركؼ  عمى القدرة لو ىؿ  - 16
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 ىؿ يشارؾ بعضيـ البعض في الاشغاؿ اليدكية كيميز بيف الاشكاؿ   -17

 أحيانا

 في بعض الأحياف 

  ابدا                         

 كطنو معمكمات حكؿ ىؿ تعرؼ طفمؾ مف خلاؿ الركضة عمى  -18     

          لا                          نعـ 

  :إذا كانت الإجابة بنعـ 

  يحفظ جزءا مف النشيد الكطني

  يعرؼ اسـ كطنو كعممو

  يعرؼ رئيس كطنو

 ...................................................................................أخرل أذكر 
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  رقدرة طفمؾ عمى التذكفي تنمية ة الركضة أنشط تساىـىؿ  - 19
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 :إذا كانت الإجابة بنعـ  

  يتذكر الألفاظ كالأشياء التي تعمميا في الركضة-

  الأرقاـ التي حفظيا يذكر-

  التي حفظيا السكر القرانية كالاناشيديردد -

 .......................................................... أخرل أذكر 

 ؿ الأنشطة المقدمة في الركضة طكرت قدرة طفمؾ عمى التخيؿ  ى -20

          لا                         نعـ 

 –ؿإذا كانت الإجابة بنعـ: مف خلا 

  ...( المعممةأك دكر ، )لعب دكر الأب أك الأـ الايياميالمعب  

  مسرحيات تمثيؿ

  كر شخصيات قصة ركتيا المربيةتمثيؿ د

 ............................................................ أخرل أذكر 

 ىؿ تجد أف ما تقدمو الركضة يساىـ في إعداد طفمؾ لممدرسة   -21

  لانعـ                        

 والأخلاقيةفي التنمية الاجتماعية رياض الأطفال  حول مساىمة المحور الثالث :

 لطفل الروضة  

   ركضةبال التحاقو بعد ابنؾ سمكؾ في حدثت التي التغيرات ىي ما -  

 السمكؾ في تحسف -
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 السمكؾ في تدىكر -

 …… ………………………… تذكر أخرل -

  أثناء تكاجده في الركضة  كالادعية القصيرة ىؿ حفظ طفمؾ بعض السكر القرآنية-  

 لا                        نعـ 

  اذا كانت الإجابة بػ نعـ : 

 ىؿ حفظ بعض الأدعية  -

  ىؿ حفظ بعض السكر القصيرة -

، ىؿ تعمؿ مربية الركضة عمى تمقيف طفمؾ بعض آداب المعاملات الإسلامية )التعاكف -24
 الاستئذاف(  ، الجمكس، الحديث، آداب الأكؿ، التضامف

  لا                            نعـ

 ؿ تعمؿ مربية الركضة عمى غرس بعض المبادئ الأخلاقية في طفمؾ  ى -25

     لا                 نعـ             

 إذا كانت الإجابة بنعـ:  

 قكؿ الصدؽ        تحثو عمى 

 تحثو عمى التعاكف 

         كتقدير الاخريفاحتراـ  

  ........................................................... أخرل أذكر 

 في الركضة  دينية أقيـ ىؿ سبؽ كحدثؾ طفمؾ عف احتفاؿ بمناسبة  -26

 لا                            نعـ
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 ىؿ تجد أف الركضة ساعدت طفمؾ عمى بناء علاقات مع أطفاؿ الركضة  -27

 لا                           نعـ

 :نعـػ ب ذا كانت الإجابةا

 مختمفةيحدثؾ عف مشاركتو ليـ في أنشطة  -       

  يحدثؾ عف تككينو لصداقات داخؿ الركضة -

ثقافة في تنمية الأساليب المتبعة من طرف معممة الروضة حول مساىمة المحور الرابع: 
 .طفل الروضة وشخصية 

   تنمية ثقافة  كشخصية الطفؿىؿ تؤثر شخصية المعممة كمعاممتيا في  -28

 لا                   نعـ        

 اذا كانت الإجابة بػ نعـ : 

 ..............................................كيؼ ذلؾ  

 ينمي ثقافة كشخصية الطفؿ  ىؿ في رأيؾ ما تقدمو الركضة تجعؿ طفمؾ  -29

                                                  لا                           نعـ

 :إذا كانت الإجابة بنعـ

  الضرب...(، الصراخ، الغضب، يبتعد عف السمككات الخاطئة )المشاجرة

  يستأذف عند الحاجة إلى استعارة شيء مف ممتمكات الآخريف

  يمقي التحية كيرد عمييا

  يشكر مف يقدـ لو خدمة

 يعتذر عندما يخطئ 
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  المعممة مع تعاكفال كعدـ الأطفاؿ كالدم بعض مف إىماؿ ىناؾ ىؿ -30

 نعـ                                لا

 ماىي الأساليب الخاصة بالمعممة لتنمية ثقافة الطفؿ   -31

 القدكة

 الحكار 

 القصة 

ىؿ تعتقديف اف البرنامج التعميمي التربكم كما يكفر مف نشطات لو كر إيجابي في تنمية  -32
 ثقافة الطفؿ  

 لا                             نعـ               

 لماذا .....................................................

 ىؿ يقمد طفمؾ شخصيات محببة إلى قمبو  -3 

            لا                            نعـ 

  يقمد مربيتو 

  يقمد شخصيات قصة سردتيا المربية

  دىا في جياز مف أجيزة الركضةيقمد شخصيات رسكـ متحركة شاى

     ......................................................................................... أخرل أذكر 

   بالمعممة علاقتو مف ابنؾ يشتكي ىؿ -34

  لا                                                    نعـ

تنمية ثقافتو الأبناء ك  تربية في الأسرة بمياـ تقكـ أف الركضة تستطيع ىؿ رأيؾ في -35
   كشخصيتو

 لا                                         نعـ
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   ……………………… ذلؾ كيؼ نعـ حالة في

  ………………………ذلؾ كيؼ لا حالة في 

 ما رايؾ في الدكر الذم تمعبو الركضة في بناء شخصية الطفؿ كما اقترحاتؾ  -36

..............................................................................................
..............................................................................................

................................................................................... 

 

 

 شكرا عمى تفيمؾ                                                             

 

 

 



 ملاحق

    

 الحساب /خبرات ومعارفالوطنية لنشاط:ملامح الهوية  الصغيرة لبناء(:البرنامج السنوي لمؤسسات الطفولة 01رقم ) ملحق
 النشاط الموضوع الهدف من النشاط كيف نحقق الهدف تندرج ضمن ماذا

تتضمن : الثقافية والنفسية العوامل
، والأديان مثل العقائد الثقافي النظام
 ونظام ،الإيديولوجياو الثقافية  الرموز
 التعبير الأدبي الثقافية وأشكال القيم

 النظرة العقلية مثل والفن والعوامل
، نقاط التقاطع الثقافية إلى العالم

 ...الإتجاهات والدعايير
 
 
 

وذج صورة العلم في لزيط الطفل التعليمي في الروضة اعتماد نم
 في المحيط . الأحمر/ الأخضروالإجابة هيا نبحث على اللون 

 وان الوطنيةلالتركيز على التعرف على الأ
 
 

 الأبيضاللون 
 الأحمراللون 
 الأخضراللون 
 الوزن مفهوم
 الجانبية مفهوم
 الحجم مفهوم

 الحساب
 العربية الإسلامية والثقافة الدعاش ل الواقعتمث الحصص في أمثلة اعتماد

 . الأولى بالدرجة
 . بالدرجة الأولى الدفاهيم الرياضية تكوين

 في والنباتات الدنتشرة للحيوانات ولرسمات وصور نماذج اعتماد
 جمل / دجاج / خروف/حصان الجزائري المحيط الوطن من وفي الدنطقة

 للحيوانات وللحيوانات بريةال الحياة حول وأشرطة أفلام مشاهدة
 الأليفة

 مزارع, شاطئ البحر / غابات) الطلق )الذواء في خرجات تنظيم -
 . ناتاوالحيو  النباتاتعلى  للتعرف ( إلخ..أو الدواجن الداشية تربية

عن  الدعلومات ممكن من قدر أكبر إعطاء
 في مدينته للطفل الحيواني والنباتي المحيط

 ..عن وطنه ثم أولا

 الأليفة واناتالحي
 

 البرية الحيوانات
 

 النباتات

خبرات 
 ومعارف

 

 

 



 ملاحق

    

 الحساب /خبرات ومعارفالوطنية لنشاط:ملامح الهوية  الصغيرة لبناء(:البرنامج السنوي لمؤسسات الطفولة 20رقم ) ملحق
 النشاط الموضوع الهدف من النشاط كيف نحقق الهدف تندرج ضمن ماذا

وتتضمن : الثقافية والنفسية العوامل
، والأديان مثل العقائد الثقافي النظام
 ونظام ،الثقافية و الإيديولوجيا الرموز
والفن  التعبير الأدبي الثقافية وأشكال القيم

 إلى العالم النظرة العقلية مثل والعوامل
الإتجاهات ، نقاط التقاطع الثقافية

 ...والدعايير
 
 
 

يمي في الروضة والإجابة هيا اعتماد نموذج صورة العلم في لزيط الطفل التعل
 في المحيط . الأحمر/ الأخضرنبحث على اللون 

 وان الوطنيةلالتركيز على التعرف على الأ
 
 

 الأبيضاللون 
 الأحمراللون 
 الأخضراللون 
 الوزن مفهوم
 الجانبية مفهوم
 الحجم مفهوم

 الحساب
 لإسلاميةالعربية ا والثقافة الدعاش تمثل الواقع الحصص في أمثلة اعتماد

 . الأولى بالدرجة
 . بالدرجة الأولى الدفاهيم الرياضية تكوين

 الدنطقة في والنباتات الدنتشرة للحيوانات ولرسمات وصور نماذج اعتماد
 جمل / دجاج / خروف/حصان الجزائري المحيط الوطن من وفي

 الأليفة للحيوانات وللحيوانات البرية الحياة حول وأشرطة أفلام مشاهدة
 تربية مزارع, شاطئ البحر / غابات) الطلق )الذواء في خرجات تنظيم -

 . ناتاوالحيو  النباتاتعلى  للتعرف ( إلخ..أو الدواجن الداشية

 عن المحيط الدعلومات ممكن من قدر أكبر إعطاء
عن  ثم أولا في مدينته للطفل الحيواني والنباتي

 ..وطنه

 الأليفة الحيوانات
 

 البرية الحيوانات
 
 لنباتاتا

 خبرات ومعارف
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 (:البرنامج السنوي لمؤسسات الطفولة الصغيرة  لبناء ملامح الهوية الوطنية  لنشاط :الاشغال والألعاب الفكرية .03رقم ) ملحق
 النشاط الموضوع الهدف من النشاط كيف نحقق الهدف تندرج ضمن ماذا

 الثقافي وتتضمن النظام :الثقافية والنفسية العوامل
، والإيديولوجيا الرموز الثقافية ،والأديان ل العقائدمث

 .الثقافية القيم ونظام
 
 

 ودلالة مكونات العلم على التركيز والتميز عبر هذا يتحقق
 .الألوان
 كذا  .الشهداء دماء الأمل والأحمر الأخضرالسلام،  الأبيض
 . والذلال النجمة
 .الوطنية رموز الذوية من هذا الرمز وروعته وجماله

 الجزائري مكونات العلم على التعرف
 للألوان الوطنية مكون لون ودلالة كل

 باللون الأحمر نجوم تلصيق

 الأشغال
 باللون الأحمر هلال تلصيق
 من الورق وهلال نجمة تشكيل
 الجزائري العلم تصميم

 القيم والدعايير تأسيس يسهل ألغاز من الشعبي التراث اعتماد
 الجزائريللمجتمع  الأخلاقية

 التراث الشعبي من ألغاز لزلية قافة شعبيةث وتكوين التأسيس
 الألعاب الفكرية 
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 السنوي لمؤسسات الطفولة الصغيرة  لبناء ملامح الهوية الوطنية  لنشاط :الرسم. (:البرنامج04رقم ) ملحق

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

الخاصة  العناصر تتضمن:التاريخية العوامل
 لولادةا)الأسلاف،  التاريخية بالأصول
الآثار  مع ،الدهمة الأحداث التاريخية إلى بالإضافة
 ...(والعادات والتقاليد  العقائد ) التاريخية

 

النباتات  على تعريف الطفل على الاعتماد  عبر ذلك يتحقق
 وبثراء الوطن الأولى المحلى بالدرجة الدكونة لمحيطه والحيوانات

 . النباتات والحيوانات من الجزائري بالأنواع
 أو حديقة,العمومية  والخرجات للحدائق الزيارات ن اعتماديمك

 .أشرطة أو مشاهدة ناتاالحيو 
 مستمر الدعنوية بشكل باستعمال المحفزات والتحفيز  التشجيع -

 .وصحيح

  . الجزائر خريطة تلوين .الجزائر الوطن شكل خريطة على التعرف
 من الوطن بعض جوانب على التعرف الرسم

 .الحيوانات أو باتاتحيث الن
 شجرة أو الطبيعة نخلة من رسم

 ...الخبرتقال/زيتون
من  الجزائرية الرموز الثقافة على التعرف
 .وأواني تقليدية ملابس

 على رسم بتزينها تكملة أو تلوين
 مأخوذة أواني عن أشكال لنماذج

 :مثل .الثقافي الجزائرية التراث من
من  صحن أو أو مزهرية القدر
 .إلخ ... ارالفخ
 أو نموذج لباس مائية بألوان تزين

 لباس حسب نموذج تلوينها
 لزلى تقليدي



 ملاحق

    

 (:البرنامج السنوي لمؤسسات الطفولة الصغيرة  لبناء ملامح الهوية الوطنية  لنشاط :القرءان /الحديث والدعاء.05رقم ) ملحق

 

 

 

 وتتضمن النظام :الثقافية والنفسية العوامل
 الرموز الثقافية ، مثل العقائد والأديان الثقافي

 .الثقافية القيم ونظام، والإيديولوجيا
 
 

 رالعناص تتضمن :التاريخية العوامل
 الأسلاف ، بالأصول التاريخية الخاصة
 ...الولادة

 
 
 

 أو الأدعية الأحاديث أو القرآنية السور عبر ذلك يتحقق
 .إلخ..." الإيمان النظافة من": مثال الدواضيع على التي تركز
 ةاليومي الحياة في ممارستها على ضرورة والتأكيد

 
ين ب والأدعية والأحاديث حفظ القران في مسابقات تنظيم

 الدؤسسة. الأفواج في وبين الواحد الفوج أعضاء

 الخاصة الدهارات الاجتماعية وترسيخ تكوين
 . العلم والدعرفة بقيمة

  العلم طلب
 

 الخاصة الدهارات الاجتماعية وترسيخ تكوين الدعاء/الحديث/القرآن
 وللمجتمع للفرد بالنسبة النظافة وأهميتها بقيمة

 النظافة

 الخاصة الدهارات الاجتماعية وترسيخ تكوين
 هذا في الجميع ومسؤولية على المحيط الحفظ

 الطريق آداب

 الخاصة الدهارات الاجتماعية وترسيخ تكوين
على  وإنعكساتها الآخرين التعاون وحب بقيمة
 . والمجتمع الفرد

 المحبة

 التعاون 
 الخاصة الدهارات الاجتماعية وترسيخ تكوين
الفرد  على منها والفائدة ل كعبادةالعم بقيمة

 . والمجتمع

 العمل
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 اط :آداب وذوقيات.(:البرنامج السنوي لمؤسسات الطفولة الصغيرة  لبناء ملامح الهوية الوطنية  لنش06رقم ) ملحق

 
 
 
 

 النشاط الموضوع الهدف من النشاط كيف نحقق الهدف تندرج ضمن ماذا

وتتضمن  :الثقافية والنفسية العوامل
  ،والأديان مثل العقائد الثقافي النظام

 القيم ونظام، الرموز الثقافية والإيديولوجيا
 .الثقافية

 

 :التاريخية العوامل

 تاريخيةبالأصول ال العناصر الخاصة تتضمن
 ...الولادة، الأسلاف  

 

 الصحيح أهمية السلوك على تأكيد عبر ذلك يتحقق-
 .وللمجتمعللفرد 

 وعن السلوك والصحيح السلوك  عن حية نماذج تقديم-
 . والمجتمع على الفرد السيئة والنتائج الخاطئ

 . تغير السلوك أو للغرس أسلوب الإقناع إعتماد-

 لتنمية الجيدة لتعزيز عقابوال الدكافأة أساليب إستعمال-
 . الخاطئ على السلوك والقضاء السلوك الصحيح

السوي  السلوك لقواعد وتأسيس تكوين
 من السلوك الصحيح بين التمييز،الاجتماعي

 من الخاطئ الاجتماعية والسلوك الناحية
 بناء إلى للوصول الناحية الاجتماعية

 . واجتماعيا نفسيا شخصية متوافقة

  المسلم سلوك

 

 آداب وذوقيات

 

 
 ومبادئ الأخلاق القيم لدعايير وتأسيس بناء
 الجزائري الدسلم . المجتمع في

 الصدق

 السلام إفشاء

 بين التعايش والانتماء لدعايير وتأسيس بناء
 والتحكم إحساس بالسيطرة دون الأجيال

 الوالدين رضا

 الآخرين احترام



 الملاحق

   

 مؤسسات رياض الأطفال في ولاية خنشلة. (:07رقم ) ملحق



 ملخص :

ينحصر أساسا حول تبيــان دور رياض الأطفال في بناء شخصية الطفل  لدراسةإن موضوع ا    
الاىتمام بالطفل ضرب من ضروب التحضر فلممستقبل،  لإعدادهفي المجتمع  أساسيباعتباره عنصر 

عمى اعتبار الطفل كالبذرة الجيدة المستعدة و  محتوما، إنسانياوالرقي فضلا عن كونو مطمبا 
وواجب الوالدين تعيد ىذه النبتة بالتربة الصالحة والتي تتمثل في المحيط الذي ينمو فيو ابتداء من  للإنبات
كونيا مرحمة تمييد واستعداد وتأىب  إلى بالإضافة، في تكوين شخصيتو أىميةليا  التيفالروضة  الأسرة
كما  ،ولقدرتيا التأثير عمى الطفل فعال،لدورىا المعممة الروضة  أىمية شخصيةقل ولا ت، المدرسة ولدخول

فعميا من  ذلكوقد تم ملامسة ،أن لمبرامج المتبعة دور كبير في تحقيق الأىداف المسطرة من قبل الروضة 
رعاية خنشمة حيث تتولى مدينة الأطفال ببرياض أجريت  التيتم التوصل إليو في ىذه الدراسة  ما خلال

بمحيطو الخارجي وتييئتو للالتحاق بالمدرسة  وربطتكوين شخصية الطفل و  الأطفال وليا الدور الأمثل في
رساء أىم قواعد سموكو من خلال برامجيا التربوية الفعالة في تنشئة الطفل  .وا 

Abstract  
The subject of this study is to highlight the role of kindergarten in building the child’s 

personality. 

Being the essential element in the construction of the future society, taking care of children is 

a sign of a civilized society, as well as a response to human values and requirements. 

It is the duty of parents to provide the seed with all conditions of a successful growth, starting 

with a positive environment. Thus, the kindergarten is of high importance as a preparatory 

stage to access school.  

The profile and personality of a kindergarten teacher, in addition to the content of programs 

and courses  they provide, plays a major role in achieving the targets, and this what we 

experienced during this study by observing various kindergartens in the city of  Khenchela, 

where children are receiving care and their personalities are built and connected with their 

external environment to prepare them to join schools and set the main rules of conduct 

through their  eminent  educational programs.  
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