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Le fait de parler une ou plusieurs langues étrangeres représente un véritable atout
qui permet de voyager, de découvrir de nouvelles cultures, de développer ses
opportunités professionnelles ou encore de s’ouvrir aux autres. Il est prouvé
scientifiquement que I'apprentissage des langues étrangéres améliore aussi la créativité ; il
faut savoir aussi qu'aprés voir appris une premiére langue étrangeére, il est moins difficile

d'en apprendre d'autres.

« Les langues sont un trésor et vehiculent autre chose que les mots. Leur onction ne
se limite pas au contact et a la communication. Elles constituent d 'une part des marqueurs
fondamentaux de l’identité ; elles sont structurantes d’autre part de nos perspectives »*.
Pour toutes ces raisons et d’autres encore, notre systéme éducatif accorde a 1’enseignement
des langues étrangeres une place importance. Former un citoyen apte de mener une
communication seine et correcte dans une situation donnée est 1’objectif primordial du
processus enseignement/apprentissage de FLE. Nous remarquons aujourd’hui que méme

les enfants et avant 1’dge de scolarisation apprennent des cours en langue. Et plus

particuliérement la langue francaise.

Les finalités visées en classe de FLE étant d’apprendre a comprendre, lire et écrire et
s’exprimer en frangais, c’est cette derniére qui a toujours fait le souci majeur des
enseignants du francais, qui doivent développer chez les apprenants des habilités et des
compétences langagiéres durables, de leur faire réaliser avec sucées, au terme de la
séquence, une discussion enchainée. Cependant, les enseignants expriment leur malaise
devant I’enseignement et 1’¢évaluation de 1’oral, les méthodes utilisées se voient
insuffisantes et ne peuvent satisfaire les objectifs visés. Nous avons également remarqué au
cours de la réalisation de cette recherche que peu sont les recherches scientifiques
effectuées dans le domaine de 1’oral. Les raisons de cette réticence sont diverses, citons
entre autre la complexité de I’oral. C’est le domaine de 1’écrit qui suscite le plus la

curiosité des chercheurs.

En effet, La didactique de FLE ne cesse d’approfondir ses recherches afin d’assurer
une plus grande valorisation de la langue parlée. Toutefois I’enseignant devrait tirer profit
du programme scolaire établi pour qu’il atteigne ses objectifs. Le programme d’étude
fournit aux professeurs plusieurs disciplines, des contenus d’apprentissage variés.

Cependant il est possible de mettre chaque discipline au service d’une autre : partout, il

1 SERRE M., « Atlas », Flammarion, Paris, 1996, p.12.
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faut s’exprimer, dire ce qu’on n’a pas compris, demander une explication, répondre a une
question ou faire une reformulation, il est donc admissible de dire que toutes les disciplines

mobilisent des compétences langagiéres et favorisent la production orale.

La littérature joue un grand rdle dans la construction des programmes officiels de
I’enseignement, en Algérie, nous commengons a I’étudier dés nos études primaires. Pour
les apprenants qui choisissent d’étudier la langue frangaise a [’université, ils auront la
chance durant toute leur scolarité de rencontrer divers genres littéraires. La littérature est
toujours considérée comme le langage des poétes, c'est-a-dire la priorité est donnée a la
forme. Cependant, lisant un poéme ou un roman ou n’importe quel autre genre littéraire
nous percevons immédiatement de nombreux avantages qui rendent notre esprit de plus en
plus créatif. 1l est donc important de s’interroger sur la place de la littérature dans le

processus enseignement/apprentissage de FLE.

Au fil des temps, 1’univers de la littérature ne cesse de démontrer son efficacité, son
effervescence dans tous les domaines de vie: social, artistique, culturel...ctc. Se
familiariser avec le texte littéraire nous offre beaucoup d’avantages ; il permet 1’ouverture
sur le monde et sur autrui, découvrir des cultures et des traditions. Toute fois, Dans cette
¢tude, 1’accent est mis sur le role de I’enseignement de la littérature dans une classe de
FLE. Nous visons plus particuliérement 1’enseignement/apprentissage de la production
orale, il est donc nécessaire de s’interroger ; Si nous pouvons apprendre une langue par la

littérature et comment cette derniére peut renforcer 1’expression orale ?

Nous tenons alors a mentionner le role des textes littéraires dans le développement de
la compétence langagiere orale chez les apprenants de la langue frangaise. C’est a partir de

la que certains points de réflexion commencent a surgir :

1- Quel est le but d’enseignement de la littérature a I’université ?

N
1

Quels sont les genres littéraires destinés aux apprenants ?

w
1

Quel est le genre littéraire le plus sollicité par les apprenants ?
4

Comment I’acte de lecture méne a la production orale ?

(@]
1

Quelles sont les bonnes stratégies d’exploitation du texte littéraire pour développer

I’oral ?

Nous essayons a travers ce travail de répondre a ces questions qui tournent autour

une question majeure qui représente notre problématique : comment la littérature joue-t-

11
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elle un réle essentiel dans le développement des compétences langagieres orales du
francais chez les apprenants ? Ou nous prendrons comme cas les apprenants de
département de la langue frangaise de I'universit¢ de Mohamed Khider de la Wilaya de
Biskra.

Afin d’étayer notre problématique, nos hypotheses sont représentées comme suit :

» Tous les genres littéraires pourraient seraient des moyens d’enrichissement
linguistique, culturel, idéologique.

> Parmi tous les genres littéraires destinés aux apprenants, le genre romanesque
semblerait étre le plus adapté.

» La lecture romanesque permettrait le développement des compétences langagiéres

orales chez les apprenants.

La littérature est ce vaste terrain fertile qui ne cesse de produire, c’est 1a ou on peut
croiser des cultures, c’est un lieu de plaisir et de liberté. C’est surtout I’espace privilégié¢ de
la langue soignée, I’apprenant qui lit la littérature pourra sans doute acquérir beaucoup de
connaissances. En effet, ce que nous pouvons remarquer ¢’est que les textes littéraires sont
consacrés a I’étude de la poétique, la stylistique, bref pour des fins artistique. Tandis que
les textes littéraires pourraient construire une excellente matiere pour enseigner les

activités de langue en général et I’oral en particulier.

L’objectif de ce travail est de montrer que I’enseignement de 1’oral peut largement
profiter des disciplines voisines telles que la littérature. Les enseignants de la langue
francaise devraient surtout se concentrer davantage sur la production langagiére orale des
apprenants mettant en ceuvre tous les moyens disponibles pour réaliser cet objectif, il s’agit

de présenter une démarche d’enseignement de 1’oral a partir des textes littéraires.

Pour répondre le mieux a 1’objet de notre recherche, nous ferons appel a une enquéte
de terrain. Aprés avoir cerné les concepts clés de notre recherche dans la partie théorique,
nous allons mener une expérimentation en classe de FLE, le travail consistera a proposer
aux étudiants de 1°® année LMD de lire un extrait d’un roman et ce, pour voir son impact

sur I’amélioration de la production orale.

Cette recherche se compose de deux parties majeures, dans lesquelles nous

essayerons de donner des explications théoriques fondées sur I’analyse et la pratique, du

12
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phénomeéne étudié. La premiere partie sera basée sur les fondements théoriques de notre

travail, cette partie regroupe trois chapitres.

Le premier chapitre sera consacré a 1’étude du genre romanesque, qui constituera
I’objet primordial de notre thése. Il s’agira ainsi de présenter et d’expliquer les différents
genres littéraires, nous rappelons le caractére pluridisciplinaire de la littérature, en
soulignant les différents rapports qu’elle entretient avec les disciplines connexes ; la
didactique, la linguistique, la sociologie. Dans le deuxiéme chapitre, nous allons essayer de
tirer profit de toutes les contributions qui abordent la notion de « lecture », il s’agira
surtout de donner des définitions et des éclaircissements de cette notion de base. Le
troisieme chapitre sert a distinguer entre deux notions différentes. Cette distinction est utile
pour cerner 1’objet de notre recherche, ainsi que pour éviter toute sorte de confusion entre

les différents concepts de la didactique du FLE.

Nous présenterons dans la deuxiéme partie I’aspect méthodologique qui nous a
permis de nous préparer a la conception de nos propositions didactiques. Nous avons
élaboré trois chapitres. Dans le premier chapitre, nous élaborons deux questionnaires, le
premier est destiné aux enseignants du secondaire afin de repérer leurs représentations vis-
a-vis de I’enseignement de la langue frangaise dans ces deux cycles, un autre questionnaire

sera destine aux éléves afin de mesurer leurs connaissances en langue francaise.

Nous passons dans le deuxieme chapitre au niveau supérieur, pour jeter un coup
d’ceil sur I’enseignement/apprentissage de FLE, notamment sur [’enseignement de
I’expression orale en classe de langue. Pour ce faire, nous élaborons un questionnaire
adresse aux étudiants de premiere année et qui va par la suite nous permettre a faire nos

constats.

Dans le troisieme chapitre, nous exposerons nos propositions didactiques, apres avoir
effectué une étude analytique et descriptif dans les chapitres précédents. Nous allons
essayer de mener une expérience ou I’apprenant joue a la fois le rble de lecteur, de

producteur, en insistant davantage sur la lecture des extraits romanesques.
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PREMIER CHAPITRE : LE TEXTE LITTERAIRE EN CLASSE DE FLE

Introduction

L’enseignement/apprentissage des langues, devrait inculquer chez les apprenants des
connaissances d’ordre linguistiques, sociales et culturelles. Pour ce faire, nous devons
mettre 1’accent sur 1’outil et le support qui permet de réaliser les objectif qu’on vient de
citer. La didactique du FLE a depuis toujours accordé a I’enseignement du texte littéraire
une place importante. Cependant, la place et le réle de cet enseignement sont a chaque fois
revus et redeéfinis. L’objectif de ce chapitre est de brosser un descriptif du statut et des
modes de présence du texte littéraire dans les différentes méthodologies d’enseignement du
francais langue étrangere. En présentant ces méthodologies, nous espérons mettre en

lumiére les conceptions et les attitudes face a la langue, a ’apprentissage et a la littérature.

Dans ce premier chapitre, nous allons mettre 1’accent sur le role et 1’apport du texte
littéraire dans ’enseignement/apprentissage de la langue francaise. De ce fait, il faut
d’abord expliquer les motifs qui nous permettent et nous poussent d’utiliser le texte
littéraire en classe de FLE. Parmi tous les genres littéraires disponibles, notre étude se
focalise sur le genre romanesque. Nous essayons d’abord de sélectionner les spécificités du
roman. Nous tentons également demontrer que les apprenants peuvent trouver dans cet
espace fructueux une source enrichissante de langue, de culture et plus loin du godt et du
plaisir. Ce chapitre est congu de maniére & contribuer de prime des clés de compréhension,
ainsi que des points réflexion sur des différentes notions relatives a notre domaine de

recherche et que nous veillons a développer au cours de ce chapitre.
1. Didactique générale et didactique des langues

Dés qu’il est question d’enseignement, le terme didactique est automatiquement cite.
Nous devons donc avant toute chose clarifier I’objet de cette discipline largement évoquée.
C’est vers la fin des années 60, au moment de la «reforme des mathématiques modernes »*
que la réflexion didactique commence a surgir. Samuel Johsua affirme que cette réflexion
«a constitue une véritable révolution dans un secteur entier de I’enseignement »*. Avant

b

qu’on arrive a [l’utilisation exclusive du terme « didactique », il y’ avait celui
d’ «épistémologie expérimentale ». La raison de cet emploie, réside dans 1’explication des
deux termes ; épistémologie, qui désigne 1’organisation des savoirs. Expérimentale, car elle

devait étre mise en ceuvre « en situation ». En fin de compte et pour plusieurs raisons, cette

L TASRA S., Pédagogie, didactique générale et didactique disciplinaire, halshs-01531812, 2017, p. 3
2 1bid, p. 3
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expression a céder la place au terme de didactique. Les travaux de Brousseau en 1970,
dans le domaine de la didactique des mathématiques, ainsi que Francis Halbawchs, dans la
didactique de la physique. Ont participe a rendre ce terme plus populaire, ce qui a donné

naissance a d’autres didactiques.

Selon Jean-Pierre Cuqg, « le terme de didactique désigne de facon générale ce qui
vise a enseigner, ce qui est propre a instruire »1. A travers cette citation, nous comprenons
que la didactique s’occupe avant tout de gérer la relation entre la construction des
connaissances et la fagon avec les quelles elles devront étres transmises aux apprenants. En
effet, la didactique générale, concerne tout ce qui a relation au domaine
d’enseignement/apprentissage. Tout de méme, la didactique disciplinaire, c’est
I’enseignement-apprentissage des connaissances déterminées relevant d’une discipline
déterminée (Didactique spécialisée ou disciplinaire). Said Tasraa donné la définition

suivante,

La didactique d’une discipline est la science qui étudie, pour un domaine

particulier (ici les sciences et les mathématiques) les phénomenes

d’enseignements, les conditions de la transmission de la « culture » propre a

une institution (singulierement ici les institutions scientifiques) et les

conditions de I’acquisition de connaissances par un apprenant?.

Nous trouvons alors une didactique des mathématiques, de la physique, du frangais,
de I’histoire, etc. Evidemment nous n’enseignons pas la poésie comme nous enseignons les
mathématiques, d’ou la nécessite pour le didacticien de s’interroger sur ce qui est
spécifique au savoir a enseigner. Cette interrogation sur la nature du savoir scolaire

constitue le principe de départ de la réflexion didactique.

Tandis que la didactique générale s’intéresse a l’enseignement/apprentissage en
géneral, la didactique des langues prend en charge le processus de I’enseignement et de
I’apprentissage des langues étrangéres. Ces fondements théoriques se basent sur des
éléments tirés d’autres disciplines, notamment de la linguistique, de la psychologie et de la
pédagogie. Ce qui est plus important, en ce qui concerne la distinction de la didactique des
langues des autres didactiques, c’est son objet linguistique. Dans le cas de didactique de
langue c’est justement la langue et son aspect culturel qui deviennent I’objet de

I’enseignement et de 1’apprentissage. La didactique des textes littéraires est 1’'une des

! CUQ.J.P, « Dictionnaire de la didactique de frangais langue étrangére et seconde », 2003, CLE
international, p.69
2 Tasra S., Op. Cit, p.5
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constituantes majeures dans I’enseignement du frangais langue étrangére. Or,
I’enseignement de la littérature continue de susciter un certain nombre d’interrogations, qui
se présentent comme suit ; pourquoi enseigner la littérature en classes de langues ? Que
faudrait-il enseigner, la littérature ou la langue ? Comment introduire ou enseigner la
littérature en classe de FLE ? De prime abord, il nous semble trés utile d’apporter un

éclairage sur la relation qui existe entre la littérature et la langue.
2. Langue et Littérature

La littérature est le lieu ou s’exerce par excellence la langue. C’est grace aux ceuvres
littéraires, que la langue trouve sa plénitude, et qu’elle peut survivre, alors méme qu’elle
n’est plus parlée. Chevral Yves, confirme que seules les littératures « fournissent des
formes fixes et sires dans lesquelles ['influence des langues dépose son empreinte »'.
Toute ceuvre littéraire est expression d’une langue. Le texte de littérature est un véritable «
laboratoire langagier ». Les didacticiens trouve dans son utilisation des raisons diverses.
Entre autre la langue. Séoud considére que « la langue fait la littérature et la littérature
soutient la langue »?. 1l souligne également /...] I’énorme avantage que peut offrir le texte
littéraire de pouvoir étre utilisé a la fois en tant que tel (donc pour lui-méme) et en tant

que moyen d’apprentissage des différentes potentialités de la langue cible »°.

Ainsi, les textes littéraires, avec toute leur diversité, constituent un outil important
d’acquisition et de perfectionnement de la langue. Mais la question qui se pose; Si
I’objectif d’apprentissage des langues est de former des apprenants aptes a répondre a des
situations de communication diverses, alors comment la littérature va-t-elle les aider a
atteindre cet objectif ? Cette question est logique, parce que quand on apprend une langue,
c’est dans le but de communiquer, dans tous les contextes. Tandis que, étudier la
littérature, c’est découvrir une culture, on I’analyser des éléments paratextuels, apprendre a
écrire des comptes rendues, etc. Les objectifs d’enseignement des deux domaines ne sont

pas du tout les mémes.

La majorité des apprenants trouvent que la littérature est difficile a apprendre. Quand

il s’agit de choisir entre les trois options disponibles a notre université (science du langage,

ICHEVREL Y., La littérature comparée, Edition Presses Universitaires, France, 2009, p. 55

2 SEOUD, A., Document authentique ou texte littéraire en classe de francais ? Littérature et cultures en
situation didactique, Etudes de Linguistique Appliquée, 1994, p. 12

% 1bid, p.12
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didactique, littérature, peu sont les étudiants qui optent pour cette derniere. Ces apprenants
ne lisent pas la littérature, cette activité est une source de contrainte pour eux, Francine
Cicurel utilise le mot « labeur » qu’elle oppose au « plaisir »que devrait normalement
susciter la lecture d’un texte®. Plusieurs raison sont a ’origine de cette fuite ; les difficultés
linguistiques que rencontrent les apprenants sont classées au premier rang. Le manque
aussi d’un bagage linguistique et qui touchent tous les composantes de la langue
(vocabulaire, syntaxe, grammaire, etc) ce qui engendre aussi 1’incompréhension de ce
genre de texte. Mais si on percoit mieux les choses, nous pouvons faire de cette complexité
une source de défi pour nos apprenants. La richesse du texte littéraire sur le plan
linguistique peut leurs offrir beaucoup d’avantages; d’abord en lisant la littérature,
I’apprenant se trouve souvent face a un vocabulaire ou a des tournures syntaxiques qu’il

n’a pas appris ou précédemment rencontrés.

Dés lors, ’apprenant doit lire le texte avec un dictionnaire et effectuer un travail de
recherche du sens des mots. Quant a la syntaxe, elle est souvent plus complexe dans les
textes littéraires que dans les articles de presses. En effet, quelque soit le niveau de
difficulté rencontré, ’apprenant peut par un simple travail de recherche, faire fac a ces
obstacles. Les moyens et les ressources sont disponibles, I’apprenant peut se référer a des
cours ou a des ouvrages qui facilitent I’acceés au sens du texte littéraire (I’analyse de
discours, les approches littéraires, etc). Un autre facteur stressant pour nos apprenants, et
qui peut les empécher a comprendre la littérature, ¢’est celui de 1’univers culturel produit
dans I’ceuvre. Pour comprendre donc cet univers, I’apprenant doit mobiliser toutes ses
connaissances antérieures. La vie de I’auteur, son style d’écriture, le genre auquel il
appartient le texte, le sujet de I’ceuvre sont en effet des constantes que I’apprenant doit

repérer et dont il doit prendre en considération pour pouvoir s’approcher du texte littéraire.

La littérature reste toujours associée a 1’usage de la « belle langue », la langue
soutenue, c’est ce qui fait d’elle une source d’apprentissage aussi riche que mystérieuse. La
littérature peut étre qualifiée de langue de référence pour 1’"ecrit, donc elle peut étre de

méme pour ’oral.

L CICUREL F .. Lectures interactives en langues étrangéres, Paris : Hachette, coll. « Autoformation ». 1991,
p, 129

19



PREMIER CHAPITRE : LE TEXTE LITTERAIRE EN CLASSE DE FLE

3. Place de la littérature dans I’enseignement de FLE

Avant d’effectuer un survol historique sur 1’utilisation du texte littéraire dans les
différentes méthodologies d’enseignement, il faut s’arréter un peu, pour clarifier la notion
de «littérature » qui est a ’origine de beaucoup de controverse. L’étymologie latine du
mot Littera (lettre) désigne « littérature/ écriture »1. A la fin du Moyen Age, elle a signifié
« la connaissance des livres ». Ce n’est qu’aux XVlle — XVllle siécles que la littérature
désigne toutes les ceuvres écrites ou orales avec dont 1’aspect esthétique occupe le premier
plan, « Ecrire, c'est parlé de soi, ou des autres, par le biais du style, des mots ; la fonction
esthétique est la premiére caractéristique du texte littéraire, et la mise en forme du

message [’emporte sur le contenu »?,

La littérature est définie en effet comme un aspect spécifique de la communication
verbale orale ou écrite, qui implique 1’exploitation de toutes les ressources de
la langue pour attirer ’attention du lecteur. La Littérature se caractérise par la variété des
ses supports et ses genres, mais par la primauté de la fonction esthétique: la mise en forme
du message prend préséance sur le contenu. Aujourd’hui, la littérature cannait un grand
foisonnement des ceuvres, mais cela n’exclue pas les différentes formes d’expression orale
comme la poésie traditionnelle des peuples sans écriture ou le théatre. Néanmoins, riche en
matiere de quantité et de qualité, la littérature établie un contact continu entre 1’écrivain et

son lecteur.

La littérature est donc étroitement liée au développement intellectuel de 1’humanité,
elle marque donc avec assez d’exactitude le degré de civilisation auquel elle est parvenue.
Toute fois I’insertion de la littérature dans le domaine de 1’enseignement/apprentissage des
langues étranggéres, revient a son mérite en tant qu'une production achevée et un exemple
parfait a présenter en classe, « La littérature est un phénomene du langage humain dont on
peut, non seulement justifier, mais on devrait encourager I'enseignement dans les cours de
langue étrangére par son statut de laboratoire de langue et d'objet littéraire »3.
Cependant, elle n’en a pas toujours été ainsi. La littérature donc a connu, au fil du temps et
a travers les différentes méthodes des hauts et des bas. Nous exposerons dans ce qui suit la

place du texte littéraire dans les différentes méthodologies d’enseignement du FLE.

1 TODOROV T., La notion de littérature. Edition, Seuil, Paris, 1987, p. 22
2 |bid, p, 22
3 BENAMOU, M., Pour une nouvelle pédagogie du texte littéraire. Hachette/Larousse, Paris, 1971, p. 45
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3.1.La méthode traditionnelle « Grammaire/traduction » jusqu’aux années 1880

De son nom, I’apprentissage se fait par la traduction du texte littéraire. Née a la fin
du XVIeéme siecle, elle a pris sa place dans I’enseignement des langues étrangeres jusqu’au
milieu du XXéme siécle. Elle se nourrit des langues anciennes, le latin (voire le grec).
Dans cette méthode, I’enseignant propose des activités de traduction des textes, et qui
doivent étre analysés pas a pas de maniére exhaustive et détaillée pour arriver a la
traduction la plus preécise et la plus fidéle possible, toutes les autres spécificités du textes
littéraires ne sont pas pris en considération, citons comme exemple le contenu culturel; de
méme, la langue étrangére. La traduction dans la langue maternelle est le seul objectif de

cette méthodologie.

Ce qui caractérise aussi cette méthode c’est la primauté de 1’écrit, I’apprentissage de
I’oral est complétement absent. Elle peut étre considerée comme une methodologie qui
vise a former de bons traducteurs, « rendre I’apprenant capable de lire les ouvrages
littéraires écrits dans la langue cible »*. Dans la grammaire/traduction, 1’apprenant doit
étre capable de lire et de traduire des textes étrangers a la langue maternelle, un travail qui

le met en contact direct avec le texte et d’une maniére Silencieuse et solitaire.

L’enseignement repose sur 1’association de deux langues, le frangais et le latin. La
littérature frangaise étudiée au lycée n’est abordée qu’en parallele avec la littérature latine.
Les ceuvres latines, frangaises et grecques sont étudiées selon la méthode du parallélisme?,
comme si elles faisaient partie du méme ensemble « universel »°, sans référence a leur
contexte de production. Il s’agit de mettre les auteurs frangais du XVlIle et du XVlIlle siecle
a I’égal des « grands classiques » latins et grecs. Les classiques frangais se sont formés par
I’imitation des auteurs latins et grecs ; les éléves du XIXe siécle, a leur tour, peuvent

apprendre 1’art d’écrire en imitant ces mémes classiques frangais, latins et grecs®.
3.2.L.a méthodologie directe (de 1880 a 1925)

La méthode directe est apparue a la fin du XIXe siécle et au début du XXe siecle,

Dans la méthode directe, on apprend la langue pour communiquer; l'apprenant doit penser

L RIQUOIS.E, « pour une didactique des littératures en francais langue étrangére du roman légitimé au
roman policier », Université de Rouen, juillet 2009, p.15, disponible sur : https://tel.archives-ouvertes.fr/tel-
0403124/document, consulté le 29/01/2019

2 GODARD A, La littérature dans I’enseignement de FLE , Edition Dédier, Paris, 2015, p.11.

3 Ibid, p.11

4 GODARD A, Op, Cit, p. 11
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automatiqguement en langue étrangere. La priorité est accordée a loral, la visée
communicative est en premier rang. Cependant, la lecture et I'écriture viennent en
deuxiéme lieu. Cette méthode est née dans une époque d’industrialisation et du
développement des relations commerciales, afin de favoriser le développement des
échanges économiques, politique et culturel, on voulait, en fait, une langue qui soit un outil

de communication avec autrui.

La méthode directe repose sur le fait que l'enseignant démontre, ne traduit jamais,
n'explique pas, il dirige les activités de la classe, en utilisant d’abord des imagiers comme
supports, puis de petits textes. Le vocabulaire et les constructions grammaticales qu’il
contient sont 1’objet de la legon et sont donnés a mémoriser. L'apprenant doit penser

automatiquement en langue étrangeére, sans faire recours a sa langue maternelle.

La démarche d’enseignement, comme dans la méthodologie directe, s’appuie sur les
imagiers des legons de choses et I’étude lexicale et grammaticale & partir de textes courts
proches de la vie des apprenants et de la réalité de la classe. Par conséquent, le manuel

scolaire a une place secondaire ainsi la littérature est donc reléguée en arriere plan.
3.3.La méthodologie active jusqu’aux années 1960

Avec I’apparition de cette méthodologie, une confusion terminologique la
caractérise. En effet, on la nommait également « méthodologie éclectique »,
« méthodologie mixte », « méthodologie orale », « méthodologie directe », etc. Ce
probléeme de nomination révéle la volonté d’éclectisme de 1’époque et le refus d’une
méthodologie unique. La méthodologie active représente un compromis entre le retour a
certains procédés et techniques traditionnels et le maintien des grands principes de la
méthodologie directe. Si la méthodologie est dite active, c’est parce qu’elle est fondée sur
les interactions autour du texte : questions et réponses se font oralement et dans la langue
ciblel. On constate ainsi un assouplissement de la méthode orale qui rendait au texte écrit
sa place comme support didactique. Le texte littéraire est au centre de 1’enseignement pour
pouvoir aborder les contenus culturels propres a la culture étrangere. Comme dans la
méthodologie directe, 1’explication du vocabulaire inconnu vient en premier, puis on passe

a I’étude des constructions grammaticales nouvelles, les questions de comprehension et les

1 GODARD A., Op, Cit, p. 13
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réemplois par imitation sont en dernier lieu. Le recours a la traduction se fait dans des cas

particulier.

L’objectif de cette méthodologie est de former des vrais lecteurs, qui peuvent accéder
a la culture étrangére a travers sa littérature. Dans 1’enseignement secondaire, le texte est
exploités pour atteindre beaucoup d’objectifs ; linguistique, littéraire et culturel : « la
littérature, écrit un pédagogue de /’époque, nous apparait justement comme [’expression
la plus immédiate de cette civilisation “intérieure” qu’il s’agit d’atteindre »*. Les textes
sont choisispour les valeurs morales, spirituelles et patriotiques dont ils sont porteurs. Au
lycée, les éleves ne sont plus invités a imiter des fagons d’écrire, mais des valeurs et des

idéaux.
3.4.La méthodologie SGAV

Cette méthode a fait son apparition aux USA, au cours de la seconde guerre
mondiale, suite aux besoins de l'armée américaine de former rapidement et le plus
efficacement possible un personnel parlant d'autres langues que l'anglais. Ces
méthodologies utilisent comme support de cours des enregistrements sonores et
audiovisuels. La primauté est donnée a 1’oral, I’apprentissage se base sur la répétition d’un
nombre restreint de structures qui, associées a un vocabulaire de base, permettent a

I’apprenant d’acquérir des automatismes.

Les méthodes structuro-globales audiovisuelles (SGAV) s’appuient sur la
linguistique appliquée et, en référence a la linguistique énonciative de Bally et de
Benveniste, consideérent que 1I’imprégnation auditive et la répétition de structures simples

sont les bonnes méthodes d’apprentissage de 1’oral.

L’enseignant doit choisir des formes ¢lémentaires des langues et un vocabulaire de
base pour des exercices systématiques d’appropriation. La langue visée par les premiers
apprentissages est donc une langue simple, voire simplifiée. La littérature est éloignée de

’enseignement, la langue est « débarrassée »? de ses composantes culturelles.

Certes, la littérature ne disparait pas du jour au lendemain des pratiques de classe.

Les textes littéraires sont utilisés dans le cadre de la méthodologie traditionnelle, comme

L Ibid.
2 1bid, p. 16
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symbole de la culture francaise. Mais les cours SGAV, adoptés dans les alliances
frangaises par la volonté du ministére des Affaires étrangeres, font délibérément 1’impasse
sur les textes littéraires et, d’une maniere générale, développent peu de propositions sur
I’écrit et sur les contenus culturels. La littérature est donc deux fois exclue : comme forme
linguistique trop complexe et non représentative de la langue courante et comme contenu

culturel trop spécifique, marqué par une image élitiste.*
3.5.L’approche communicative (la littérature comme document authentique)

La didactique de 1’écrit et les documents authentiques, font partie des objets
privilégiés au début des années 1980 par 1’approche communicative. Une nouvelle
réflexion sur 'utilisation des textes littéraires en classe de langue voit le jour. Elle est
définie comme une approche, parce que 1’enseignement/apprentissage se fait a partir des
situations de communication que peuvent rencontrer les apprenants dans la vie
quotidienne. C’est pour cette raison, il faut d’abord identifier les besoins des apprenants
afin d’envisager, ce qu’il est nécessaire de savoir et de savoir-faire pour communiquer dans
une situation donnée. La didactique des documents authentiques s’appuie sur une
conception discursive de la langue : il s’agit de comprendre que tout document, tout
énoncé est situé dans une interaction, et que cette interaction méme prend des formes
discursives différentes selon les domaines de connaissance, les milieux sociaux ou

professionnels et les cultures.

Le principe de base de cette approche est de partir des besoins spécifiques des
apprenants, pour construire le contenu des cours; on peut donc donner des cours de
médecine, de tourisme, de culture générale. On peut aussi répondre a des besoins de
formation, pour des apprenants préparant un séjour universitaire en France ; qui décident
d’apprendre le frangais pour approfondir leur gotit de la culture littéraire. On comprend des
lors que la littérature va occuper une place spécifique : elle n’est plus sollicitée comme
support universel, mais peut étre choisie délibérément parmi d’autres formes discursives?.

Se pose alors la question de développer une didactique adaptée a ses spécificités.

L Ibid.
2 1bid, p. 17
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3.6.Le bouleversement des études littéraires en FLM

Un nouveau regard envers 1’enseignement de la littérature en classe de frangais
langue maternelle, conduit par les théories du texte et du discours littéraire qui surgissent
dans les années 1960-1970. Un collogque fondateur en 1968 sur les relations entre
Linguistique et littérature a donné naissance a de nouvelles réflexions sur le texte littéraire,
en proposant de nouvelles maniéres de lire, le texte, considéré comme un systeme de
signes, il est le lieu ou se présente le signifiant et le signifié que des lecteurs différents

peuvent le manier de différentes maniéres .

Beaucoup de chercheurs marquent leur présence, par ses différentes nouvelles
théories citons comme exemple ; les schémas actanciels de Greimas, 1’intertextualité
(Kristeva, Genette). Un peu plus tard, émerge un champ nouveau, celui des études de la
réception (avec les traductions en francais des ouvrages de référence de Jauss en 1978 et
Iser en 1985). Un autre colloque sur L ’Enseignement de la littérature en 1969 aborde la
situation de la littérature dans I’enseignement, les relations avec les sciences humaines, la

poétique et la pédagogie?.

Les participants manifestent un désarroi devant 1’enseignement de la littérature et
s’interrogent sur les raisons de son enseignement. Parmi les causes de ce malaise c’est
I’enseignement accordé a ce genre de texte, niant son c6té du plaisir et de découverte au
profit de discours tout faits sur les auteurs et les ceuvres. Mais il faut attendre les
programmes officiels de 1987 et 1988% pour que les enseignants disposent en France de
quatre approches complémentaires des textes : 1’é¢tude de 1’ceuvre intégrale, le groupement
de textes, la question d’ensemble et la lecture méthodique*.Parallélement, le corpus des
ceuvres étudiées en classe évolue, a partir de la fin des années 1970°, en s’ouvrant d’abord
aux romans du XIXe siécle, puis, progressivement a la littérature contemporaine, ainsi qu’a
la littérature de jeunesse et aux paralittératures notamment le roman policier qui est un

objet privilégié des analyses formelles comme des approches sociologiques de I’institution.

Ainsi, nombre de questionnements apparaissent communs aux didactiques du

francais langue maternelle et étrangere : quelle est la spécificité du texte littéraire,

L Ibid
2 1bid
3 Ibid, p.18
“Ibid, p. 19
5 bid, p. 20
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comment saisir sa littérarité ? Comment s’articule la relation entre langue et littérature ?
Comment aborder les textes dans une démarche pédagogique qui préserve I’authenticité du

rapport a la lecture ?*
3.7.Pour une nouvelle didactique de la littérature en FLE

Dans le but de renouveler I’approche de la littérature en FLE, un séminaire de
chercheurs du CREDIF et du BELC est la source de 1’apparition d’un ouvrage dirigé par

Jean Peytard en 1982, «Littérature et classe de langue »?

Cet ouvrage se situe entre texte et discours, et s’interroge sur les conditions
auxquelles la littérature peut étre réintroduite en classe de langue. Selon Daniel Coste et
Henri Besse, qui contribuent au volume, s’il est exclu de revenir au texte littéraire comme
modele d’apprentissage, des convergences entre langue et littérature sont rendues possibles
par I’approche linguistique des textes littéraires a condition que « le document littéraire »
ne soit pas considéré comme « un lieu d’enseignement de la langue, de la civilisation ou
des théories critiques, mais comme un lieu d’apprentissage dans lequel les étudiants
peuvent explorer tous les possibles (acoustiques, graphiques, morphosyntaxiques,
sémantiques) de la langue étrangere et toutes les virtualités connotatives, pragmatiques et

culturelles qui s inscrivent en elle »°.

Ce nouveau regard envers le texte littéraire le rend plus accessible et efficace dans
une classe de langue, cela servira a supprimer tous les aspects négatifs du texte. Des
différentes démarches sont donc proposées, qui se concentrent successivement sur le
discours et la communication littéraires, puis sur la lecture littéraire et sur I’écriture

créative.
4. Les finalités de la littérature en classe de FLE

A travers le survol historique que nous avons tracé en dessus, nous concluons que la
littérature a occupé, au fil du temps, une place plus ou moins importante dans
I’enseignement du FLE. Actuellement et avec le Cadre Européen Commun de Référence
(CECR), dans la perspective actionnelle qu'il préconise, il encourage l'utilisation de la

littérature en classe de langue, qu'il considére comme «une contribution majeure au

L Ibid, p. 20
2 1bid, p. 20
3 1bid, p.21
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patrimoine culturel Européen. ( ...) Les études littéraires ont de nombreuses finalités
éducatives, intellectuelles, morales et affectives, linguistiques et culturelles, et pas

seulement esthétiques »?.

Enseigner une langue étrangére c’est enseigner la littérature et la culture de cette
langue,« La littérature et la langue sont deux entités indissociables et interdépendantes,
elles se nourrissent l'une de I'autre pour se construire »%. Parmi les questions que nous
avons posées au départ, c’est celle qui se présente comme suit ; pourquoi enseigner la
littérature en classe de FLE ? La présence de la littérature en classe de FLE répond a
plusieurs objectifs, ces derniers devraient étre présentés aux apprenants a travers un ordre
bien précis, nous allons donc essayer de les mentionner tout en mettant 1’accent sur ses

principales finalités.
4.1.Une source de plaisir et de divertissement

Un enseignant compétant devrait enseigner a ses apprenants le gout et le plaisir de
I’ceuvre littéraire. Parmi les spécificités du texte littéraire, c’est son pouvoir magique sur le
lecteur qui lui permet, de se libérer, d’imaginer et de réver. Le plaisir du texte est I’objectif

premier de la lecture :

Nous lisons pour connaitre la fin, pour I’histoire. Nous lisons pour ne pas atteindre
cette fin, pour le seul plaisir de lire. Nous lisons avec intérét profond, tels des
chasseurs sur une piste, oublieux de ce qui nous entoure. Nous lisons distraitement, en
sautant des pages. Nous lisons avec mepris, avec admiration, avec négligence, avec
colere, avec passion, avec envie, avec nostalgie. Nous lisons avec des bouffées de
plaisir soudain sans savoir ce qui a provoqué ce plaisir?.

Dans une classe de FLE le but n’est pas de former des spécialistes en littérature, en
tant que de créer un climat d’imagination et d’aventure, les themes choisis, la fagon
d’expliquer, les discussions autour de 1’ceuvre, sont tous des moyens qui permettent aux

apprenants de savourer la littérature et surtout d’aimer la lecture.

La littérature est une véritable source de plaisir, tant par la beauté du texte que par
son pouvoir d’évasion. La littérature permet de fuir une réalité amere, un monde qui ne

nous convient pas, ou méme de se fuir soi-méme. Lire ou écouter une histoire nous permet

L CONSEIL DE L’EUROPE. : Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues : apprendre,
enseigner, évaluer. Ed. Didier. Paris, 2001, p. 85

2 PEYTARD, J., Des usages de la littérature en classe de langue, in "Littérature et enseignement”, FDLM,
N° spécial, février/mars 1988, p. 13

3 MANGUEL A., Histoire de la lecture, Actes Sud, Arles, 1998. p. 357.
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de quitter le monde réel et de réver d’autres horizons, citons par exemple les romans, qui
par leur pouvoir d’évocation suffit a nous faire voyager. Le lecteur découvre de nouveaux
univers, de nouvelles facons de vivre et de penser. C’est le cas de nombreux livres

d’aventure comme Harry Potter, les trois mousquetaires,

La méthode et la facon d’aborder la littérature en classe joue un grand rdle aussi dans
la création du plaisir. Lorsqu’ un apprenant a un coup de cceur pour un livre en particulier
celui-ci devient marquant et lui permet de ressentir du plaisir a lire. De plus la littérature
peut sans doute créer de fortes émotions, tous les sentiments peuvent étre présents en

contemplons I’histoire : du bonheur a la tristesse, de la haine a 1’amour, etc.
4.2.Une source d’ouverture sur le monde et les cultures

L’écriture littéraire exige d’abord et avant tout de produire un univers vraisemblable,
I’écrivain doit donc considérer la littérature dans son rapport au réel et entrainer le lecteur
dans le sillage de I’histoire en traitant des thémes sociaux. L’objet primordial de la
littérature est I’analyse et la peinture de I’homme et de la société ou il vit!, elle est le miroir
qui refléte fidelement une société donnée, Moliere, Voltaire, Emile Zola ont accorde a la

littérature la responsabilité de porter un regard critique sur la sociéte.

La littérature ne cesse de reproduire le vécu ; retracer des modes de vie, exprimer des
valeurs sociales et culturelles au fil des temps. Le role de la littérature est de porter un
regard critique sur une société donnée, 1’écrivain aurait donc une mission a accomplir,
celle de porter témoignage sur son temps, de décrire fidelement sa société, il doit étre
observateur et critique au méme temps. Comme le texte littéraire est un produit social, la

dimension culturelle est donc présente :

La littérature c’est I’humanité de I’homme, son espace personnel. Elle rend compte a
la fois de la réalité, du réve, du passé et du présent, du matériel et du vécu. Il faudrait
probablement qu’elle s’enseigne sous des formes neuves, inédites, correspondant aux
besoins des hommes aujourd’hui?.

En effet, La littérature se présente comme I’outil de découverte de la culture de
I’Autre et de soi-méme. Elle est I'une des voies les plus efficaces qui permettent la

connaissance de I’Homme et du monde. En classe de FLE, I’apprenant peut sans doute

1 BEROUD S. et REGIN T., Le roman social. Littérature, histoire et mouvement ouvrier, édition Ouvriéres,
Paris, 2002, p. 222.

2 ABDALLAH-PRETCEILLE, M. et PORCHER, L., « Education et communication interculturelle », éd.,
PUF, Paris, 1996, p. 138
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acquérir une formation culturelle, voire interculturelle « Le texte littéraire, production de
l’imaginaire, représente un genre inepuisable pour l’exercice artificiel de la rencontre
avec I’Autre »*. Les apprenants peuvent découvrir réellement des cultures a travers les
textes littéraires grace au style de 1’écrivain, les expressions utilisés, les valeurs
évoqueées...etc. Cela veut dire qu’on peut apprendre la culture (ou les cultures) d’une

langue a travers sa littérature.
4.3.Une source d’apprentissage linguistique et langagier

«L'enseignement de la littérature francaise ne peut pas se considérer en dehors de
I'enseignement du francais, c'est-a-dire essentiellement de la langue»?. L’enseignement de
la littérature est I’une des meilleures chances que 1’on puisse offrir a ’apprenant pour
s’approprier la langue étrangére. La littérature est un véritable « laboratoire de langue » :
introduire les textes littéraires en classe de FLE c’est permettre aux apprenants d'améliorer
leurs compétences de l'oral et de I'écrit, «un des premiers intéréts de ce genre de texte
réside dans le fait qu’il permet de développer [...] des compétences a la fois de lecture et

d’écriture ».°

Dans une classe de FLE, I’apprenant peut croiser beaucoup de genres littéraires
(romans, poésies, nouvelles, contes, piece théatrales, etc.), comme il peut étudier plusieurs
types de textes. Cette variété du genre et du texte offre aux apprenants des modeles
d’apprentissages discursifs et linguistiques. L'enseignant doit tirer profit de cet espace
littéraire pour proposer des activités efficaces et rentables ; A partir d’un texte narratif,
nous apprenons a raconter une histoire, en ordonnant les idées, a structurer ce qu'on écrit.
En récitant un poéme a haute voix, on peut corriger les problémes de prononciation. Les
piéces de théatre peuvent favoriser la prise de parole chez l'apprenant et aident aussi a
surmonter les problémes de la peur de parler en public : «Le théatre dans la classe de FLE
offre les avantages classiques du théatre en langue maternelle: apprentissage et
mémorisation d'un texte, travail de ['élocution, de la diction, de la prononciation,
expression des sentiments ou d'états par le corps et par le jeu de la relation, public,

expérience du groupe et écoute des partenaires ».

!ABDALLAH-PRETCEILLE, M. et Porcher, L., « Diagonales de la communication interculturelle », éd.,
Anthropos, Paris, 1999, p. 2

2 BRUEZIERE. M., Le frangais dans le monde. N° 77, 1970. p. 54.

3 ARTUNETO, B., BOUDART, L., « Du prétexte au texte : pour une réhabilitation du texte littéraire en
classe de FLE ». In: La linguistica francesa en el nuevo milenio. 2002, p. 52
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4.4.Une source d’esthétique et de stylistique

L’écrit littéraire est le fruit d’effort consenti sur les plans grammatical, sémantique et
stylistique. Ce travail de sélection donne un produit finalisé, un tout théoriqguement parfait
« La condition générale des ceuvres d’art » c’est «l’amour exclusif du Beau ».'La beauté
littéraire se représente dans la langue du texte, I'apprenant trouve dans les textes littéraires
une langue soutenue, qui va lui permettre d'apprendre des belles expressions. Le texte
littéraire joue un réle important dans la classe de la langue ; la lecture rend le travail

d'écriture perceptible.

L’esthétique du texte sert a attirer l'attention du lecteur, en littérature la fonction
esthétique est plus importante que la fonction pratique, « La particularité de I'écrivain est
qu'il emploie la langue dans une intention esthétique et ne pas dans une intention pratique
».2Le style de 1’écrivain peut séduire, influencer le récepteur. En effet, la stylistique est
indispensable parce qu’elle refléte la langue qui attire 1'attention du lecteur et lui fait vivre

une expérience unique, artistique qui dépasse le quotidien et l'utilitaire.

En classe de langue, le style est étroitement lié a la langue. La langue employée dans le
texte sert a pousser les apprenants a lire, et dans ce cas la de découvrir des expressions
raffinées, voire I'élégance de la langue, Géorges Molinié a lié la stylistique a I'esthétique en
disant que « La stylistique est donc aussi pensable comme un branche de I'esthétique ou de

la critique d'art »°.

La langue et le style sont indissociables, la beauté du texte incite les apprenants a se
focaliser sur la langue littéraire. Cette focalisation cultive chez les apprenants des aspects
productifs ;imiter un style littéraire, chercher le sens des expressions employées pour les

mémoriser, acquérir de nouvelles compétences langagieres, etc.

L LAGARDE & MICHARD., « Les Grands Auteurs francais du programme - Anthologie et Histoire
littéraire Relié XVII e siécle », Edition Bordas, France, 1964, p. 116.

2 ALBERT, M-C. SOUCHON, M., « Les textes littéraires en classe de langue », Ed. Hachette Paris, 2000, p.
18

3 MOLINIE. G., « La stylistique », Presse Universitaire, Paris, 1993, p.4
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5. Vers une distinction entre genre littéraire et type de texte
5.1.La notion du genre

La littérature a été toujours pensée en termes de genres et sous genres. Le débat sur la
constitution des genres littéraires existe depuis Platon et surtout depuis 1’ouvrage majeur en

la matiére d’Aristote : La Poétique ,

Depuis la poétique aristotelienne, la réflexion sur la littérature tourne autour de la
problématique du genre, les paramétres qui interviennent habituellement dans leur
definition sont tres hétérogenes : dialogue, roman d’apprentissage, sonnet, comédie
d’intrigue...Le romantisme a développé I’idée qu’il existerait des genres suprémes (le
lyrique, I’épique, le dramatique) qui se spécifieraient eux-mémes d’une maniére
arborescente en sous-genre. L’épique, par exemple, s’analyserait en épopée, en roman,
en conte...le roman en roman d’aventure, en roman d’amour, etc’

Cependant, la notion de genre littéraire est vague : chaque époque définit sa notion
de genre selon les attentes des lecteurs et les idéologies dominantes. Selon Todorov, le
genre littéraire est « une classe de texte », codifiée a une époque de I’histoire et dans une
culture particuliére. Ainsi, le genre littéraire correspond en gros a la forme du texte, aux
régles ou aux prescriptions qui regissent sa rédaction. Le genre est donc un ensemble de
conventions que les auteurs peuvent respecter a différents degrés, une convention qui
donne un cadre au public et fonctionne comme un modele d’écriture pour les auteurs. Le

genre sert de point de référence en littérature.

Les genres jouent un role fondamental dans 1’appréhension de la littérature. On
distingue généralement cing grands genres littéraires : le genre narratif, le genre poétique,

le genre théatral, le genre argumentatif et le genre épistolaire.
5.2.La typologie textuelle

La notion du genre est toujours confondue avec celle du type de texte. Cependant les
genres littéraires sont des catégories esthétiques identifiables par le mode d’énonciation
privilégié ; le discours narratif fait le récit, le dialogue dramatique fait le théatre,

I’énonciation poétique fait la poésie, etc?.

En classe de FLE, il faut apprendre aux étudiants comment identifier les différents
types de texte, sachant que chaque texte a un objectif, une fonction particuliére. Parfois, il

I MAINGUNEAU D, Le contexte de I’ceuvre littéraire, édition Dunod, Paris, 1993, p. 63
L COLIN ARMAND, L ’analyse littéraire, Edition Dunod. Paris, 2015, P. 12
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est possible de trouver dans un extrait romanesque plusieurs types d’énonciation ;la

description, I’explication, I’argumentation.

Suite a cette argumentation, il faut expliquer aux apprenants les différents formes de
passages, qui existent dans un méme texte ;entre le récit et la description et entre le
discours et le dialogue. L’étude de la forme est indissociable du sens, pour amener les
apprenants a les percevoir il faut proposer une série de questions pertinentes donnant
comme exemple ; quel est le type du texte, la finalité du texte, a quoi sert-il ? Quelles sont
les intentions de I’auteur ? « La question comment ? Interroger sur la spécificité de toute
ceuvre. 1l ne s’agit pas de classer les textes selon leur appartenance au genre narratif,

descriptif ou argumentatif mais d'en révéler I'organisation interne».*

Dans I’approche textuelle, nous distinguons deux catégories essentielles : le genre et
le type. La typologie des genres littéraires comporte quatre catégories d’ouvrages : le
roman, le théatre, la poésie et l'essai. Dans chaque genre, on trouve dessous — genre. Le
systeme des genres est différent selon les peuples et les sociétés : c'est une question de
culture. Le genre se varie en fonction de la culture du pays. Par contre, le type du texte se
distingue selon sa finalité (narratif, argumentatif poétique et descriptif). Nous exposons
dans le tableau ci-dessous les différents genres littéraires ainsi que le type de texte qui y

correspond.

Tableaul : Genres et sous genres littéraires

Genre littéraire Sous genre Type de texte
Genre romanesque - Leroman - Texte narratif
- Lanouvelle - Texte descriptif
- Leconte
Genre théatral - Letragique - Texte théatral
- Lecomique - Ledialogue
- Le burlesque

LHALBA, E-M.,, Petit manuel de stylistique , édition Boeck Duculot, Bruxelles, 2008, p.7
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- Lafarce

- Latragi-comédie

- Ledramatique

Le genre poétique - poéme en prose, Vers - Texte poétique
libres, chanson).

- (sonnet, ode, ballade)

Le genre argumentatif - Les discours - Texte argumentatif
- Les essais

- Les encyclopédies

Le genre épistolaire Le roman épistolaire - Lalettre

6. Le genre romanesque en classe de FLE
6.1.Définition du roman

Donner une définition claire et précise du roman semble étre impossible, cela est en
raison de sa richesse et son hétérogénéité. Au moyen age, le terme roman désigne une
ceuvre €crite en langue vernaculaire, et non en latin. Au XIIIéme siecle, tout récit de fiction
en vers. Par la suite, des nouvelles thématiques construisent le roman : I’amour, la morale,
des critiques, etc. La Princesse de Cleves (1678) est considérée comme 1’ceuvre fondatrice
du roman frangais moderne!. Aujourd’hui, Les théoriciens de la littérature le définissent
géneralement comme un écrit fictionnel écrit en prose. Le roman est donc un genre narratif
par excellence, comme la nouvelle et le conte. Cependant, il se différencie des deux par

quelques critéres :

Le conte et la nouvelle sont des genres brefs (quelques dizaines de pages), le roman
est un genre long (quelques centaines de pages). Le conte et la nouvelle évoquent une

1 SCHNEIDER M-C., Les genre littéraires- Le roman, la poésie et le théatre, Edition Cork Primento Digital,
2013, p. 98
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situation frappante, insolite, exceptionnelle ; le roman prend le temps de faire vivre
des personnages dans la durée. Dans le conte, le conteur s’adresse volontiers a un
auditoire, et le texte garde la trace de quelque chose d’oral. La nouvelle, comme le
conte, cherche a obtenir des effets de relief et d’intensité, mais dans des épisodes
vraisemblables ou historiques : elle laisse au conte le domaine du fantastique. Comme
le conte, elle est bréve, elle est un épisode, alors que le roman est une succession
d’épisodes. Elle est un solo, quand le roman est une symphonie!

Le roman dispose d’une grande libert¢ formelle, face a des formes littéraires
dramatiques ou poétiques, il ne répond a aucune contrainte de forme ou de contenu, «de la
littérature, le roman faiz rigoureusement ce qu’il veut ; rien ne l’empéche d’utiliser a ses
propres fin la description, la narration, le drame, [’essai, le commentaire, le monologue, le

discours... »2. Ce caractére audacieux le rend un « super-genre »
6.2.Spécificité du genre romanesque
6.2.1. La forme du roman

La forme, c’est I’esthétique du texte, ¢’est la manieére dont on raconte 1’histoire, c’est
le style littéraire. En d’autres mots, ce sont les procédés employés pour transmettre les
idées de I’auteur. En fait, le texte romanesque est un récit en prose qui répond aux
conditions de son élaboration, « L euvre, tout comme la réplique du dialogue, vise a la
réponse de ['autre (des autres), a une compréhension responsive active, et elle le fait sous
toutes sortes de formes : elle cherche a exercer des influences didactiques sur le lecteur, a
influer sur des émules et des continuateurs, etc. L’ceuvre prédeterminé les positions
responsives de [’autre dans les conditions complexes de |’échange verbal d’une sphere
culturelle»®. Le style est comme I’histoire, se développent au méme temps sur plusieurs
pages, Leur cohesion est nécessaire et ne peut donc se limiter a quelques phrases bien

formulées, stylisées, placées ici et la.

Le fond et la forme sont donc indissociables. Sans 1’un ou ’autre, I’ceuvre littéraire
perdra en originalité. Perfectionner I’écriture d’un texte permettra au lecteur une meilleure
et plus profonde compréhension du sujet. De 1’autre c6té, plus I’histoire sera bien articulée,
¢toffée, plus il y aura de la matiere pour travailler le style et 1’adapter en fonction du

contenu, des thémes et des images fortes que 1’auteur souhaite véhiculer. En ce qui

1 RAIMOND, M., Le roman, Edition, Armand Colin, Coll. « Cursus » Paris, 1989, p.21

2 ARMAND C., Op, Cit, p. 188

3 BAKHTINE, M., Esthétique de la création verbale, trad. par A. Aucouturier, Edition Gallimard, Coll. NRF,
1984, Paris, p.282
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concerne la structure du roman, le théoricien Gérard Genette distingue la narration du récit

comme suit ;

a) La narration : c¢’est I’énonciation du récit, les choix techniques selon lesquels la fiction
est mise en scéne, racontée. Lorsqu’on s’intéresse au niveau de la narration, on se pose des
questions comme : Par qui I’histoire est-elle racontée ? Quel est le point de vue adopté ?
Quel est I’ordre dans lequel les événements sont narrés ? Selon quel mode ? On peut dire

que c’est le contenant, le « corps du roman ».

b) Le récit (la mise en texte) : la réalisation concréte de la fiction et de la narration, &
travers le choix de mots, la construction des phrases, le choix des figures de style, le

registre de langue utilisé. C’est le texte narratif qui englobe les événements
6.2.2. Le fond du roman

Le fond du roman c’est I’histoire racontée, c’est I’univers créé, I’intrigue et les
actions, les personnages, 1’espace, le temps. On peut dire que c’est le contenu, le « ceeur du

roman ». Nous dégageons dans ce qui suit les caractéristiques de ce fond :
6.2.2.1. Une fusion entre la reéalité et la fiction

Tout roman suppose un projet en ce qu’il se veut construction, mise en place d’un
monde fictif, extérieur ou intérieur. Ce monde qui s’invente et se fagonne se fait dans et par
Iécriture et les mots qui I’alimentent. « Toute création littéraire est a vrai dire ceuvre de
langage »*. Cependant, Le roman est le lieu ou coincident la fiction et la réalité, selon la
définition de Bernard Valette, le roman admet « la présence d’un récit d’événements réels

ou fictifs»?.

D’un coté le roman est le lieu de la fiction, mais qu’est-ce que la fiction ? Yves
Reuter la définit ainsi dans son livre Analyse du récit : « I’histoire et le monde construits
par le texte et n’existant que par les mots, ses phrases, son organisation, etc., et le référent,
c’est-a-dire le "hors texte" : le monde réel (ou imaginaire) et nos catégories de saisie du
monde qui existent en dehors du récit singulier mais auxquels celui-ci renvoie». Pour de

construire 1’univers fictif, le romancier tente d’intégrer dans son roman une histoire, des

Y ROUBICHOU G., Lecture de I’Herbe de Claude Simon, I’ Age d’homme, Lausanne, 1976, p.34
2VALETTE B., Esthétique du roman moderne, Edition Colin, Paris 2005, p. 55
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personnages et des événements imaginaires. Sans I’imagination, le roman se transforme en

un mémoire, en un reportage, en un compte rendu, ou en un documentaire.

D’un autre coté, Se conformer donc aux lois du genre romanesque, c’est considérer
la littérature dans son rapport au réel : I’écriture romanesque consisterait a restituer au
lecteur un univers vraisemblable, qu’il peut reconnaitre. Le role de la littérature est la
reproduction de la réalité, L’écrivain doit donc porter témoignage sur son temps, exprimer

préoccupations de sa sociéte, il doit étre accomplir plusieurs missions.
6.2.2.2. Une vision de ’homme et du monde

Le genre romanesque est un moyen qui refléte le monde, le romancier doit faire de la
langue le lieu ou se réalise, dans I’exigence de 1’écriture, le récit qui nous est donné a lire :
travail incessant, nécessaire dont la finalité est la peinture de la société et de I’lhomme, « Le
roman est un miroir que l'on promeéne le long d'un chemin », disait Stendhal dans
I’exergue de son fameux roman, Le Rouge et le Noir. Lire un roman, est une sorte
d’évasion, de voyage, d’aventure. Le roman nous invite aussi a découvrir des lieux
étrangers, de vivre de nouvelles expériences, c’est le cas des romans de Jules Verne et
d’Alexandre Dumas. Le roman est le miroir de la société, qui propose une connaissance du
monde et de I’homme, on peut citer a titre d’exemples ; L Etranger d’Albert Camus
représente le sentiment d’absurdité de 1’existence ou I’individu est seul et sans but, et ne
partage pas les mémes valeurs que la société. La Mort du roi Tsongor de Laurent Gaudé
offre une vision du monde plutdt pessimiste en laissant entendre que les hommes ne savent
s’entendre et s’en remettent a la guerre pour résoudre leurs désaccords. En effet, le roman
véhicule la culture et les meeurs des peuples, nous pouvons découvrir ainsi leurs modes de

vie et leurs traditions. Ce produit permet donc 1I’ouverture sur le monde et les cultures.
6.3.Les différents types du roman :

Pour déceler les différents types du genre romanesque nous proposons le tableau ci-

dessous ;
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Tableau?2 : Types du roman

Genre romanesque

Caractéristiques

Exemples

Le roman d'analyse:

Met I’accent sur I’aspect

psychologique des personnages

Crime et chatiment de

Dostoievski

Le roman d’apprentissage

Raconte 1’éducation sociale,
sentimentale, intellectuelle d’un

personnage

L’attrape-Cceeur de
J.D.Salinger

Le roman autobiographique:

Le narrateur raconte sa propre
histoire/ a ne pas confondre avec

le genre autobiographique

La nausée de Jean-Paul Sartre

Le roman historique

Raconte des événements

historiques

Les rois maudits de Maurice

Druon

Le roman policier

Met en scéne un policier qui doit

résoudre un crime

Le Grand Sommeil de

Raymond Chandler

Le roman de science-fiction

Aborde le futur de | homme dans
le domaine de la science et la

technologie

Le meilleur des mondes
d’Aldous Huxley

Le roman d’amour

Raconte une histoire d’amour

Orgueil et Préjugés de Jane

Austen

Le roman d’aventure

Un personnage qui vit des

phénomeénes surnaturels

Les Aventures d'Alice au
pays des merveilles de Lewis

Caroll

Le roman philosophique

L’histoire se base sur des

concepts philosophiques

L’étranger d’ Albert Camus
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7. L’exploitation du texte romanesque en classe de FLE

En classe de FLE, généralement le genre littéraire le plus suggeré pour effectuer des
activités de langue est bien le roman. Il constitue plus de la moitié du corpus et est présent
a tous les niveaux. Vient ensuite la poésie et le théatre qui sont exploités que rarement. Le
choix du roman est justifié par sa richesse culturelle, document-témoin d’une société et
loisir. L’enseignant doit montrer aux apprenants comment analyser un texte romanesque,

tout en fixant des objectifs bien précis :

> Sensibiliser les étudiants au genre romanesque et ses spécificités

» Aider les étudiants a aborder une ceuvre littéraire en classe pour surmonter les
obstacles et avoir un modele

» Offrir aux étudiants les clefs de la lecture globale d’un extrait, en vue d’une
compréhension générale qui s’attarde sur les idées centrales et non sur les points
inaccessibles.

» Inciter les étudiants a lire en classe et en dehors de la classe et pourquoi pas de

lires des ceuvres intégrales
7.1.Les criteres de choix du texte romanesque

Le choix du texte adéquat est une opération extrémement délicate. Car d’une part il
faut qu’il motive les apprenants, suscite leur curiosité, d’une autre part il doit étre
accessible et répondre aux objectifs de la séance. L’enseignant se trouve pour ainsi dire
devant un embarras de choix ; quelles ceuvres choisir et en fonction de quels critéres? Quels

genres, quels auteurs ou quelles époques retenir et pourquoi ?

Aujourd’hui, le domaine littéraire offre aux enseignants un éventail d’auteurs,
témoins de la diversité linguistique et culturelle de la langue francaise. En effet, le choix
des extraits est un travail minutieux, Il est donc important que 1’enseignant prenne le temps
d’analyser lui-méme le contenu des textes qu’il voudrait exploiter en classe de langue, aux
fins de déterminer le type de compétence qu’il compte développer chez 1’apprenant. Le
choix dépend donc des apprenants, de leur niveau en langue frangaise et des objectifs du
cours, mais il dépend aussi des caractéristiques du texte lui-méme. Quatre criteres sont a

prendre en compte :
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» Critere didactique: les textes les plus pertinents sont ceux qui offrent le plus de
perspectives d’exploitation linguistique. L’extrait doit répondre aux objectifs du
cours et fait partie du programme d'apprentissages, qu'ils soient textuels,
linguistiques, cognitifs, méthodologiques, etc.

» Critére psychologique: I'extrait est choisi en fonction des réoccupations et des
besoins des apprenants, il doit aussi tenir compte de leurs gouts, afin qu’ils aient du

plaisir a lire.

» Critere méthodologique: I'extrait devrait s'inscrire dans un processus planifié
d'actions pédagogiques cohérentes et progressives (dans le cadre d'un projet

clairement congu)

» Critere référentielle: Il faut présenter un texte d’un contenu thématique familier
pour le lecteur/apprenant, parce que si le texte évoque un théme étranger, il sera
difficile & comprendre pour le lecteur, I'extrait serait efficient s'il présente une

"unité de sens".

Le choix de I'extrait pourrait se faire en fonction de la pertinence de son analyse.
Généralement, la présence du schéma narratif dans un texte romanesque accentue son
choix. Il s'agit, en effet, d'amener les apprenants a s'imprégner la structure du texte narratif

pour les aider a le comprendre.
7.1.1. Le schéma narratif pour comprendre le texte

Le schéma narratif est un outil qui facilite la compréhension de la structure d'un texte
narratif . Le schéma narratif se compose de cing étapes : la situation initiale, 1’élément
perturbateur (ou déclencheur), les péripéties, la résolution (ou dénouement), la situation
finale. Savoir détecter ces cinq étapes, permet a I’apprenant de comprendre 1’histoire. En
suivant ce schéma, les apprenants peuvent écrire un roman, il peut servir a la fois de grille

de lecture et de plan d’écriture. Le schéma narratif se représente comme suit :
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Tableau 3 : Schéma narratif d’un roman

Les cing étapes du texte narratif

Les éléments de base de chaque étape

1. La situation initiale

(qui? ou? quand? quoi?)

Le personnage Vit une situation normale ou tout est
en équilibre.

Les éléments suivants doivent, en principe, faire
partie de la situation initiale : la description du
héros ou de I'héroine (quelques caractéristiques
physiques et psychologiques), le lieu, le

temps et I'action principale qui occupe le héros

avant que sa vie soit perturbée.

2. L’¢élément déclencheur

(ou perturbateur)

Un événement ou un personnage vient perturber la
situation d’équilibre. C’est le déclenchement de la
quéte du personnage principal qui cherche a
retrouver une situation d’équilibre. L’élément

déclencheur engendre la mission du héros.

3. Le déroulement

(ou péripéties)

Cette étape présente les diverses péripéties (actions,
évenements, aventures etc.) qui permettent au
personnage de poursuivre,

sa quéte. Le déroulement comprend les penseées, les
paroles et les actions des différents personnages en
réaction a I'6lément déclencheur ainsi que les efforts

qu'ils fournissent afin de résoudre le probléme.

4. Le dénouement

Il s'agit du moment ou le personnage réussit ou

échoue sa mission.

5. La situation finale

C'est le moment ou 1’équilibre est rétabli. Le
personnage a retrouvé sa situation de départ ou vit

une nouvelle situation.
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7.2. Types d’activités pour un texte romanesque

Le texte romanesque est le lieu ou se présente l'art de la narration. Les apprenants
peuvent donc découvrir les éléments constitutifs du roman ; I’espace, la temporalité ainsi
que les personnages. L'enseignant peut demander aux apprenants de raconter une histoire
similaire ou de rédiger un résumé. Ces activités poussent les apprenants a développer leurs
productions orales et écrites, « La littérature n'est qu'un développement de certaines

propriétés du langage»’.

Le texte romanesque sert a cultiver la création de l'apprenant. L’enseignant peut
toujours découvrir chez ses apprenants des capacités créatives étonnantes, « L'apprenant

de langue étrangére étant un créateur de langage est aussi un créateur d'univers»?.

Face a ce genre de texte, I’enseignant du FLE a une mission a la fois périlleuse et
passionnante. 1l est appelé a faire lire, interroger et faire comprendre a ses apprenants
toutes les composantes du genre romanesque. Plusieurs activités peuvent étre proposées
pour ce genre de texte, nous résumons ce point par la citation suivante ; « Dans la plupart
des cas, lorsque l’on traite des textes littéraires en classes, on fait un résumé ; on dégage
le schéma narratif ; on travaille le vocabulaire en trouvant la définition de certains mots ;
on pose des questions dites de compréhension (identification des personnages, des lieux,

du temps) ; on étudie les valeurs des personnages, etc »°.
7.2.1. Activités stylistiques

L’analyse stylistique est I’examen des procédés linguistiques mis en ceuvre par un
écrivain. Elle emprunte a la grammaire, a la linguistique, a la rhétorique, a la poétique et a
la sémiotique leurs outils et leurs approches pour décrire 1’utilisation qu’un auteur fait de
tel ou tel élément langagier. La littérature se présente comme un « laboratoire de langue »,
lors de la phase d’exploitation stylistique du texte, I’enseignant doit orienter les apprenants
a rechercher comment le sens a été élaboré dans le texte. Il est nécessaire que les
apprenants prennent conscience que le choix des mots et leur organisation sont
extrémement significatifs. C’est cette attention minutieuse aux mots qui développent leurs

compétences langagiéres.

L ALBERT, M-C. SOUCHON, M., les textes littéraires en classe de langue, Ed Hachette, Paris, 2000, p. 88
2 |bid, p. 81
3 BARTHES, R., Le plaisir du texte, Edition Seuil, Paris, 1973, p. 21
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L’analyses stylistique n’a pas pour objectif I’explication du texte, mais de montrer
comment le texte est organisé a partir d’un phénoméne linguistique majeur qui permet de
relier forme linguistique et sens herméneutique, et d’observer certains mécanismes de la
langue. Elle repose sur I’étude du vocabulaire, des figures de style, de la syntaxe, etc. tout

en conciliant la forme et le fond.

L’objectif premier de I’enseignant est de permettre aux apprenants d’améliorer leurs
compétences de communication en langue francaise, les rendre actifs dans leur
apprentissage. La didactique de la stylistique s’intégre dans une perspective
communicative, ou les apprenants doivent communiquer entre eux, s’entraider pour
parvenir a produire une analyse du texte. Pour chaque texte, I’’etude portera sur le

phénomene unique choisi par I’enseignant.

Pour que I’¢tude stylistique soit bénéfique, elle doit également mener a la création.
Les apprenants doivent s’inspirer des textes étudiés pour écrire des textes personnels. Ce
travail permet a I’enseignant de vérifier si les apprenants ont bien assimilé le contenu de

I’enseignement, et pour les apprenants I’occasion de mettre en pratique ce qu’ils ont appris.
7.2.2 Activités linguistiques

La littérature reste toujours percue comme la « belle langue », donc la langue
difficile. Cependant, c’est cette complexité qui peut stimuler les apprenants car ils savent
que le texte littéraire est reconnu pour sa richesse linguistique et qu’il peut étre considéré
comme une référence pour 1’écrit. Exploiter le texte littéraire linguistiquement est

fondamental dans lI'apprentissage de la langue.

L’apprenant se trouve en face d’un texte exceptionnel qui nécessite beaucoup
d’effort et d’engagement, les textes littéraires posent en effet un certain nombre de
difficultés aux apprenants ; des mots ou des expressions syntaxiques incompréhensibles.
D¢s lors, I’apprenant doit utiliser un dictionnaire et se heurter a la polysémie des mots.
Quant a la syntaxe, elle est souvent plus complexe. Le texte littéraire apparait ainsi comme

I’occasion de stimuler.

L’apprentissage de la langue chez les apprenants, surtout s’il s’agit d’un texte
relativement long, lu en plusieurs séquences, A partir du 1’ceuvre proposée, il serait

souhaitable de focaliser sur I'écriture, tout en mettant en relief les choix de langue de
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I'écrivain. Le style de 1’auteur, le genre choisi et le sujet de ’ceuvre sont en effet des
constantes que 1’apprenant doit repérer et dont il doit se souvenir. Les textes plus courts
pourront étre consacrés a 1’étude de tel ou tel phénomene linguistique. Ils constituent un
excellent support pour travailler sur la structure morphosyntaxique et le lexique : nous
pourrions demander aux apprenants de préciser le temps employé et de préciser le type des

adjectifs et les adverbes dans le texte.
7.2.3 Activités interculturelles

L’apprentissage de la langue en FLE est indissociable de I’apprentissage de la
culture, la culture de 1’ Autre d’un c6té mais sa propre culture de 1’autre coté. L’apprenant
doit acquérir une « compétence linguistique (nécessaire a la communication) et une
compétence interculturelle »*. Un bon professeur est alors celui qui « est capable de faire
savoir a ses éleves la relation entre leur propre culture et d’autres cultures, de susciter
chez eux un intérét et une curiosité pour l’altérité, et de les amener a prendre conscience
de la maniére dont d’autres individus les percoivent, eux-mémes et leur culture »%. Les
composants culturels sont intéressants dans les textes littéraires, connaissances des
traditions et des coutumes (Pensée, croyance, comportement) voire la nature de la société
de la langue dont elle est question. Il faut expliquer les symboles qui se trouvent dans

I’ceuvre.

Nous considérons que le déverrouillage de ces composants culturels et de ces
symboles représente une étape préparatoire pour la perception de I’histoire. Il serait donc
plus facile pour ’apprenant de lire et de comprendre le texte. Les compétences culturelles
sont 1’'une des conditions d’accés au sens du texte littéraire, d’un c6té, le lecteur doit pour
comprendre le sens du texte partager les méme compétences culturelles que celles du texte,

de I’autre coté, le texte peut étre un moyen d’acces a une autre culture que celle du lecteur.

Le contact avec le texte littéraire francophone lui permet exceptionnellement d’avoir
un regard extérieur sur sa propre culture mais a travers la langue francaise, qui dit langue

dit culture. Le texte littéraire s’il peut servir de support ou de moyen a I’apprentissage de la

! BYRAM M., GRIBKOVA B. & STARKEY H., Développer la dimension interculturelle dans
l’enseignement des langues : une introduction pratique "a ['usage des enseignants, Conseil de I’Europe,
Division des Politiques linguistiques, Strasbourg, 2002. P. 9

2 1bid
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langue, il peut étre aussi un outil efficace d’entrer dans d’autres cultures et par la-méme

d’apporter un regard différent sur sa propre culture.

Le traitement des themes culturels permet de communiquer en langue étrangére.
L'apprentissage interculturel participe a transmettre les connaissances culturelles entre les
apprenants et a produire en langue étrangére. Les apprenants se profitent et s'instruisent

mutuellement des cultures des autres pays.
Conclusion

Introduire la littérature en classe de langue, c’est permettre aux apprenants de tirer
profit de ses atouts et sa richesse. Il est vrai qu'aprés la méthode traditionnelle, le texte
littéraire a souvent été relégué au second plan ou méme parfois évincé carrément des
supports d'apprentissage comme c’était le cas avec la méthode SGAV au début des années
soixante. Mais le texte littéraire n'a pas tardé a faire son grand retour dans les méthodes
d'enseignement du FLE. Surtout avec l'approche communicative. Il faut admettre que la
littérature est un véritable « laboratoire langagier ». C’est 1’espace de tous les possibles de

la langue, son étude permet aux apprenants de progresser dans leur maitrise de la langue.

La littérature en général occupe une place prépondérante dans I’enseignement du
FLE. Or, le roman constitue le support principal d’analyse. Nous estimons que
I’exploitation des textes romanesques apporte aux apprenants : une compétence
interculturelle, car la littérature est un produit social ; une compétence linguistique, car
c’est du langage que se nourrit de la littérature ; une compétence scientifique, car la
littérature se commente et s’analyse ; et surtout, une compétence de communication, car la
littérature est avant tout un discours qui permet surtout de découvrir la langue. Nous

pouvons dire qu’exploiter divers thémes littéraires servent a varier les activités de langue.

En effet, les apprenants sont confrontés a une grande richesse linguistique et
culturelle. Nous avons remarqué aussi que les textes romanesques peuvent se présenter
comme des supports dapprentissage afin de développer les différentes compétences
langagieres, notamment les quatre compétences principales dictées par le CECR. A la fin
nous confirmons que 1’é¢tude des extraits romanesques ne s’arréte pas en classe, elle
encourage les apprenants a continuer a lire, a satisfaire leur curiosité, a découvrir le reste

de I’histoire en lisant I’ceuvre dans son intégralité.
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Introduction

Nous ne pouvons parler de littérature sans évoquer le terme de lecture, deux concepts
inséparables et qui se complétent mutuellement. Le texte en général ne trouve sa plénitude
qu’a travers la lecture. Le texte littéraire en particulier exige la lecture. La littérature est
une forme de communication qui relie 1’auteur, le texte et le lecteur. C’est a travers un
processus interactif entre ces trois que se construisent les ceuvres littéraire. La lecture, est
certainement un excellent moyen d’acquisition de savoir, et de connaissance. La maitrise
d’une langue se base particulierement sur la lecture et & la compréhension du texte lu.
Cependant, cette activité s’avere trés complexe pour nos apprenants, c’est ce qui engendre
leur désintérét et leur abondons. A cette complexité s’ajoutent d’autres raisons, nous

essayons dans ce qui suit de mettre cette situation critique en lumiere.

Au cours de ce chapitre, nous expliquons également le processus de communication
littéraire. Comprendre ce processus qui relie auteur, lecteur et ceuvre peut rendre 1’activité
de lecture plus facile. Ensuite, nous exposons le probléme de la lecture en classe de FLE.
Pour ce faire, Nous tenons en premier lieu a démontrer la pertinence tant sociale,
scientifique qu’éducationnelle de la lecture. En second lieu, il nous semble judicieux de
définir le concept de « lecture ». C’est ainsi que, dans ce chapitre nous évoquons les
stratégies d’enseignement/apprentissage de la lecture. En fait la lecture continue d’occuper
une place importante dans ’apprentissage des langues ; avoir une compétence lectorale
permet de développer dautres compétences langagiéres. Nous concluons ce chapitre a

mettre cette importance en exergue.
1. La lecture entre hier et aujourd’hui

La génération de nos parents était une génération instruite, elle usait de toutes les
ressources de savoir et de connaissance, elle était surtout une génération qui lit, qui aime
lire. Dans chaque maison, se trouvait une petite bibliotheque, bien soignée et bien
organisée. Pour toucher un livre, il faudrait avoir la permission des parents. Ces livres
étaient considérés comme un trésor, qu’on devait donc les conserver et les manipuler avec
un grand soin. Aujourd’hui, c’est tout a fait le contraire. Nous remarquons une baisse
importante en lecture, qui touche toute la génération, et plus particulierement les étudiants
de FLE. Ces dernies ne lisent pas. lls préférent la lecture numérique qu’ils trouvent plus

facile. En tout cas, le constat est général : les apprenants ne lisent plus, ce qui impacte leur
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niveau de langue, ils ne maitrisent ni la conjugaison ni les régles grammaticales et
syntaxiques. Nous nous interrogeons donc, pourquoi les jeunes d’aujourd’hui ne lisent

plus?

Malheureusement, le livre, vecteur de savoir, outil indispensable dans le
développement intellectuel de 1’apprenant, occupe une place dévalorisante. Avant, on
disait que le livre est I’ami intime de ’homme, mais les nouvelles générations ont presque
tourné le dos aux bibliothéques. Aujourd’hui, il est d’ailleurs difficile de voir des jeunes
entrer dans une librairie acheter un livre, ou aller a la bibliothéque des établissements
scolaires pour lire. Plusieurs facteurs sont a 1’origine du désengagement des jeunes a la
lecture ; d’abord, ce sont les procédés d'apprentissage les plus faciles qui suscitent I’intérét
des apprenants tels la télévision et bien entendu, le moyen internet qui captive l'attention de
tous, adultes et jeunes. C’est cette gamme qui intéresse d’ailleurs ; les Smartphones, les
tablettes, les téléphones androides et les réseaux sociaux absorbent littéralement le temps

de ces derniers.

Le développement d’internet et plus particuliecrement des réseaux sociaux
numériques sont les premiéres causes de cette coupure brusque des liens entre les jeunes et
les livres. La lecture est devenue une source de contraintes, qui ne répond ni a leurs
pratiques culturelle ni a leurs besoins instructifs. Les pratiques numériques, quant a elles,
échappent a ces contraintes et offrent une large diversité qui correspond a leur choix. De ce
fait, un autre questionnement nous vient a ’esprit; cet usage du numérique peut-il
vraiment remplacer le livre ? Certainement pas. Le livre, quelque soit son genre ou son
contenu, sa mission est de vehiculer des connaissances illimitées. La lecture des livres,
nous permet de pénétrer dans cet espace crée, de vivre I’histoire, s’il d’agit d’une narration.
Un livre peut raconter des vies, refléter des cultures et des coutumes, faire revivre des

époques, ect.C’est grace aux contenus des livres, que notre imagination se développe.

Le livre éveille en nous I’esprit critique, il nous pousse a réfléchir, a poser des
questions et par la suite chercher des réponses. Bref, les priviléges du livre sont loin d'étre
exhaustifs. Dés lors, pour redonner ou entretenir le goQt de la lecture, les enseignants des
langues surtout doivent trouver de nouvelles mécanismes et stratégies pour encourager les
apprenants a lire et a profiter de la richesse des livres, chose qu’on ne peut pas trouver sur

les écrans.
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2. Le role de la lecture
2.1.Dans la société

La vie quotidienne est pleine de moments moment difficile, aujourd’hui tout le
monde vit en panique, en stress, des problémes qui touchent tous les domaines.
Heureusement, il existe des petites astuces et des techniques pour réussir a rafraichir un
peu le climat d’angoisse et d’obtenir le soutien dont on a besoin. La lecture fait partie de
ses astuces, tout comme les jeux, le sport. Elle nous procure un plaisir en nous détournant
du réel que 1’on vit, favorisant ainsi 1’oubli des soucis et du stress du quotidien. Lire des
livres ou n’importe quel document apportent une inspiration nouvelle, un autre regard du
monde, et probablement une culture plus approfondie, car nous apprenons a s’exprimer et a

penser.

La lecture est un éveil de ’ame et du cceur. Elle nous ouvre toutes les portes de la
création et nous invite a mieux comprendre et maitriser le monde au lieu de le fuir. Pour
tous ces avantages, il faut apprendre a nos enfants I’amour de la lecture, notre jeunesse a
besoin de grandir avec cette idée fondatrice, lire c’est étre cultivé. Nous devons leur offrir
des documents qui leur permettent de découvrir des méthodes pour changer les réalités

vers la positivité, des documents avec des idées novatrices.

L’intérét que porte notre société envers la lecture est décevant, d’abord nous
remarquons 1’absence quasi-totale des bibliotheques. Les livres disponibles ne répondant
pas aux besoins actuels des jeunes soit des livres traitant des sujets professionnels pas a
I’ordre du jour. La situation critique du pays empéche les gouvernements a mieux
s’intéresser de la lecture pour la formation de notre jeunesse. Ils se font donc d’autres
priorités que cette priorité particuliéere. Le plus grand probleme, nous sommes tous
d’accord, que I’école ne fait pas lire, les apprenants ne sont plus des lecteurs passionnés, ils
ne savent pas, comme si I’école ne leur avait pas appris, que pour réussir dans les études, il

faut passer par la pratique assidue de la lecture.

Il faut toujours rappeler les bienfaits de la lecture, surtout sur le plan de la société.
Elle peut augmenter les compétences, les contacts avec d’autres sociétés. La lecture peut

favoriser le développement de nouveaux comportements et de nouvelles perspectives
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envisageable dans la société. Il s’avere tres utile de jeter un nouveau regard sur la pratique
de la lecture dans notre société. Alors, il faut impliquer fortement la pratique de la lecture
dans la formation de notre jeunesse, et par la suite la formation dans notre sociéte.
Beaucoup d’initiatives peuvent parcourir au secours de cette activité telles que ;encourager
les talents littéraires, créer des espaces pour lire et surtout des bibliothéques publiques,
faire des formations de plus de cadres sociaux. Ce grand travail nécessite la collaboration
des intellectuels, des enseignants, divers organismes ceuvrant dans le social et la jeunesse,

le ministére pour porter un changement radical au sein de notre société.
2.2.Dans P’enseignement

Il faut dire que le véritable enjeu pour I’école d’aujourd’hui soit d’apprendre a tous
les enfants, a lire et surtout a en faire de veéritables lecteurs qui prennent plaisir a lire, qui
ont régulierement recours a la lecture de facon efficace et qui prennent I’habitude de
lire pour la vie. De nombreuses recherches scientifiques ont été faites sur la place
qu’occupe la lecture dans la réussite scolaire des jeunes. Elles ont démontré que,
la maitrise de la lecture est essentielle a la réussite de la scolarité. La lecture joue un réle
essentiel et constitue une clé importante de leur réussite. L'Ecole a donc pour mission
d’apprendre a tous les enfants les bonnes habitudes de lecture. Encourager cette
pratique des 1’age préscolaire aide les jeunes, a mieux cheminer dans leur parcours
scolaire et a apprendre plus facilement dans toutes les disciplines. La lecture, que ce
soit celle de la littéraire, de la science ou encore de la presse, occupe une place essentielle

dans la formation intellectuelle et morale.

Aujourd’hui, avec D’apparition des nouvelles technologies (multimédia, Internet,
etc.),la question de I’enseignement-apprentissage de la lecture devient un grand souci. En
effet, les jeunes éleves déemontrent un grand désintérét envers la lecture, par la suite ils
éprouvent de sérieuses difficultés & maitriser les mécanismes du langage écrit. En raison du
manque de stimulation a la maison, il est difficile pour certains éleves de s’investir dans
I’apprentissage de la lecture. Les recherches scientifiques démontrent toutefois qu’un
enseignement précoce efficace permet de remédier aux difficultés d’apprentissage de la

lecture, et que, par conséquent, tous les éléves peuvent apprendre a lire et a écrire.

Ce sont les enseignants qui peuvent jouer un role crucial et passionnant dans

I’apprentissage de la lecture de leurs éléves ; en renforgant leur compréhension en lecture
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et leurs habiletés en écriture. Le premier souci de I’enseignement serait donc de réconcilier
lecture et apprenant. Attentifs avant tout aux besoins des apprenants, 1’enseignant veille a
encourager les apprenants a lire, lire pour analyser, pour comprendre, interpréter, soyons
donc moins soucieux de former des « explicateurs des textes » que de former des lecteurs,

c'est-a-dire des personnes qui veuillent lire, qui puisse lire et qui sachent lire.
3. De la lecture a la lecture littéraire
3.1.L’acte de lire

Le terme de lecture recouvre plusieurs acceptions, il est polysémique. Donner une
définition précise a ce terme semble étre impossible. On peut parler de lecture comme
processus d’identification des signes écrits, mais également comme une activité
métatextuelle qui en résulte. On peut également parler de la lecture idéologique ou
didactique. Dans le domaine sémiotique, il s’agit de regarder un tableau ou écouter un texte
oralisé. De ce fait, le terme lecture peut méme désigner un appareil programmé pour
décoder un message. Conséquemment, on ne peut retenir toutes ces définitions qui ne
servent pas notre cause. Pour des fins de précision, nous adoptons la définition qui
appartient a notre domaine de recherche, et qui sera utile dans notre pratique en classe de
FLE.

Depuis la fin des années 60, I’enseignement de la lecture met davantage 1’accent sur
la compréhension. Lire un texte est loin d’étre une simple opération de décodage ou de
déchiffrement, « savoir lire, ne peut s’identifier a savoir déchiffrer ».En didactique des
langues le mot lire signifie : « s’approprier le sens d’un message »*. Ou encore,« Lire
consiste a extraire de [information visuelle a partir d’une page écrite afin de la
comprendre »°. Suivant cette optique, nous pouvons dire, que lire ¢’est comprendre. C’est

chercher a dégager le sens.

C’est grace a I’acte de lire et au plaisir qui peut en découler que les livres ne restent
pas des belles au bois dormant. Dans une classe de FLE, lire un texte ce n’est pas le
décoder mot par mot. Lire c’est chercher des idées, ¢’est chercher le message inclut dans le

texte. On vise a former un lecteur actif, critique, passionné et engagé : un véritable

1 POSLANIEC, C., De la lecture a la littérature : introduction a la littérature (littérature, littérature de
jeunesse, enseignement), Edition, Sorbier, Paris, 1995, p. 129

2 BACCINO, T& COLE, P., La lecture experte.Que sais-je. Edition, Broché, 1998, p. 55

3 POSLANIEC, C., Op, Cit, p. 130
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« amateur »* éclairé de littérature, un amateur qui ose et assume des jugements de gout et
de valeur personnels. Une telle interprétation de 1’acte de lire semble étre la plus adéquate
a notre insu. Si nous analysons bien les définitions citées ci-dessus, nous concluons que ce
processus de lecture se base sur ’analyse et la décortication, « Lire, c'est décoder des
symboles écrits afin d'en faire ressortir le sens»2. Par ailleurs, il faut savoir que la lecture
ne se limite pas seulement & la connaissance d’une structure syntaxique phrastique, des
mots ou des lettres, la lecture exige au lecteur un certains niveau de savoirs. Il faut étre
attentif a ce qu’on lit, la lecture implique une concentration sur le message lu afin d’arriver

a le déchiffrer.

Lire est un acte individuel, c’est s’investir dans un texte, I’explorer, et ressentir ce
qui fait secouer en nous les sentiments auxquels il fait écho. C’est un échange entre le texte
et I’imaginaire, I’exploration d’un univers autre que celui de la réalité. Il est donc
regrettable que la majorité d’apprenants ne lisent que par obligation, c'est-a-dire répondre a
une tache demandée. Sont rare les étudiants qui pratiquent« la lecture individuelle ». La
lecture dans une langue étrangere engendre sans doute beaucoup d’avantages. Nous

citerons dans ce qui suit quelques uns.
3.1.1. Sur le plan professionnel

La compétence a lire pour apprendre, nécessaire a tout professionnel, devrait étre
acquise avant l'arrivée a l'université, car a ce niveau, La lecture de textes scientifiques,
philosophiques, techniques ou littéraires est souvent une partie importante d’un cours
universitaire. D'ailleurs, pour Hunter, la lecture est I'tlément sur lequel repose la qualité de

I'enseignement supérieur.

A T'université, la lecture est I’exercice intellectuel le plus enrichissant qui soit. En
effet, lire permet de comprendre les idées d’autrui, de pénétrer les pensées des écrivains et
d’acquérir de nouvelles connaissances sur des sujets diversifiés. La lecture permet
¢galement d’assimiler 1’information écrite sous toutes ses formes. Pour chercher de
nouvelles informations, il n’y a rien de plus pratique que de parcourir des bouquins. On y
retrouve des renseignements supplémentaires sur un sujet appris en classe. Cela occasionne
une culture plus approfondie. Selon les chercheurs, les grands passionnés de lecture sont

ceux qui acquiérent une forte compétence en écriture. Ceux-ci disposent aussi d’une

1 BEVEREIN, J.V., Littérature, langue et didactique, Edition CEDOCEF, Belgique, 2014, p. 134
2 STRODEUR, J., Outil pour enseigner, De Boeck, 1996, p. 65
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grande aisance d’expression. En d’autres termes, ils parviennent a exprimer leurs avis de
manicre tres claire, de telle sorte qu’ils ont plus confiance en eux. Dans tous les cas, les

livres ont toujours quelque chose a offrir a leur lecteur.

En effet, la lecture demeure un des meilleurs vecteurs dans la formation de
I’apprenant. Son importance n'est plus a démontrer. Plusieurs jeunes présentent des
difficultés de lecture et d’écriture. Cela nuit a leurs apprentissages, a la poursuite de leurs
études et a leur implication active dans la société. 1l faut donc que ces étudiants utilisent
des techniques efficaces de lecture. II faut également qu’ils connaissent I’importance de la
lecture. La lecture est non seulement un outil d'apprentissage, de communication et de

création, mais aussi une source de plaisir.
3.1.2. Sur le plan personnel

La lecture peut étre une détente, le fait d’insister sur 1’aspect divertissant de cette
activité pourrait renouveler I’intérét des lecteurs pour les romans tout en développant leurs
habiletés verbales. A un moment donné, la lecture devient un choix plutét qu’une
obligation, ce qui fait de cette période un moment crucial pour développer ses habitudes de
lecture. Les nombreux bienfaits de la lecture sont connus depuis longtemps. En plus
d’avoir de meilleures habiletés verbales, les lecteurs sont plus compréhensifs, plus

épanouis.

Les enseignants et les parents peuvent transmettre ’amour de la lecture aux plus
jeunes en les laissant lire ce qu’ils veulent, Barthes explique que ce type de plaisir, si nous
lisons un roman sentimental, un roman d'aventure ou un roman policier, nous sommes
satisfaits parce que nous sommes dans un sentiment familier. La lecture devient vraiment
une jouissance. La notion du plaisir de lecture est indispensable a la compréhension du
texte. La définition fréquente de la lecture, inclut la dimension du plaisir. Il s’agit de
former non seulement des lecteurs sachant déchiffrer des textes, et trouver de
I’information, maitrisant un patrimoine mais aussi qui ont le gotit pour cette pratique. La
lecture est un divertissement, un moyen d’évasion, de création, autre qu’une réalité
quotidienne. La lecture nous fait voyager, découvrir autre chose que 1’univers qui nous

entoure au quotidien.
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3.2.La communication littéraire

Avant de s’approfondir dans la question de lecture littéraire, nous devons d’abord
mettre ’accent sur la communication littéraire, c'est-a-dire la communication entre
I'émetteur-auteur et le récepteur-lecteur, et dont le message est le texte littéraire. Une
ceuvre littéraire n'est pas uniquement une réalité textuelle, mais aussi un acte, une
interaction verbale socialement réglée entre un auteur et un public. Quel que soit le
contenu ou la forme de I'ccuvre que l'auteur veut communiquer a ses lecteurs ou a son
auditoire, il faut aussi et d'abord qu'il réussisse a faire reconnaitre son ceuvre comme acte
communicationnel spécifique. En fait, un facteur important peut faire au processus de
communication littéraire. Ce facteur, repose sur la relation du destinataire et du contexte.
Nous savons tous que les ceuvres littéraires ne sont pas destinées directement a aux

apprenants.

Donc lire un message vague et dont les compétences ne sont pour la plupart pas
parfaitement maitrisées, c’est participer a une situation de communication difficile a
s’établir. Cette situation de communication exige que I’apprenant effectue un travail de
lecture et de construction du sens. Dans ce sens, la communication littéraire consiste a
mettre en ceuvre des mécanismes : linguistiques, psychologiques, cognitifs, culturels,
communicatifs, qui permettent au lecteur 1’encodage et le décodage du message. Sa
fonction est en fait de faire travailler le lecteur, elle vise le développement de son niveau,
c’est une fonction principalement communicative et culturelle. Communiquer
littérairement, c’est dépasser la simple lecture, c’est mettre en commun un plaisir, une

passion, c’est partager une émotion par des mots.

Laisser ce travail aux apprenants, c’est s’attendre a plusieurs significations d’un
méme message. En effet, pour donner sens au texte, il faut qu’un lecteur se mette en action
et lui donne cette signification, « 4 la fin des années 70 [...] paraissent différents travaux
qui affirment que la source de la production du sens ne réside pas vraiment ou pas
seulement dans le texte, mais aussi et peut-étre d’abord dans le récepteur, le sujet lisant ».*
En plus « Si le texte semble proposer un certain nombre de significations, celles-ci ne
constituent jamais que des potentialités»®>. Nous pouvons donc constater que la

communication littéraire instaurée par ’ceuvre littéraire est une communication différée.

DUFAYS, J.-L., GEMENNE, L. et LEDUR D., Pour une lecture littéraire. Histoire, théories, pistes pour la
pratique, De Boeck (3e éd), Bruxelles, 1996, p. 50
2 1bid, p. 30
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Elle est différée dans le temps (lecteur et texte de différentes époques), ce qui peut méme
amener un décalage dans les codes linguistiques. Egalement, I’auteur produit un texte fixé,

qui ne peut plus étre modifié pour tenir compte des réactions du lecteur.

C’est grace a la sémiotique, la pragmatique ou I’herméneutique, que la question de la
communication littéraire commence a surgir au sein des études littéraires. Paul Ricceur
concoit I’ceuvre littéraire comme discours et la littérature comme une forme de
communication. Son mod¢le de ’ceuvre littéraire met en relation 1’auteur, le texte et le
lecteur. En méme temps, il souligne la spécificité de la communication littéraire par
rapport a la communication non littéraire, en la décrivant comme une communication
indirecte. L’écrivain produit « pour toujours»!, I’ceuvre littéraire est universelle. Le
lecteur, révé, espéré, ciblé, regoit ’ccuvre. L’ceuvre littéraire n’existe pas sans lecteur,
selon Ricceur, elle est le résultat d’un processus interactif entre 1’auteur, le texte et le
lecteur. L’écrivain se dévoile et confie au lecteur ses expériences. Il s’implique dans le

texte, il s’adresse directement au lecteur, etc.
3.2.1 Les spécificités de la communication littéraire

La communication littéraire n’est pas comme une autre forme de communication.

Nous essayons donc de citer quelques caractéristiques de ce type de communication ;

» Le créateur d’une ceuvre ne transmet pas quelque chose a un destinataire de fagon
directe. L’émetteur se dédouble ; d’un coté, il y a I’auteur, celui qui écrit, celui qui
crée et invente, celui qui organise le texte, celui qui fait publier son texte. D’un
autre cOté, il y a le narrateur ou les personnages qui nous parlent. Il ne faut pas
confondre le narrateur, ¢’est-a-dire celui qui raconte I’histoire, avec 1’auteur.

» L’«@metteur» (le lecteur) y est détaché du «récepteur» (1’auteur). Véritable
«carrefour d’absences»?. le texte se détache de son auteur parce que celui-ci n’est
pas présent devant nous et on ne peut pas lui demander ce qu’il a voulu dire. On ne
peut donc pas savoir directement ce qu’il a voulu dire. La réception des ceuvres est
comme «décrochée»® (temporellement et spatialement).Les lecteurs ne sont pas la
seulement pour décoder le message, mais ils ont un réle beaucoup plus important :

ils sont appelés a se figurer et a configurer I’ceuvre. Enfin, la spécificité de I’ceuvre

YPEYTARD T, Littérature et classe de langue, Ed, Hatier Crédif, Paris, 1982, p, 27
2 HAMON, P., Texte littéraire et métalangage, Poétique, 1977, p. 264
% 1bid, p. 264
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littéraire par rapport au discours tient au fait que la référence littéraire est une

référence indirecte, métaphorique :

La communication littéraire est «une communication par définition non réversible,
décontextualisée, hermétique et ambigué, que ’on peut définir comme un carrefour
d’absences et de malentendus (absence de 1I’émetteur et du contexte d’émission pour le
récepteur, absence symétrique du récepteur et du contexte de réception pour I’émetteur
etc.) De plus en tant que texte fixé (par la philologie) et reproductible (dans les limites
prévues par la loi) il n’est pas réajustable (a la différence du mythe) et touche un
public parfois diffus (non totalement prévisible) et hétérogéne?.

» La communication littéraire n’est pas close, elle est ouverte, méme si on ne sait rien
de P’auteur, ni de I’époque, on peut découvrir qu’une ceuvre littéraire nous parle et
nous touche, parce qu’elle est I’expression d’une expérience humaine

fondamentale. De plus, chaque époque lit & sa fagon, et interprete selon sa vision.

On ne peut écrire sans public et sans mythe — sans un certain public que les
circonstances historiques ont fait, sans un certain mythe de la littérature qui dépend,
dans une trés large mesure, des demandes de ce public. En un mot, I’auteur est en
situation, comme tous les autres hommes. Mais ses écrits, comme tout projet humain,
enferment a la fois, précisent et dépassent cette situation, I’expliquent méme et la
fondent.? .

C’est cet aspect de ’ceuvre littéraire qui explique qu’elle puisse étre lue dans des
contextes différents de celui dans lequel elle a été produite. Le sens de I’ceuvre littéraire se

noue dans un «dialogue entre un sujet présent et un discours passé».

Ce role crucial du lecteur dans la communication littéraire, on peut 1’attribuer a
I’apprenant dans une classe de FLE, celui d’interprétant, de donneur de sens. Ce qui est
communiqué dans la littérature c’est le monde du texte, ce monde qui sera actualisé par le
lecteur (apprenant). La communication littéraire trouve ainsi son aboutissement dans 1’acte
de lecture parce que le monde de I’ceuvre ne peu étre compris que par rapport au monde du

lecteur.
3.3. La lecture littéraire

La confusion réside au niveau de notion en elle-méme ; et qu’il s’agit de la littérature
en tant qu’un outil langagier pour ’enseignement de la lecture ou plus généralement de la
littérature envisagée comme un véritable objet d’enseignement, en d’autre terme, la lecture

de la littérature ou lecture littéraire. S’il est question de la premicre constatation, la

Y bid, p. 264
2 SARTRE, J.-P., Qu est-ce que la littérature, Gallimard, Paris, 1985, p. 154
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littérature devient un simple support de lecture, utilisé dans le processus
enseignement/apprentissage des langues. Un support qui possede des spécificités uniques
et qui le different des autres supports didactiques. L’exploitation de ce genre de support ne
tient pas compte a la littérarité et aux apports spécifiques du littéraire. Jean-Louis Dufays
(et al.) affirme que cette approche de la lecture des textes littéraires est « sans doute la plus
répandue tant chez les enseignants que chez les chercheurs»®. Selon lui, la littérature
envisagée comme corpus continue d’exister d’un c6té, la lecture (parfois savante) de

I’autre.

En effet, dans la majorité des cas, les classes de langue considére le texte littéraire
comme un support didactique, destiné a 1’apprentissage de la lecture. Dans ce cas la, le
texte littéraire n’est pas exploité pour des fins utiles, cette pratique peut par conséquent le
dépouiller de ses propriétés langagieres, référentielles et esthétiques qui le composent. Par
ailleurs, si I’apprenant exerce une telle lecture, il ne va jamais parvenir a la signification du
texte. La lecture de la littérature devient donc une activité de déchiffrement, voire a en

comprendre le sens littéral.

Toute fois, il est tout a fait admissible de dire que la lecture littéraire se différe de la
lecture ordinaire. Plusieurs théoriciens, dont Barthes, Eco, Picard et Riffaterre, ont abordé
la question de ce mode de lecture. Ces chercheurs ont défini la lecture littéraire comme une
« lecture visant a extraire la signifiance d'un texte et s'opposant a une lecture « ordinaire
», qui, pour sa part, vise a en extraire le sens».?Nous essayons donc de résumer les

différentes contributions données par ces théoriciens afin de clarifier cette notion opaque.

Le sens est dégagé a partir de 1 ‘information explicite transmise par le texte, tandis
que la signifiance est une « unité formelle et sémantique».®Le lecteur fait beaucoup d’effort
pour accéder a ce niveau de compréhension. Les textes littéraires posent en quelque part
une certaine difficulté, surtout la complexité de la langue, la polysémie, la structure du
texte et les références socioculturelles qui y figurent. Quant a Eco (1992/1990), il définit la
lecture littéraire en articulant deux postures de lecture comme deux lecteurs modeles : le

lecteur naif est celui qui sattarde a la semantique du texte, qui recouvre le sens inscrit

L DUFAYS, J-L., GEMENNE, L., LEDUR, D., Pour une lecture littéraire, histoire, théories, pistes pour la
classe (2eme édition), De Boeck, Bruxelles, 2005, p. 90

2 AUNAY, B., La "lecture littéraire™: les risques d'une mystification, Recherches, N° 30. 1999, p. 45

% 1bid, p. 15
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littéralement, tandis que le lecteur critique est celui qui s'attarde a I'ambiguité des énoncés,

a la structure du texte et a la signifiance du texte.

Si la lecture littéraire constitue une notion importante dans le champ de la réflexion
en didactique, c’est grice au colloque de Louvain en 1995, organisé par Jean-Louis
Dufays, Louis Gemenne et Dominique Ledur, intitulé « la lecture littéraire en classe de
francais : quelle didactique pour quels apprentissages ? ». L’adjectif « littéraire » renvoie a
la fois a I’objet et au mode de lecture : 1’objet est le texte, nous savons tous que le texte
littéraire n’est pas comme un autre texte. Il se distingue des autres types de textes par ses
caractéristiques spécifiques. Pour que la lecture soit qualifiée de « littéraire », nous devons
lire pour analyser, pour comprendre, interpréter. La lecture littéraire est, selon Papo,
Bourgainet et Peytard, une « pratique signifiante »* , dans laquelle le lecteur « (re)crée du
sens ou plus exactement (re)construit du sens»?. La lecture littéraire est donc une question
d’interprétation. Jean louis Dufays a tenté de proposer une synthése. Il retient pour la

lecture littéraire quatre définitions.
3.3.1 Le modele de la lecture littéraire de Dufays

Dufays a développé un modeéle de la lecture littéraire pour la didactique de la lecture
littéraire. 1l souligne que « comprendre comment fonctionne la lecture est sans doute
intéressant en soi; mais cette connaissance reste vaine si elle ne permet pas d'apprendre a
mieux lire, a développer chez les apprenants lecteurs les compétences dont la théorie a

montré la nécessité».

D’abord, Dufays (1994) a ¢laboré un modele de lecture qui comprend deux
compréhensions et une interprétation facultative. La premiere compréhension decrite par
Dufays en est une de décryptage, durant laquelle le lecteur associe les signes du texte et ses
connaissances prealables des schémas textuels pour comprendre le sens premier du texte,
mettant ainsi en ceuvre ce que Riffaterre appelle la compétence linguistique. La deuxiéme
compréhension renvoie a la mise en ceuvre, lors de la lecture euristique, de la compétence
littéraire du lecteur. C'est alors que le lecteur évalue Defficacit¢ de sa premicre

compréhension et envisage le texte dans sa globalité, selon ses themes et sa structure.

L PAPO, E., BOURGAIN, D. et PEYTARD, J. Littérature et communication en classe de langue, Edition,
Hatier; Paris, 1989. P. 25

2 |bid

3 DUFAYS, J-L., GEMENNE, L., LEDUR, D., Op, Cit, p. 10
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L'interprétation telle qu'envisagée par Dufays vient en troisieme lieu et est entierement
facultative, puisque la compréhension du texte est achevée grdce aux deux étapes
précedentes. L'interprétation vise a « approfondir » le texte et a « enrichir la premiére

signification qui en a été dégagée, et produire ainsi une signifiance du second degré ».

Le modéle de Dufays (1994) est ainsi convient mieux a une opérationnalisation
didactique, notamment puisqu'il reprend les termes «compréhension» et «interprétation»
qui sont ceux employés par 1 ‘institution scolaire et la didactique de la lecture pour traiter
des composantes de la lecture. Dufays propose d'envisager la lecture littéraire dans le

modele suivant ;
3.3.1.1. Lecture littéraire = lecture des textes littéraires

C'est la la conception la plus simple, et la plus répandue tant chez les enseignants que
chez les chercheurs. Cette conception continue donc de privilégier I'objet (la littérature ou
le texte) par rapport a la pratique (la lecture) sans impliquer la reconnaissance d'un travail
propre au lecteur ; Ceci implique une limitation du corpus étudié aux seuls textes légitimés

par la tradition et la critique.
3.3.1.2. La lecture littéraire = distanciation

I1 s’agit de fonder la notion, non plus sur la nature de 1’objet Iu, mais sur la méthode
pratiquée par le lecteur. Cette conception qui privilégie donc la pratique plutdt que I'objet.
La distance dont il est question est évidemment celle prise par le lecteur, qui mobilise ses
ressources intellectuelles pour aborder le texte avec une grande attention. La conception
qui se fonde sur la distanciation peut étre comparée a la lecture herméneutique dont parle
Riffaterre (1982), ou encore a la coopération interprétative d'Eco (1985)2. Le premier a
avoir donné a cette maniere de lire le nom de « lecture littéraire » est Bertrand Gervais
(1993 et 1998), qui définit cette pratique comme, « passer d'une pratique de lecture
extensive, base de notre activité et qui nous permet de découvrir des texte nouveaux, a une

lecture intensive, ou le texte déja lu se trouve revalorisé, [’occasion d’une appropriation

L DUFAYS, J.-L : Stéréotype et lecture, Coll. « Philosophie et langage ». Liége:Mardaga, 1994, p. 165
2 DELBRASSINE D., Découvrir la « lecture littéraire » avec des romans écrits pour la jeunesse, Edition
Presses Universitaires, Namur 2008, p, 8
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singuliere. [...] c’est une attitude qui vaut pour certains textes, sur les quels on choisit

intentionnellement de s arréter, de se concentrer, de s’investir »'.

C'est a cette conception que se rattachent majoritairement les travaux de didacticiens
comme Catherine Tauveron (1999) ; «lire littérairement, s’est suspendre le processus
automatisé de compréhension pour deux raison :a) parce que la nature méme du texte y
contraint, b) par suite d’une décision délibérée de lecteur qui décide que le texte peut lui en

dire plus encore»2
3.3.1.3. Lalecture littéraire comme participation

Par opposition a la démarche précédente, qui pouvait étre percue comme purement
rationnelle, «scolaire » et «savante », on a affaire ici a une lecture psychoaffective,
« ordinaire », «quotidienne », ou sont davantage privilégiées la part physiologique du
lecteur et ses dimensions affective et fantasmatique, Daniel Pennac (1992) a dénommé les
« droits du lecteur »3. Cette démarche applique a la littérature le privilége accordé a la
réception par rapport a ’effet, « la valorisation des réceptions spontanées, la mise en

ceuvre des ressources de I’émotion, de I'imagination, de la passion de la subjectivité »*,
3.3.1.4. La lecture= participation+distanciation

C’est comme une réconciliation entre deux modes de lecture opposées. Michel
Picard (1986) considére que la lecture se fait littéraire en présentant toute les
caracteristiques du jeu. La lecture littéraire ainsi congue devrait donc solliciter
simultanément la participation du lecteur en I’amenant a entrer dans le jeu et un effort de
distanciation qui le conduise a observer et analyser la partie®. Lire littérairement revient dés
lors & activer au maximum les tensions axiologiques inéluctables qui tiraillent tout lecteur
entre les valeurs liées aux référents (I’unité de sens, la conformité esthétique, la vérité) et

les valeurs liées aux formes du message (la polysemie, la subversion, la fictionalite.

L Ibid, p. 9

2 DELBRASSINE D., Op, Cit, p. 9
3 Ibid

“ bid

5 Ibid, p. 10
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4. Comprendre et interpréter un texte littéraire

Lire et comprendre correctement le sens des textes littéraires en francais peut
s’avérer une tache difficile a réaliser. Les étudiants éprouvent de grandes difficultés.
Cependant ce genre de texte exige de fortes compétences couvrant tous les domaines. La
question qui se pose alors ;comment l'apprenant arrive a comprendre le sens du texte

littéraire en langue francaise ?

Le texte littéraire n’admet pas une explication simple et univoque. Une pluralité de
sens qui se construit au fur et a mesure de la lecture littéraire. Cette pluralité des sens nait
de I’interaction entre le texte et le lecteur. La compréhension constitue un des aspects de la
lecture, mais la littérature implique une autre dimension celle de l’interprétation. La
compréhension se définit comme «une activité langagiere et socioculturelle, prédominante
dans I'acte de la lecture. Pour construire le sens d'un texte, le lecteur doit mobiliser ses
connaissances langagiéres, culturelles, faire des hypotheses et anticiper sur la
signification du texte écrit»'. Pour comprendre un texte, le lecteur doit mobiliser toutes ses

compétences. Cependant l'interprétation est, selon Téhérien :

Une activité d'intégration qui se produit dans la durée. Elle permet au lecteur un retour
actif sur son acte de lecture, une fois qu'il sait de quoi il est question. Les enjeux ne
sont plus les mémes. Il ne s'agit pas de trouver un sens a l'objet littéraire mais bien d'y
intégrer un sens pour soi. Le lecteur a le pouvoir de prendre ses lectures et de les
assimiler de facon plus large dans sa culture personnelle, dans la perception qu'il a de
la culture de son époque?.

Interpréter un texte littéraire ne signifie pas lui donner un seul sens mais c’est
montrer qu’il peut en avoir plusieurs, que toutes les interprétations sont bonnes pourvu
qu’il les dise. Autrement dit, interpréter un texte ne suppose pas la compréhension d’un
sens déja-la mais cela suppose la construction constante des sens et leur comparaison avec

des connaissances antérieurement acquises et vécues.

Comprendre un texte revient a « savoir ce qu’il signifie » alors qu’interpréter un
texte implique que « personne ne sait ce qu’il signifie, mais plutdt que I’on pense qu’il
signifie ceci ou cela ».La compréhension peut alors étre définie comme la somme des
interprétations majoritaires. Dans le cadre scolaire, une telle conception conduit

I’enseignant a guider ses apprenants vers « son » interprétation du texte qu’il estime étre la

1 HEBRARD, J., Du parler au lire, Espinosa, p. 90
2 THERIEN G,, Lire, comprendre, interpréter, Revue Tangence, 1992, p. 96
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meilleure. L’enseignant est souvent considéré comme celui qui doit guider I’apprenant vers
la bonne interprétation parmi les significations possibles du texte afin d’éviter les dérives

subjectives.

L’enseignant devrait d'abord amener 1’apprenant a "vivre" le texte plutdt qu'a
l'analyser, et ce, en ’incitant a établir des associations avec sa vie personnelle, a éprouver
des sentiments, a s'identifier aux personnages et a leur témoigner de I'empathie, a prédire la
suite des événements, & imaginer des paysages, des visages, etcl. Le lecteur s'engage dans
la lecture afin de vivre une expérience immédiate et imaginaire a travers une creation
artistique du langage. Cette lecture vise l'enrichissement du vécu et de l'imaginaire du
lecteur et encourage fortement I'expression des réactions personnelles, qui sont considéréees

comme des indices d'engagement de la compréhension.

Enseigner la compréhension se traduirait alors par la stabilisation d'une interprétation
partagée. Dans son article « Compréhension et interprétation : deux composantes
complémentaires de la lecture littéraire », Erick Falardeau revient sur la méme idée : pour
lui, la compréhension nécessite de ne pas s'intéresser aux microstructures seulement mais
de degager un sens en réorganisant les informations et linterprétation nécessite «
d'ausculter le texte attentivement ». Les deux actes se font simultanément. Hans-Georg
Gadamer, philosophe, a affirmé « comprendre c'est toujours interpréter ; en conséquence,
l'interprétation est la forme explicite de la compréhension » (Vérité et méthode. Les
grandes lignes d'une herméneutique philosophique. 1976). Il parait donc necessaire
d'enseigner les deux a I'école, dés le plus jeune age. Apprendre a comprendre, c'est aussi

apprendre a interpréter.

Enseigner l'interprétation, c'est également prendre en compte les émotions du lecteur,
ce qui est important a l'école. L'éleve entre dans le texte et a le droit d'émettre des
justifications possibles dans les blancs de celui-ci. Il a le droit d'utiliser des éléments de sa
culture pour réagir au texte. Evidemment, il devrait respecter « les droits du texte »
(Umberto Eco) et ne devrait pas sautoriser a faire des interprétations qui n'ont pas lieu
d'étre. Mais il est important de laisser les éléves participer a I'¢laboration active de la

compréhension en l'interprétant.

L Ibid, p. 99
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4.1.Types de difficultés de compréhension et d’interprétation

Les difficultés de compréhension constituent un obstacle devant le développement
des compétences langagieres des apprenants. Ce probléme touche beaucoup d’apprenants.
Les facteurs qui déterminent les difficultés d'apprentissage chez 1’apprenant sont de
plusieurs ordres. Les lacunes dans la compréhension constituent une source majeure. 1l faut
revenir en arriere pour pouvoir détecter les différents problemes qui se cachent derriére le

niveau faible en lecture :
4.1.1. Problemes liés a la formation de I’apprenant:

Des compétences et d’habiletés qui se développent tout au long de la scolarité et qui
peuvent étre a l’origine des difficultés éprouvées par certains éleves. Beaucoup
d’apprenants se heurtent a des problémes de lexique, syntaxe et d’expression parce qu’ils
ont une mauvaise maitrise de la langue. Lire un texte en langue étrangere, c’est s’inscrire
dans une autre culture. Le risque de développer des interprétations inexactes est récurrent.
La capacité de lire dépend aussi des expériences développées par I’apprenant en lisant

beaucoup, malheureusement les jeunes d’aujourd’hui ne lisent pas
4.1.2. Problemes liés au milieu socio-culturel :

Parfois les difficultés en lecture sont liées au contexte socio-culturel. Certains
apprenants vivent dans un milieu familial défavorable, et qui influence leur apprentissage
au niveau affectif et éducatif. La faiblesse de I'encadrement parental lors de la période
préscolaire et la période scolaire. Parfois la famille ne participe pas a I’apprentissage de la
langue étrangeére enseignée, cette derniere n’est jamais utilisée a la maison. En plus,
interpréter un texte littéraire suppose des connaissances culturelles. Tout texte littéraire
possede des valeurs culturelles, qui devraient étre connues par I’apprenant, sinon il risque

de ne pas comprendre le texte.
4.1.3. Problemes psychopédagogiques :

Des causes d’ordre affectif et psychologiques peuvent aussi affecter 1’apprentissage,
en particulier l'apprentissage de la lecture. Par exemple: le manque de confiance en soi et le
stress, I’anxiété et ses conséquences sur l'acquisition d'une langue étrangeére. Manque

d'intérét pour les études en genéral et pour la lecture en particulier, ce qui influencera donc
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l'individu en ne lui donnant pas la possibilité de mener une vie autonome, d‘affronter

I'avenir avec détermination et confiance.

A ces différents problémes s’ajoute un autre facteur déterminant, c’est le manque de
stratégies de lecture ou de stratégies utilisees a mauvais escient. Selon Gouin (2005).
L'enseignement insuffisant de stratégies de lecture ou 1’utilisation d’une stratégie

inadéquate empéche les apprenants d'accéder a une compréhension globale du texte a lire.
4.2.Stratégies de lecture

Il s'avere indispensable pour I'enseignant de recourir a un enseignement stratégique
pour favoriser chez ses apprenants une meilleure compréhension de texte, plus d'autonomie
lors d'une tache de lecture et la découverte du plaisir de lire. En tant qu'enseignant, il faut
aider son public a accéder au sens a fur et a mesure. Les apprenants doivent aussi
apprendre des stratégies efficaces qui leurs permettent de lire un texte, GIASSON pense
que le terme de stratégie de lecture est : « Une stratégie de lecture est un moyen ou une
combinaison de moyens que le lecteur met en ceuvre consciemment pour comprendre un

texte »!

Comme on a cité en haut, les problemes de lectures ne sont pas sont liés uniquement
a la compétence linguistique, mais aussi a certains facteurs culturels, sociaux et méme
psychologiques. L’entrainement a la lecture littéraire en FLE ne consiste pas seulement &
développer une compétence linguistique : une bonne maitrise de certaines stratégies serait

réellement utile et permettrait aux étudiants d’avoir un acces plus aisé au texte littéraire.

La compréhension en lecture devient un objet de recherche pour la didactique des
langues, elle vise a fournir aux lecteurs les procédures efficaces pour comprendre un texte.
Les mauvais lecteurs font rarement appel aux stratégies c’est pourquoi ils deviennent
moins performants. Alors que, les lecteurs experts font toujours recours des stratégies de
compréhension ce qui améliore davantage leur performances des lecteurs. Dans les
premicres années d’apprentissage de la lecture, le réle de 1’enseignant demeure essentiel,
c’est lui qui présente la stratégie a mettre en ceuvre, il explique également quand et
comment l'utiliser, 1’enseignant doit rendre la stratégie de lecture « transparente» en
verbalisant sa démarche de lecteur expert avant, durant et aprés la lecture, de maniére a ce

qu'ils puissent s'approprier la stratégie en question et la réinvestir dans d'autres situations.

1 GIASSON J., La compréhension en lecture, Gaetin Morin, Montréal, 1990, p.32.

63



DEUXIEME CHAPITRE : LA LECTURE EN QUESTION

Pour aller plus loin sur le plan du développement de la compétence a lire,
I'enseignement de la lecture se caractérise par la construction des stratégies cognitives qui
permettent une compréhension plus fine du texte tout en demandant aux apprenants
d'exploiter leurs processus d'élaboration et métacognitifs. Au fur et a mesure du temps
I’autonomie acquise par I’apprenant le rend indépendant de son enseignant. D’abord, les
stratégies de compréhension deviennent automatisées en langue maternelle puis

transférables et automatisees en langue étrangeére apres un certain temps.

Devant un texte littéraire, les étudiants manifestent un manque de confiance lors de
la lecture en francais. IIs consacrent beaucoup d’attention a 1’identification des mots et des
structures au détriment d’une construction globale du sens. Cependant, la lecture littéraire
incite les étudiants a se focaliser sur la construction du sens global. En se concentrant sur la
compréhension, beaucoup de recherches insistent sur le role significatif de quelques
facteurs facilitant cette activité (motivation, intérét, compétences, stratégies efficaces de
compréhension, etc.)’. Nous essayons donc de résumer les différentes stratégies de
compréhension, proposées par les chercheurs en montrant leurs réles primordiaux dans la
construction de sens : « /...] comprendre un texte c’est aussi mettre en place des stratégies
performantes, de haut niveau, pour vérifier l’état de sa compréhension et rectifier le tir si

nécessaire»?,
4.2.1 Selon Christine Tagliante/ J.P. Cuq et I.Gruca

Pour bien comprendre un texte, C. Tagliante distingue les stratégies suivantes : la

lecture «repérage », « écrémage », « survol », « approfondissement »,et la lecture de loisir.
4.2.1.1 La lecture repérage (sélective)

I1 s’agit de rechercher des informations précises et ponctuelles. Le lecteur doit avoir
une compétence suffisante pour pouvoir éliminer trés vite ce qui n’est pas utile. Cette
lecture favorise les premiéres hypotheses sur le contenu du texte et les prévisions sur
I’organisation du texte. Cette stratégie de lecture se fait a travers les activités de classe

comme ; faire remplir un tableau d’aprés un document cité, faire localisé un endroit, faire

! REHEARNE, M et DOCTOROW, R., « La compréhension de textes : les stratégies efficaces ».
Chap2, Littératie de la 3¢ a la 6& année, Répertoire de ressources pédagogiques, groupe Modulo, 2006, [En
ligne] www.groupemodulo.com, consulté le 04 janvier 2022

2 LUCCHINI S., L’Apprentissage de la lecture en langue seconde. La formation d’une langue de référence
chez les enfants d’origine immigrée, Editions Modulaires Européennes, Cortil-Wodon, 2002, p.38
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répéter des chiffres, des dattes, des noms propres, des couleurs. Pour J.P. Cuq et I. Gruca

c’est une lecture de balayage
4.2.1.2 La lecture écrémage

Cette stratégie se retrouve sous le méme nom chez J.P.Cuq et I. Gruca, elle est
utilisée pour aller a I’essentiel du texte, elle vise a retrouver rapidement 1’idée globale du
texte. C’est la plus adéquate dans la lecture des textes courts ; article de presse, des pages
de littérature. Le lecteur doit d’abord identifier le texte, puis il formule des hypotheses sur
le contenu par anticipation et a 1’aide des titres, des paragraphes... Le lecteur cherche
¢galement les mots clés du texte pour qu’il puisse a la fin vérifier ses hypothéses du sens

global du texte.
4.2.1.3 La lecture de survol (en diagonale)

Elle s’avére efficace pour la lecture des documents longs, comme des journaux, des
mémoires, des revues...etc. Elle vise a comprendre 1’intérét global d’un texte long et a en
dégager la structure. On commence par ’identification de 1’objet a lire a travers les
éléments suivants ; le titre, I’auteur, 1’éditeur... Puis, doit chercher 1’idée essentielle du
texte en s’appuyant sur le sommaire et les tetes de chapitres, la préface. Le lecteur
formulera des hypothéses sur le contenu, apres avoir effectué une lecture écrémage de
I’introduction et de la conclusion. En dernier lieu, il se met a chercher les idées principales
du texte pour Vérifier ses hypothéses et déchiffrer le sens global. Cette stratégie est peu

utilisée dans la lecture des textes littéraire.
4.2.1.4 La lecture d’approfondissement

Son objet est d’approfondir et de mémoriser le texte en analysant comment 1’auteur
¢labore son projet d’écriture. On applique cette lecture lorsqu’on travaille sur les
documents longs et sur les textes littéraires intégrants. Elle se fonde sur une analyse

détaillée du théme et des idées du texte. Cette lecture doit répondre a trois exigences :

» Clarification des données: qui met en évidence la contribution des mots, des
références et des connaissances personnelles, ces composantes aident a dégager le

sens exact du texte.
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» L’examen de la pensée ; contribue a structurer les informations en mettant en
évidence la logique et les étapes de développement de 1’idée directrice, noyau du
sens explicite du texte.

» L’analyse de 1’énonciation; permet au lecteur de découvrir des données
importantes qui caractérisent le texte, son auteur et les points de vue présentes.

Grace a ces données, le lecteur peut préciser I’intention de 1’auteur.

J.P.Cuq et Gruca I., proposent deux autres stratégies de lecture qui s’appuient sur les
méme principes de la lecture d’approfondissement ; la premiére est dite lecture intensive
ou studieuse, elle vise a retenir le maximum d’informations du texte. La deuxiéme, c’est la
lecture critique, c’est une lecture détaillé et attentive qui peut donner lieu a un

commentaire du texte.
4.2.1.5 La lecture de loisir et de détente

Cette lecture a pour but de faire plaisir au lecteur, avec des textes qu’il aime et
apprécie. Cette lecture peut étre poursuivie ou abandonnée selon la volonté du lecteur.

Cette stratégie est aussi importante que les autres dans une classe de langue.
4.2.2Selon BIANCO
4.2.2.1 Les stratégies de pré-lecture

Cette étape est considérée comme une préparation a la lecture active : il s’agit de
parcourir rapidement le texte, prendre connaissance du sommaire, poser des questions

préalablement a la lecture, etc. ¢’est 1’identification des objectifs de lecture.

4.2.2.2 Les stratégies liées a la construction d’une représentation mentale cohérente

(ou modeéle de situation)

Cette stratégie aide le lecteur dans 1’¢laboration de la cohérence du texte au fur et a
mesure de la lecture : elles servent notamment a interroger le texte en le paraphrasant, en
(se) posant des questions, a relire, découper le texte ou les phrases complexes pour en

comprendre la structure.
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4.2.2.3 Les stratégies pour aller au-dela du texte

Elles sont destinées a connecter les informations lues aux connaissances générales et
a ’expérience du lecteur. Ces stratégies permettent a la fois de réaliser les inférences des
connaissances nécessaires pour comprendre 1I’implicite et de lier les contenus apportés par

le texte aux connaissances propre du lecteur :

» (se) poser des questions (qui? Quoi ? quand ? ou ? pourquoi ? comment ?...)
> Auto-expliquer a haute voix.
» Visualiser et imaginer.

» Utiliser les ressources externes au texte.
4.2.2.4 Les stratégies postérieures a la lecture

Ces stratégies sont souvent mises en place apreés la lecture, mais s’appuient sur le
traitement mis en ceuvre pendant la lecture : ce sont des habiletés de compréhension
appliquées qui permettent la restructuration et I’organisation des informations issues du
texte ou d’'un ensemble de documents : elles sont essentielles a 1’acquisition de
connaissances grace a la lecture (critiquer, évaluer les sources, synthétiser I’information,

organiser, comparer, etc.).

Cet ensemble de stratégies de lecture, dont le but principal est la compréhension du
texte littéraire offre tous les mécanismes nécessaire au lecteur. C’est a ce dernier la mission
de choisir telle ou telle stratégie, cela dépond du type de texte, et de I’information qu’il

veut retirer de la lecture.
5. Lalectureen classe de FLE
5.1.Une vue d’ensemble

Pour les étudiants universitaires inscrits pour poursuivre des études en langue
francaise. Nous remarquons qu’ils arrivent avec un niveau trés faible en lecture. La
situation est alarmante ; elle montre en effet le role négatif joué par I’école sur la lecture
des apprenants. La lecture, dans un contexte universitaire, est différente de la lecture au
quotidien. La lecture universitaire exige une stratégie plus active, approfondie et répétitive
que la lecture de divertissement. Cependant, I’étudiant universitaire, marque un grand

désintérét, envers cette activite, ce qui influencera négativement son apprentissage. Encore
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plus, dans le cas ou I’étudiant aime la lecture, il lui sera difficile de rattraper le retard de
tant d’années. Il sera submergé par les cours, les interrogations et les controles, le temps

consacré a la lecture est donc insuffisant.

De ce fait, il est indispensable que I’école commence a former des apprenants-
lecteurs des leur jeune age, c’est-a-dire dés leur premiére année d’apprentissage de la
langue étrangere. C’est a I’enseignant le grand role d’apprendre a ses éléves I’amour de la
lecture. Il est également responsable dans I’amélioration des comportements et de
I’ambiance au sein méme de la classe. Donner aux apprenants le gott de lire, n’est qu’une
facon d’enrichir leur vocabulaire, de leur permettre d’exprimer leurs goftts, leurs

préférences.
5.1.1 Le role de I’apprenant

La lecture participe a la progression des apprenant dans leurs processus
d’apprentissage en général, et au développement de ses compétences langagiéres. Dans la
situation de lecture, le lecteur ne produit pas du sens, il fait juste découvre et reconstruit le
sens produit par ’auteur. A ce sujet, nous pouvons dire que la difficulté ne réside pas dans
la lecture mais dans I’acces au sens de 1’écrit. Pour ce faire, Le lecteur doit posséder de
compétences multiples pour accéder au sens du texte littéraire, «activité intellectuelle du
lecteur : opération de sélection des informations, de hiérarchisation, de structuration,

etc.»! Citons entre autre :
5.1.1.1. La compétence pragmatique

Elle consiste en la connaissance des actes de langage, des fonctions de la langue et de
I’utilisation de ces fonctions dans différents contextes. Les lecteurs doivent comprendre les
actes de langage pour inférer ce que I’autre veut dire et pour utiliser ces mémes actes de
langage appropriés aux contextes. Avoir cette compétence permet au lecteur de
comprendre ce qu’on appelle le projet de lecture. De méme, il peut percevoir 1’intention

générale du scripteur et faire des calculs interprétatifs.

! 1bid
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5.1.1.2. La compétence linguistique

Cette compétence se base sur l'apprentissage de notions linguistiques : le lexique et
la syntaxe. Le systeme grammatical et orthographique. La compétence linguistique c’est la
compétence de base. Elle consiste a pouvoir interpréter des phrases grammaticalement
correctes et composées de mots pris dans leur sens habituel. Il faut arriver a mobiliser des
savoirs linguistiques et les mettre en pratique dans des situations communicatives afin de
transmettre ou recevoir un message. La compétence linguistique c'est savoir interpréter les

phrases et des mots et produits dans un écrit.
5.1.1.3. La compétence encyclopédique

La compétence encyclopédique se présente comme un vaste réservoir d’informations
portant sur le contexte ; ensemble de savoirs et de croyances, les savoirs sur le monde, les
références culturelles dont dispose le lecteur pour construire le sens en fonction du
contexte. Cette compétence, incluant celle que nous pouvons qualifier de «compétence
idéologique » du sujet parlant ou écrivant. Intervenant dans le déchiffrage des contenus
explicites, elle est encore plus sollicitée dans celui des implicites. Précisons cependant que
les compétences linguistique et encyclopédique se completent. Ainsi, dans une opération

de décodage.
5.1.1.4. La compétence rhétorique

Renvoie a la compétence interprétative qui suppose la maitrise de savoirs littéraires
comme la connaissance des genres, le fonctionnement de certains types de textes ou de
discours, la connaissance de catégories esthétiques. Les savoir-faire, le bagage socio
culturel et la perception cultivée qu’on a acquis, qui participent immédiatement dans la

connaissance des types d’écrits (leurs organisations rhétoriques.
5.1.2 Le role de I’enseignant

Le r6le de [D’enseignant est primordial dans le développement de la
compétence de lire ; Lorsque ce dernier est un passionné de lecture, les apprenants stimulés
par ce modele de lecteur, lisent et progressent davantage. L’enseignant sert de ressource et
de modele aux jeunes lecteurs et qui devrait, par sa formation et sa culture dans le
domaine, les stimuler et les aider a construire leurs connaissances et a développer leurs

compétences en la matiére.
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L’enseignant doit motiver ses apprenants, en choisissant des activités signifiantes a
l'aide de textes authentiques. C’est ainsi que le gol(t de lire se cultive en classe. La
compétence des enseignants semble avoir un effet déterminant sur I'apprentissage de la
lecture des apprenants, s’ils sont devenus des modeles, c'est grace a leur propre passion
pour la lecture, leur motivation a s'améliorer et les efforts personnels qu'ils consentent tout

au long de leur carriére.

Le rble de I'enseignant est tres important dans la mesure ou il devrait non seulement
étre un lecteur expert et un modele de lecture dans la classe, mais aussi procéder a un
enseignement, entre autres, stratégique de la compréhension en lecture. Des stratégies qui
ameénent le lecteur a une compréhension plus fine du texte, «Les progres en lecture sont

liés a l‘enseignant qui utilise une méthode de facon réfléchie, et non a la méthode seule»?.

Les enseignants doivent posséder a la fois les connaissances nécessaires pour bien
saisir les complexités du processus de lecture et les compétences indispensables pour
mettre en ceuvre les diverses composantes d'un enseignement efficace de la lecture. Pour
aider leurs apprenants a décoder un texte et a le comprendre en le lisant. Pour ce faire, ils

doivent inculquer chez leurs apprenants des stratégies de lecture efficaces
6. Les composantes en interaction dans I’activité de lecture

L’activité de lecture dépend fortement au contexte de lecture et le choix des textes a
lire. La lecture d’un texte est une (co)construction de sens, réalisée par un lecteur dans un
contexte particulier de lecture. Des chercheurs en didactique insistent a mettre en lumiére
cette interaction qui existe entre ces trois composantes : le texte, le lecteur et le contexte.
L’acte de compréhension n’est possible qu’a travers l’interrelation entre les ces trois
composantes : plus elles seront interreliées, meilleure sera la compréhension?. Nous
pouvons donc confirmer que le choix du texte et surtout les taches associées a la lecture
des ceuvres sont étroitement liées au contexte dans lequel s’exerce la lecture. En effet, elles
fixent le contexte psychologique et le contexte social, de méme qu’elles influencent le

lecteur dans les processus qu’elles exigent a mettre en ceuvre.

ICASTELLOTTI V., DE CARLO M., La formation des enseignants de langue, CLE international, Paris,
1995, p.72
2 GIASSON, G., La compréhension en lecture. Gaétan Morin Editeur, Boucherville, 1990, p. 17
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6.1.Le texte

Les textes sont classés soit par : types, par genre, par intention de I’auteur ou par la
structure du texte et de son contenu. Il faut connaitre la structure des textes pour
comprendre leur contenu. La complexité de cette structure est a prendre en considération,
La structure fait référence a la fagon dont les idées sont organisées dans un texte, alors que
le contenu renvoie au theme et aux concepts présentés dans le texte. En classe de FLE, Il
faut choisir des textes porteurs de valeurs dans lesquels les apprenants peuvent s'investir
émotionnellement en interprétant et en s'investissant en tant que lecteur critique. Les textes
choisis doivent comporter des « blancs » que les éléves pourront combler ainsi que des

pistes d'interprétation multiples pour favoriser les interactions.
6.2.Le lecteur

Le lecteur aborde une tache de lecture avec ses structures cognitives (connaissances
sur le monde, les textes, la langue) et ses structures affectives (ses centres d’intérét, son
rapport a la lecture...). Il met en outre en ceuvre un certain nombre de processus ou
d’opérations mentales (décodage, identification de mots, anticipation, inférence, sélection
pertinente d’informations et intégration dans un tout cohérent, métacognition...) et des
stratégies (lecture détaillée ou survol ; silencieuse ou a voix haute...). Si ces conditions ne
sont pas réunies la compréhension serait un échec. 1l a besoin pour comprendre de réunir

les habilités nécessaires a la compréhension
6.3.Le contexte

Le contexte représente la situation dans laquelle se trouve le lecteur pour aborder le
texte. On ne lit pas de la méme fagon dans toutes les conditions, qu’elles soient sociales
(interventions des pairs, de 1’enseignant pendant la lecture, lecture a haute voix...),

psychologiques (intentions de lecture) ou physiques (temps, lieu).

6.3.1. Le contexte social: les formes d’interaction qui peuvent se produire pendant la tache
de lecture entre le lecteur et son environnement : situation de lecture individuelle par

rapport aux situations de lecture devant un groupe.

6.3.2. Le contexte psychologique: il concerne les conditions contextuelles propres au
lecteur lui-méme, c'est-a-dire son intérét pour le texte a lire, sa motivation et son intention

de lecture. Le lecteur doit impérativement se demander pourquoi lit —il ? Pour s’informer,

71



DEUXIEME CHAPITRE : LA LECTURE EN QUESTION

pour se distraire, pour chercher une information globale, pour chercher une information

précise, pour en résumer le contenu, pour répondre a un questionnaire

6.3.3. Le contexte physique: bruit, température, froid, ainsi qu’a la qualité de la

reproduction des textes.
7. Le modele didactique de la lecture littéraire

Le secret qui se cache derriere un bon apprentissage de la lecture, c’est de faire
gouter aux apprenants les différents plaisirs liés a la lecture littéraire. Nos apprenants
doivent changer cette vision envers la lecture ; d’une source de contrainte et de difficulté a
un espace de jouissance et de liberté. La lecture littéraire devrait étre considérée comme un
jeu. Sauf que ce jeu, répond a un ensemble de regles dans lequel le lecteur doit assumer les
risques. Réussir a installer cette culture de lecture-plaisir rend les classes de langue un

véritable espace désiré et motivant.

Un enseignant doit étre trés attentif, pour apprendre a ses apprenants I’amour de la
lecture ; il doit d’abord développer des compétences littéraires a travers le choix des textes.
Sans oublier, de prendre en considération les besoins de ses apprenants. L’enseignant doit
¢galement proposer des discussions et des débats sur les ceuvres lues, cela pour permettre
aux apprenants d’enrichir leur culture. Il faut mettre en ceuvre tous les dispositifs

didactiques qui favorisent 1’expression des interprétations individuelles et 1’interaction.

Dans notre cas, la lecture en classe de FLE s’intéresse spécialement aux textes
narratifs. 1l faudrait donc mettre en place une didactique des textes qui fait acquérir au
lecteur une compétence qui le conduit a découvrir la pluralité des sens dans un texte. Dans
d’autres termes, le sensibiliser a la littérarit¢ du texte ou la polysémie est la premicre
distinction. Pour décrire I’implication du lecteur et les manieres dont il participe a la
construction du monde qu’il est en train de lire. Emberto Eco affirme que le lecteur
complete la fiction avec des connaissances extérieures, qui forment « I’encyclopédie du
lecteur »*, et au fur et a mesure de sa lecture, il émet des hypothéses sur le déroulement de
I’histoire, hypothéses qui orientent sa lecture, contribuent a la tension, au suspens, a 1’envie
de continuer a lire. En effet, la lecture d’un roman ou d’une nouvelle met en jeu des

compétences non linguistiques qui sont transposables dans la langue étrangeére.

'ECO U. L., Le rdle du lecteur ou la coopération interprétative dans les textes narratifs, trad. francaise,
Grasset, Paris, 1989, p. 120
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L’enseignant joue alors un role de crucial, il doit rendre ses apprenants plus actifs, en
ne se ne se concentrant donc pas sur des questions lexicales ou grammaticales. Il doit faire
appel a leurs imaginations, leurs capacités de raisonnement, et d’anticipation. Cette
démarche peut permettre a ’apprenant de dépasser des obstacles linguistiques qui
pourraient le décourager. Il ne s’agit pas de mettre I’accent sur les difficultés de lecture,
mais de développer chez les apprenants des compétences, qui leur permettent d’interpréter
des comportements ou de reconnaitre des scénarios plus ou moins prévisibles et de faire

des inférences a partir de la situation initiale.
7.1.La lecture/appréciation des ceuvres littéraires

II ne suffit pas d’enseigner la lecture littéraire, il faut aussi apprendre aux apprenants
comment apprécier une ceuvre. Cependant, I’enseignement de la lecture se differe de celui
de I’appréciation des ceuvres littéraires. Apprécier, « c’est juger de la qualité de
I’ceuvre».’Ou encore, elle peut se définir « comme un méme mouvement qui permet au
lecteur de la comprendre, de l'interpréter, d’y réagir, de l’analyser, de la critiquer et de
[’évaluer de maniere personnelle, créatrice et critique, tout en étant conscient de sa
démarche de lecture et du contexte»?. Les étudiants doivent alors construire les
sens/significations possibles de I’ceuvre littéraire exploitée et a formuler des jugements, de
gout et de valeur a propos de cette ceuvre®. Selon les chercheurs, la construction des
sens/significations possibles des textes demande aux lecteurs de« planifier leur lecture, la

comprennent et l'interprétent, y réagissent, [ utilisent et qu’ils évaluent leur démarche»*.

C’est avec le temps et I’expérience que se développe la compétence « apprécier »,
elle s’appuie évidemment sur les autres habiletés. Le lecteur commence d’abord de se créer
un certain « horizon d’attente », de se donner une intention de lecture/appréciation ainsi
que de lancer des hypothéses initiales a partir de quelques indices présents dans et autour
de ’ceuvre. Pour ce faire, le sujet lecteur fait appel a sa subjectivité pour exprimer ses
gouts, ses sentiments, ses émotions et sa sensibilité qui se combinent a ce qu’il comprend

et interprete de I’ceuvre littéraire. Le sujet lecteur peut méme utiliser son expérience dans

'GIASSON, J : Les textes littéraires a I’école, Gaétan Morin, Montréal, 2000, p. 18

2HEBERT, M., Une démarche intégrée et explicite pour enseigner a « apprécier » les ceuvres littéraires,
Québec francais, 2006, p.76.

SDUMORTIER, J.-L. Tout petit traité de narratologie buissonniére a I'usage des professeurs de frangais qui
envisagent de former non de tout petits (et trés mauvais) narratologues mais des amateurs éclairés de récits
de fiction, Presses universitaires, Namur, 2005, p. 91

4 BRIQUET, D-S& TURCOTTE, C, De la recherche en lecture-écriture a la pratique, Edition, London,

UK ISTE, p. 101
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sa vie réelle. Il entre ainsi en relation constante avec le monde, avec lui-méme, avec

d’autres ceuvres.

En classe de FLE, les activités d’exploitation de la lecture/appréciation des ceuvres
littéraires étaient réalisées aprés la lecture, souvent par des questions de compréhension? .
Le role de ces questionnaires, était principalement de vérifier et d’évaluer la lecture faite
par les apprenants?. Les sujets lecteurs sont ainsi placés en situation de questionnement dés
le début des taches de lecture littéraire®. Cette approche didactique s’éloigne, comme le
souligne Tauveron (2005), de la tradition qui veut que les éléves répondent sans faire

d’erreur aux questions posées par 1’enseignant.

L’équipe de Simard décrit différents types d’activités d’exploitation des lectures?,
plus réflexives, plus analytiques, qui visent a faire écrire et parler pour penser et
apprendre®. Les exploitations écrites ou orales peuvent étre réalisées en classe de fagon
individuelle ou collective, a des fins analytiques ou créatives, sont nommées des activités
métatextuelles, tandis que les exploitations plus créatives, plus imaginatives, sont
nommeées hypertextuelles®. D une part, les activités métatextuelles-réflexives ameénent les
éléves, par exemple, a poser des questions sur les textes, a exprimer leurs opinions, a écrire
un résumé.” D’autre part, les activités hypertextuelles-créatives incitent les éléves a se
servir des textes lus comme tremplins ou comme sources d’inspiration pour les
transformer, les imiter ou en inventer de nouveaux,« /’écriture de la réception est
[’expression d’une lecture, la traduction volontaire ou prescrite, métatextuelle ou
hypertextuelle, synchrone ou différée, d 'une rencontre avec un texte et, de fagon extensive,

avec toute création artistique, indifféremment du support»®

'DUMORTIER, J.-L., Pour composer des questionnaires de compréhension qui favorisent I’ autonomie du
lecteur, Vie pédagogique, 1999, p. 54

2GIASSON, J : La lecture. De la théorie a la pratique, Gaétan Morin (2e éd.), Montréal, 2003, p. 112
SBARONE, D. M., Children’s Literature in the Classroom. Engaging Lifelong Readers, The Guilford Press,
New York-London, 2012, p. 99

“SIMARD, C., DUFAYS, J.-L., DOLZ, J. et GARCIA-DEBANC, C., Didactique du francais langue
premiére, De Boeck, Bruxelles, 2019, p. 75

SCHABANNE, J.-C. et BUCHETON, D. dir : Parler et écrire pour penser, apprendre et se construire.
L’écrit et ’oral réflexifs, Presses universitaires, France, 2002, p. 125

®SIMARD, C., DUFAYS, J.-L., DOLZ, J. et GARCIA-DEBANC, C : Op, Cit, p. 101

"BISHOP, M.-F : L éléve sujet dans les textes prescripteurs de I’école primaire. Le frangais aujourd hui,
2007, p. 29

8 Ibid
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Conclusion

La lecture, activité complexe, plurielle, qui se développe dans plusieurs directions.
L’objectif de ce chapitre était de mettre 1’accent sur les différentes conceptions du terme.
Nous avons également essayé de montrer 1’importance de la lecture, dans tous les
domaines, et plus particulierement dans une classe de langue. Insérer le texte littéraire dans
I'enseignement-apprentissage du FLE est tres important, cela est du a ses caractéristiques
uniques et exceptionnelles. Nous avons donc mis en exergues la lecture littéraire en classe
de FLE, ainsi que les difficultés liées a ce genre de lecture. Pour qu’on propose a la fin des

stratégies efficaces qui peuvent aider les apprenants a surmonter ces difficultés.

Nous avons vu que la lecture représente une activité tres complexe, qui se differe
d’un lecteur a un autre. Un processus dont I’accomplissement nécessite la présence de
plusieurs facteurs. Pour développer chez les apprenants une telle posture analytique en
lecture littéraire, mais aussi une posture plus critique, il serait bénéfique de constituer la
classe en une communauté de lecteurs de textes littéraires, chacun des participants étant
amené a lire, écrire, interpréter, critiquer, débattre, interroger, ce qui permet de construire

et d’améliorer ses propres compétences de lecteur.
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Introduction

Comme nous avons vu dans le chapitre précédent, La lecture des textes littéraire
exige aux apprenants un certain niveau de savoir. En méme temps, elle développe chez eux
de différentes compétences langagiéres, pour qu’ils puissent produire efficacement. Nous
allons donc au cours de ce chapitre, aborder la compétence langagiére orale, une
expression incontournable dans la didactique du FLE depuis I’arrivée de 1’approche
communicative et de I’approche actionnelle. Pour ce faire, il s’agit d’abord de voir la place
de I’oral dans le processus d’enseignement-apprentissage du FLE. Ensuite, nous essayons
également de définir la notion de production orale, tout en signalant les pratiques de la
communication orale en classe de FLE. A la fin de ce chapitre, nous tenterons de proposer
quelques stratégies, qui peuvent aider les étudiants dans I’amélioration de leur compétence

en production orale.
1. L’oral : Essai de définition
1.1.Histoire et évolution

Les statuts de I’oral et I’écrit ont subit une transformation remarquable en didactique
des langues étrangeres. La pratique de I’oral précéde celle de 1’écrit, c’est a dire, on
apprend tous a parler avant d’écrire. L’écrit ne s’apprend qu’avec un apprentissage scolaire
spécifique. Cependant, 1’écrit occupe une place importante par rapport a 1’oral, selon
Riegel, Pellat et Rioul : « L’oral et [’écrit ne sont pas égaux devant la norme. La langue
écrite jouit en France, depuis le XVIle siécle surtout, d’'un prestige fondé notamment sur la
littérature classique ; la norme du francais est établie sur le modéle de 1’écrit»*. Ce n’est
qu’a partir des années 70, que les réflexions sur 1’enseignement de I’oral commencent a
voir le jour, selon Halté et Rispail « /’oral a été depuis longtemps considéré comme un non
objet, ni didactique ni pédagogique que [’on n’utilisait pas dans [’enseignement»?. Les
travaux menés durant cette période n’ont pas eu un grand impact sur la place de 1’oral, il
fallait attendre les années 90, pour que 1’oral commence a occuper une place considérable.
C'est ainsi que, peu a peu, se sont développés les textes officiels cherchant a allouer a I'oral

une place semblable a celle de 1'écrit.

' RIEGEL M, PELLAT J-C, RIOUL R., Grammaire méthodique du francais, Edition, Broché, 2009, p. 55
2HALTE, J.-F. et RISPAIL, M., L oral dans la classe. Compétences, enseignement, activités. L’Harmattan,
Paris, 2005, p.85
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Aujourd’hui, il est aisément remarquable que la place de 'oral dans l'enseignement a
fortement évolué. De son coté, Sophie Moirand stipule que : « Dés les années 60, les
projets didactiques envisageaient d’enseigner aux apprenants a communiquer en langue
étrangere»'. Les travaux en didactique commencent donc 4 s occuper de ’enseignement
de l'oral, considéré comme un outil de socialisation et d'aide a la construction d'identité. De
ce fait, une place importante est accordée a 1’oral ou I’apprenant est appelé a développer
diverses stratégies d’écoute (de compréhension) et de production orale, I’objectif étant
d’interagir dans différentes situations de la vie courante. La didactique de I’oral a donné
naissance a de nouvelles méthodologies dont le but principal est ’amélioration de la
pratique enseignante. Il s’agit d’appliquer des activités favorisant le développement des
compétences langagieres et communicatives. La pratique de 1’orale est valorisée a en
classe de FLE, 1’objectif principal des approches qui en découlent est de former un
apprenant capable de comprendre et de s’exprimer tenant compte des contraintes de la

situation de communication.

La compétence orale devient essentielle. En plus de favoriser la réussite scolaire ainsi
que l'intégration sociale, l'oral se positionne peu a peu comme un vecteur d’acquisition de
savoir, de savoir-faire ainsi que de savoir-étre. Toute fois, le rapport entre 1’oral est 1’écrit
doit étre revu, grace aux nouvelles technologies de I’information et de la communication,
I’oral et 1’écrit sont constamment en interaction. Les locataires et par le biais de leurs
micro-ordinateurs, téléphones portables et tablettes, communiquent et échangent, un taux
considérable d’information, en utilisant les réseaux sociaux et une communication écrite
directe (les messages instantanés) ou un oral différé (les boites vocales ou répondeurs
téléphoniques). Pour tout apprenant d’une nouvelle langue étrangére, 1’acquisition de 1’oral
reste 1’objectif principal, néanmoins, la place de 1’écrit reste importante dans le
développement de la compétence orale en permettant de fixer la fugacité des paroles.

L écrit en classe contribue a la mémorisation de certaines compétences acquises a 1’oral.
1.2.Une notion polysémique

Définir l'oral n'est pas chose facile. En effet, ce terme polysémique recouvre
plusieurs concepts tels que le langage, I'écoute, la parole, la communication, mais aussi la
gestuelle, le rythme ou l'intonation. L’enseignement/apprentissage de I'oral devrait

développer chez les apprenants plusieurs compétences a la fois.

L MOIRAND, S : Enseigner & communiquer en langue étrangére, Hachette, Paris 1982, p. 188
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Beaucoup de chercheur ont essayé de définir cette notion. Cependant, aucune
définition ne semble étre satisfaisante. Pour Vanoy (1998), I’oral représente un moyen
fondamental pour communiquer efficacement au sein de la société. Quand a Nonnon
(1999), I’oral représente I’ensemble des interactions verbales. Selon Dolz & Schineuwly
(2002), l'oral « du latin os, oris (bouche), se réfere a tout ce qui concerne la bouche ou a
tout ce qui se transmet par la bouche »*. En dernier, Haltié (2005) définit l'oral comme un
objet verbal mal identifié. Un autre chercheur en didactique, a devisé 1’oral sous trois

parties : le parlé, 1’oral socialisé et 1’oralité, c’est Chanfrault-Duchet (2003)

Le parlé concerne les différentes interactions, c’est la fagon avec laquelle on
s’exprime oralement. En classe, il s’agit des échanges verbaux entre les apprenants, surtout
pour travaux en groupe. C’est 1’enseignant qui déclenche cet échange, et qui donne aux
apprenants les occasions pour réagir. L’oral socialisé se pratique dans les établissements
scolaires. Il est programmé et vise des objectifs spéciaux. Sa pratique ne peut jamais étre
spontanée, quotidienne et courante. L'oral scolaire dépend d’une certaine démarche et vise
a préparer a l'oral socialisé. Pour ce faire, 1’enseignant utilise un vocabulaire bien

déterminé. L’exposé se considere comme un des les exemples les plus intelligibles.

L'oralité reflete un sens tout a fait différent des deux autres concepts. Il s’intéresse a
la catégorie des sons, c'est-a-dire les éléments prosodiques ; I’intonation, le rythme. Ces
éléments sont une partie indissociable du message verbal. Pour développer cet aspect, il
faut mettre en ceuvre toutes les capacités physiques et sonores qui interviennent dans la

construction d'un discours.

Les professeurs et didacticiens se trouvent trés souvent désorientés face a un tel
constat. Dans la majorité des cas, les professeurs ne savaient pas réellement quel sens
donner a la notion d'oral. De fait, il était relativement difficile pour eux d'envisager une

démarche didactique pertinente.
2. L’enseignement de I’oral en classe de FLE

La communication orale est ’'un des buts principaux de 1’enseignement-
apprentissage des langues étrangeres, surtout aprés I’avénement de 1’approche

communicative. Cependant, nous remarquons que 1’importance accordée a 1’oral ne se

'DOLZ, J. et SCHNEUWLY, B., Pour un enseignement de I'oral : initiation aux genres formels de I'oral,
ESF Editeur, Nogent-le-Rotrou, 1998, p. 75
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traduit pas immédiatement par un enseignement adéquat. L’idéalisation de 1’écriture
comme forme parfaite de la langue, influe beaucoup sur la place accordée a la parole. Les
exercices pratiqués en classe de langue se basent bien souvent sur le développement des

compétences de la compréhension écrite et la production écrite.

Langue et écriture sont deux systémes de signes distincts : I’unique raison d’étre du
second est de représenter le premier. Le mot écrit se méle si étroitement au mot parlé,
dont il est I’image, qu’il finit par usurper le rdle principal. C’est comme si 1’on croyait
que pour connaitre quelqu’un il vaut mieux regarder sa photographie que son visage.
On finit par oublier qu’on apprend a parler avant d’apprendre a écrire et le rapport
naturel est inversé.!

Ce que nous pouvons constater aussi, lorsqu' il est question d’enseigner 1’oral, les
enseignants éprouvent un grand malaise. Des raisons diverses expliquent cet inconfort ;
certains entre eux ne savent pas comment 1’enseigner, cela est du bien slir au manque
formations initiales et continues sur l'oral?; la difficulté a cibler les savoirs & enseigner.
L’absence de modeles et de méthodes pour 1’enseignement de 1’oral prive, bien sir, les
apprenants d’apprentissages qui contribueraient a la fois a leur formation personnelle et au
développement de leurs compétences langagiéres. Le vide didactique entretenu a 1’égard de
I’oral a aussi pour effet de maintenir dans 1’ombre cette dimension des compétences
langagicres a I’université, puisque rien n’alimente 1’horizon d’attente des apprenants et des
enseignants. Par conséquent, la compétence de la communication orale constitue, un grand
défi pour les professeurs de langue étrangere, ils cherchent toujours les stratégies et les
techniques appropriés et efficaces afin d’aider les apprenants a développer leurs

compétences en cette aptitude langagiére.

Dans une classe de FLE, il s’agit de cultiver I’esprit interactif des apprenants. De
créer des situations d’analyse et discussion. Ces techniques faciliteront 1’échange verbal en
classe, « Les activités communicatives font appel aux capacités d’analyse et de réflexion.
Le travail en petits groupes, par les échanges qu’il suscite, favorise cette réflexion.
L’enseignant y participe, dans son role de facilitateur, d’animateur, de guide vers la
découverte »°. En tant que professeur de langue, il faut pousser les apprenants a

s’exprimer, en leur créant des situations de communication dont ils voient le sens et

1 SAUSSURE .F., Cours de linguistique générale, Edition Payot, Paris, 1971, p. 47

2 LAFONTAINE, L : La place de la didactique de I’oral en formation initiale des enseignants de frangais
langue d’enseignement au secondaire. Nouveaux cahiers de la recherche en éducation, 2005.

3. CUQ. J. P et GRUCA L., Cours de didactique de langue étrangére et seconde, Presses universitaires de
Grenoble, 2005, p.179
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I’intérét. Nous avons déja dit, que 'oral se présente sous forme de deux activités

combinatoires : la compréhension et 1I’expression orale.
2.1.Pratique de I’oral en classe de FLE

Les apprenants ont d’abord affaire a une séance de compréhension orale, cette
phase précéde l'expression orale, elle est trés importante dans I'apprentissage d'une langue.
Evidemment avant de produire ou exprimer un énonce, il faut assimiler et comprendre.
Pendant cette activité, le role de 1’enseignant consiste a €¢laborer des activités d’écoute et
de perception auditive pour développer la capacité d’écoute et travailler le paysage sonore
chez D’apprenant. Puis a travers notamment les activités de compréhension de 1’oral,
I’enseignant passe aux activités de production orale. Les apprenants rencontrent beaucoup
de problémes lors de 1’apprentissage de 1’oral. La plupart d’entre eux, n’arrivent pas a
communiquer efficacement dans des interactions spontanées, les apprenants restent trop

souvent passifs en classe, ne prenant jamais la parole spontanément.

En effet, nous avons pu remarquer que les étudiants présentaient des carences en
production orale, telles que 1’appauvrissement du langage, des problemes de prononciation,
ignorance des régles grammaticales et syntaxique, etc. Or, il est indispensable que ces
derniers maitrisent le francais, aussi bien a 1’oral qu’a 1’écrit, dans le cadre de leurs études
supérieures et plus tard pour leur insertion professionnelle. Pour cette raison, les
enseignants font beaucoup d’effort affin de développer chez les apprenants des
compétences de communications. Ainsi, ils proposent des activités diverses, en se basant
sur des thémes tirés de la vie quotidienne (jeux de réle, exposé, dialogue, mise en scene,
débats, etc.), I’enseignant de susciter la motivation des apprenants et de créer un climat
favorable en classe, selon Cuq et Gruca, la classe reste le lieu favorable pour la maitrise et

I’apprentissage d’une langue étrangeére :

A cet effet, l'utilisation de la situation d’apprentissage comme Situation de
communication en classe constitue un des premiers supports de communication et les
interactions en ont déja montré les atouts : la classe reste un lieu privilégié d’un usage
particulier de la langue et d’actualisation de discours divers propres & la langue et a
I’apprentissage.*

En classe de langue étrangére, parler, au regard des apprenants est un acte valorisé et

estimé, car parler, tout comme lire et écrire, est la base de 1’enseignement. Pour un

L Ibid, p. 184
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meilleur enseignement de 1’oral, il faut avant tout développer chez les apprenants des

compétences langagiéres orales.
2.1.1 La comprehension orale

« L’acquisition d’une compétence de communication est conditionnée en tout
premier lieu par la compréhension et [’expression orale»'. L’acquisition d’une
compétence en compréhension de 1’oral est primordiale dans la maitrise d’une étrangere.
Car dans n’importe quelle situation de communication, pour s’exprimer, il faut d’abord
comprendre. Un probléme de compréhension provoque chez celui qui écoute, un blocage
qui ’empéche a produire une conversation correcte ; «La compétence de réception orale
est de loin la plus difficile a acquérir et c’est pourtant la plus indispensable. Son absence

est anxiogeéne et place le sujet dans la plus grande insécurité linguistique»?.

Grace a I’apparition des documents authentiques en classe de langue. Les apprenants
peuvent découvrir plusieurs formes de documents qui favorisent la compréhension. lls
peuvent écouter une chanson ou un poéme. Des extraits de films, des documentaires, etc.
Ces supports permettent aux apprenants d’écouter des rythmes, des intonations et des
accents différents, pour qu’ils puissent comprendre la langue. De ce fait, le spécialiste
Jean-Pierre Cuq, souligne que :

La compréhension suppose la connaissance du systéme phonologique ou graphigue et
textuel, la valeur fonctionnelle et sémantique des structures linguistiques véhiculées,
mais aussi la connaissance des régles socioculturelles de la communauté dans laquelle
s’effectue la communication. Sans oublier les facteurs extralinguistiques qui
interviennent notamment a 1’oral comme les gestes, la mimique, ou tout indice qu’un
locuteur natif utilise inconsciemment?.

2.1.2 L’expression orale

L’expression orale, plus couramment appelée production orale, est une compétence

\

qui consiste pour les apprenants a s’exprimer oralement dans les situations les plus

diverses en langue francaise ;

L’expression orale, rebaptisée production orale(...), est une compétence que les
apprenants doivent progressivement acquérir, qui consiste a s’exprimer dans les
situations les plus diverses, en francais. Il s’agit d’un rapport interactif entre un

! bid
2 1bid, p. 160
3 |bid
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destinataire, qui fait appel également a la capacité de comprendre 1’autre. L’objectif se
résume en la production d’énoncés a I’oral dans toute situation communicative®.

La production orale en classe de FLE se présente comme la capacité d’une personne
a produire et & communiquer en langue étrangére. Parler ¢’est communiquer, communiquer

c’est interagir.?

Dans une situation d’orale, les apprenants et les enseignants sont
impliqués. Debanc affirme que : « [’oral est partout, dans I’école et hors de I’école, dans
la classe et dans la cour de récréation. La communication orale apparait comme

spontanée »°,

La production ou l'expression orale est I’activité qui pose le plus de problémes a
certains apprenants, mal a l'aise en prenant la parole en classe. Or, la tache principale de
I'enseignant consiste a faire parler les apprenants. C'est-a-dire a favoriser cette prise de
parole. Les didacticiens insistent sur le fait que 1’étudiant est au centre d’apprentissage.
L’apprenant doit posséder un vocabulaire suffisant afin de pouvoir s’exprimer oralement, il
doit étre capable de formuler des phrases grammaticalement correctes et les prononcer en
adaptant le bon rythme et la bonne intonation etc. Une telle compétence ne peut s’acquérir
qu’en ayant recours a un entrainement régulier. Pendanx estime en effet que la « maitrise
de la production orale est avant tout le résultat d une pratique »*.Par ailleurs, I’enseignant
est amené a encourager les apprenants a prendre la parole en classe et a valoriser leurs
productions. En effet, I’expression orale permet aussi de mettre les étudiants en situations

d’échange et d’interaction.
3. Les compétences langagieres communicatives
3.1.La notion de compétence

Tout le monde s’accorde a dire que la notion de compétence figure dans des discours
et de pratiques variées et qu’il est difficile d’y voir clair aujourd’hui dans ce maquis. On
peut constater qu’il existe une grande diversité et divergence de définitions, ce qui rend la
perception de cette notion une tache trés complexe. Le concept de compétence est
constamment présent dans le domaine de la didactique des langues. On essaiera donc de
préciser ce que recouvre cette notion, en exposant les différentes définitions qui se

rattachent a ce terme ;

L 1bid, p 160

2 KERBRAT-ORECCHIONI C., Les interactions verbales, tome I, A. Colin, Paris, 1994, p. 55
SCLAUDINE G-D.,Recherches en didactique du frangais langue maternelle, Edition, Persée, 2001, p.21

4 PENDANX M., Les activités d'apprentissage en classe de langue, Edition Hachette, France, 1998, p. 108
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Une personne compétente est une personne qui sait agir avec pertinence dans un
contexte particulier, en choisissant et en mobilisant un double équipement de
ressources : ressources personnelles (connaissances, savoir-faire, qualités, culture,
ressources émotionnelles ...) et ressources de réseaux (banques de données, réseaux
documentaires, réseaux d’expertise, etc.). Savoir agir avec pertinence, cela suppose
d’étre capable de réaliser un ensemble d’activités selon certains critéres souhaitables.!

On ajoute aussi la définition suivante« Un savoir agir complexe prenant appui sur la
mobilisation et la combinaison efficaces d'une variété de ressources internes et externes a
I'intérieur d'une famille de situation»?. Parmi toutes les définitions du concept, nous ne

retenons que ces deux cités au dessus, pour dégager les caractéristiques suivantes :

3.1.1. Un savoir-agir ; c’est donc dans 1’action qu’une compétence se définit. Le Boterf,
parle d’un « savoir mobiliser » puisque cette action prend la forme d’une mobilisation d’un
ensemble de ressources de maniéere intégrée, appropriée et intentionnelle dans une situation
donnée. Par exemple, dans le domaine des langues, la compétence de produire des textes,
correspond trés certainement a un savoir agir qui exige la mobilisation d'une grande variété
de ressources. Dans ce sens, la mobilisation est un savoir agir dont le potentiel dépasse le

réflexe.

3.1.2. Un savoir-faire ;qui est une « séquence d'action qu'il est possible de circonscrire et
de stabiliser d'une maniére définitive », produire des textes ici pourraient correspondre a
des connaissances procédurales, comme l'orthographe, la syntaxe, etc. On comprend bien
ici que le savoir-faire sous-tend un caractére automatisé qui ne nécessite pas de remise en

question consciente a chaque fois qu'il est mobilisé.

Au savoir agir, il faut ajouter le vouloir agir (motivation personnelle) et le pouvoir
agir (le contexte social qui permet la prise de responsabilité) qui participent essentiellement

a I'engagement personnel dans la construction d'une compétence, ajoute Le Boterf.
3.2.La compétence langagiere selon le CECR

Pour le CECR les compétences langagicres correspondent aux capacités d’un individu en

général et d’un apprenant en particulier, a effectuer telle ou telle action: (les apprenants) :

mettent en ceuvre les compétences dont ils disposent dans des contextes et des
conditions variés et en se pliant & différentes contraintes afin de réaliser des activités

!Le BOTERF, G., L ingénierie des compétences (2 éd.), Editions d'organisation, Paris, 1999, p. 38
2, TARDIF, J., L'évaluation des compétences: Documenter le parcours de développement, Cheneliére
Education, Montréal, 2006, p.26
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langagiéres permettant de traiter (en réception et en production) des textes portant sur
des thémes a I'intérieur de domaines particuliers, en mobilisant les stratégies qui
paraissent le mieux convenir a I’accomplissement des taches a effectuer. Le controle
de ces activités par les interlocuteurs conduit au renforcement ou a la modification des
compétences!

Le CECR distingue trois composantes de la compétence de communication, les

compétences linguistique, sociolinguistique et pragmatique.
» La compétence linguistique se décline en :

- Competence lexicale: la connaissance et la capacité a utiliser le vocabulaire d’une langue

qui se compose d’éléments lexicaux et d’éléments grammaticaux ;

- Compeétence grammaticale :la connaissance des ressources grammaticales de la langue

et la capacité de les utiliser ;

- Compeétence sémantique: la conscience et le controle que I’apprenant a de 1’organisation
du sens ; - compétence phonologique : une connaissance de la perception et de la
production et une aptitude a percevoir et a produire les unités sonores de la langue et leur
réalisation dans des contextes particuliers, les traits phonétiques qui distinguent les

phonemes, la composition phonétique des mots, la prosodie ou phonétique de la phrase ;

- Compétence orthographique: une connaissance de la perception et de la production des

symboles qui composent les textes écrits et 1’habileté correspondante ;

- Compétence orthoépique: la connaissance des conventions orthographiques, la capacite
de consulter un dictionnaire et la connaissance des conventions qui y sont mis en ceuvre
pour présenter la prononciation, la connaissance des implications des formes écrites, en
particulier des signes de ponctuation, pour le rythme et 1’intonation, la capacité de résoudre

les équivoques (homonymes, ambiguités syntaxiques, etc.) a la lumiére du contexte.
» La compétence sociolinguistique comprend :

[...] les marqueurs des relations sociales (dans les salutations, les fagons de s’adresser
a quelqu’un en fonction du degré de familiarit¢ que 1’on a avec lui, le choix des
exclamations que I’on utilise dans un discours oral) ; les régles de politesse (ou
d’impolitesse) ; la connaissance et la capacité de produire « les expression de la
sagesse populaire » (proverbes, expressions imagées), les différences de registre
(officiel, formel, neutre, informel, familier, intime) ; les dialectes et les accents ainsi

! Conseil de I’Europe. Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues : apprendre, enseigner,
évaluer. Paris : Didier. 2001. p, 15
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que le vocabulaire particulier aux différentes communautés linguistiques francophones

[...]1

» Lacompétence pragmatique

Englobe la compétence discursive qui est définie comme : « /...] la capacité a
organiser des phrases dans un ensemble cohérent, donc a structurer son discours » et la
compétence fonctionnelle qui « [...] recouvre ['utilisation du discours oral et des textes
écrits en termes de communication a des fins fonctionnelles particuliéres »2. En effet,
I'objectif principal de l'apprentissage d'une langue étrangere est de communiquer et
échanger. Avoir des compétences variées de la langue, permet aux apprenants de bien
communiquer en langue frangaise correcte. A I’université, la pratique de ces compétences
est nécessaire dans toutes les disciplines et dans de nombreuses situations. Cependant, les
recherches affirment que l'enseignement de ces compétences rencontre beaucoup de
difficultés. Parmi les différentes compétences citées, nous nous intéressons a la
compétence langagiere orale, nous allons donc expliquer I'importance de I'expression orale
dans la classe de langue et décrire ses pratiques. Notre expérience dans
I’enseignement/apprentissage pendant des années, révele un dysfonctionnement de
I'utilisation de l'orale en classe de langues dans la pratique de la majorité de professeurs de

langues étrangeres.
3.3.Le développement de la compétence orale

La compétence de communication orale se développe au fur et a mesure du parcours
enseignement/apprentissage en classe, cette compétence est influencée par le type de
langage que I’enseignant utilise pour s’adresser aux apprenants. Son role est capital dans
I’évolution de cette capacité de communication, les interactions entre I’enseignant et les
apprenants participent également dans [’acquisition de cette compétence. C’est avec
I’avénement de 1’approche communicative que 1’apprenant devient un pole actif dans le
processus d’apprentissage. Il s’agit d’apprendre a communiquer dans une langue étrangere,

c¢’est-a-dire acquérir une compétence de communication.

L’enseignant doit donc mettre en ceuvre tous les moyens accessibles pour libérer 1a
parole des apprenants en les incitants a participer activement en classe. L’enseignant doit

disposer une bonne connaissance de la langue-cible pour pouvoir aider chaque apprenant a

L Ibid, p, 98
2 bid
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utiliser la langue et s’exprimer le plus souvent possible en langue étrangere. En ce qui
concerne les contenus, il est préférable de choisir des documents authentiques qui serviront
le plus possible la communication. Une fois la compétence d’expression orale est acquise

I’apprenant sera en mesure de :

» S’exprimer oralement, pour participer aux différentes activités proposées en
classe ; un dialogue, un débat ou autres.

» Agir dans une situation de communication, présenter et défendre son point de vue,
sa vision des choses.

» Résumer oralement un texte, un film ou un autre document.

» S’exprimer oralement en dehors de la classe.

> Etre prét aux épreuves d’expression orale.
3.4.Les composantes de la compétence orale

C’est grace aux travaux des spécialistes des sciences du langage et de didacticiens
anglo-saxons, que I’approche communicative s’est développée. Ces théoriciens ont
proposés plusieurs définitions concernant les composantes de la compétence de

communication, nous citons les plus essentielles dans ce qui suit ;

- En 1972, D. Hymes définissait la compétence de communication comme « la
connaissance des regles psychologiques, culturelles et sociales qui commandent

I'utilisation de la parole dans un cadre social »*.

- Selon Moirand, une compétence communicative reposerait sur plusieurs composantes a
savoir :

Une composante linguistique : c’est-a-dire la connaissance et 1’appropriation (la
capacité de les utiliser) des modéles phonétiques, lexicaux, grammaticaux et textuels
du systéeme de la langue ; Une composante discursive : c’est-a-dire la connaissance et
I’appropriation des différents types de discours et de leur organisation en fonction des
paramétres de la situation de communication dans laquelle ils sont produits et
interprétés ; Une composante référentielle : c’est-a-dire la connaissance des domaines
d’expérience et des objets du monde et de leurs relations ; Une composante
socioculturelle : c’est-a-dire la connaissance et ’appropriation des régles sociales et
des normes d’interactions, la connaissance de I’histoire culturelle et des relations entre
les objets sociaux?.

Y HYMES D, On Communicative Compétence, In J.B. Pride, & J. Holmes (Eds.). Sociolinguistics: selected
readings Harmondsworth, Penguin, 1972, p. 222
2 MOIRAND S., Enseigner & communiquer en langue étrangére, Hachette, Paris, 1982, p. 20
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- Alrabadi (2011) définit la production orale comme, « un processus complexe qui s’inscrit
dans la durée et ne se limite pas a la connaissance de la composante linguistique. Elle
englobe les autres composantes de la compétence communicative (référentielle,

socioculturelle, cognitive, etc.)».

- Pour D. Coste, la compétence de communication comprend quatre composantes

principales :

3.4.1. Une composante de maitrise linguistique: savoirs et savoir-faire relatifs aux
constituants et aux fonctionnements de la langue étrangere en tant que systéme linguistique

permettant de realiser des énoncés.

3.4.2. Une composante de maitrise textuelle: savoirs et savoir-faire relatifs aux discours
et aux messages en tant que séquences organisées d'énoncées (agencements et
enchainement transphrastiques, rhétoriques, et manifestations énonciatives de

I'argumentation).

3.4.3. Une composante de maitrise référentielle : savoirs et savoir-faire touchant aux
routines, stratégies, régulation des échanges interpersonnels en fonction des positions, des

roles, des intentions de ceux qui y prennent part.

3.4.4. une composante de maitrise situationnelle; savoirs et savoir-faire relatifs aux
différents autres facteurs qui peuvent affecter dans une communauté et dans des

circonstances données les choix opérés par les usagers de la langue»?.

- Pour P. Charaudeau, la compeétence « situationnelle » ou « communicationnelle » se
définit comme suit : « La compétence situationnelle (ou communicationnelle) exige de tout
sujet qui communique et interpréte qu'il soit apte a construire son discours (en fonction de
’identité des partenaires de I’échange, de la finalité de |’échange, du propos en jeu et des

circonstances matérielles de I'échange »>.
- A. Abbou donne de la compétence communication la définition suivante :

La compétence de communication peut donc se définir, pour un acteur interpréete
social donné, comme la somme de ses aptitudes et de ses capacités a mettre en ceuvre

L ALRABADI, E., Quelle méthodologie faut-il adopter pour I’enseignement/apprentissage de I’oral ?
Didéactica, Lengua y Literatura, 2011, p. 26

2 COSTE, D., Lecture et compétence de communication. Le Francais dans le monde, 1978, p. 34.
SCHARAUDEAU P., Analyse des discours. Types et genres, Edition, Seuil, 2001, p. 37
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les systémes de réception et d'interprétation des signes sociaux dont il dispose,
conformément a un ensemble d'instructions et de procédures construites et évolutives,
afin de produire dans le cadre de situations sociales requises des conduites appropriées
a la prise en considération de ses projets?.

- J. Courtillon définit la compétence de communication comme suit :

(...) apprendre une langue c'est apprendre a se comporter de maniére adéquate
dans des situations de communication ou l'apprenant aura quelque chose
chance de se trouver (celles-ci ayant été définies probablement a travers une

analyse des besoins), en utilisant le code de la langue cible?.

- Pour J. Bergeron, L. Desmarais, L. Duquette, cing compétences principales peuvent étre

distinguées dans la compétence de communication :

a) La compétence linguistique ou I'habileté a interpréter et a appliquer les regles du code
(phonétiques, phonologiques, morphologiques, syntaxiques et sémantiques).

b) La compétence sociolinguistique ou I'habileté a interpréter et a utiliser différents types
de discours en fonction des paramétres de la situation de communication et des regles de
cohérence (combinaison adéquate des fonctions de communication) et de cohésion (liens

grammaticaux) propres aux différents types de discours .

c¢) La compétence socio-culturelle ou la connaissance de I'histoire culturelle et des relations

entre les objets sociaux.

d) La compétence référentielle ou la connaissance des domaines d'expérience, des objets
du monde et de leurs relations. Cette compétence releve de l'expérience et des capacités

d'inférence et de présupposition.

e) ou La compétence stratégique I'habileté a utiliser des stratégies verbales et non-verbales
pour maintenir le contact avec les interlocuteurs et gérer l'acte de communication, le tout

en accord avec l'intention du locuteur »°.

- E. Bautier-Castaing propose la définition suivante :

L ABBOU A, La didactique de troisiéme génération, Etudes de linguistique appliquée, Dédier, Paris, 1980.
p, 16

2 COURTILLON J., Que devient la notion de progression, in le francais dans le monde, N° 188, Paris,
Hachette Larousse, 1984, p. 24 )

3. Bergeron, L. Desmarais, L. Duquette : « Les exercices communicatifs : un nouveau regard », in Etudes de
linguistique appliquée, 1984, 37
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La compétence de communication peut étre définie comme l'aptitude, de la part du
locuteur & «comprendre» une situation d'échange linguistique et a y répondre -
linguistiquement ou non - de facon appropriée. Comprendre est synonyme ici de
conférer une signification, non seulement en termes référentiels, sémantiques, de
contenu de message, mais aussi, peut étre surtout en termes d'actes, d'activités
illocutoire et perlocutoire de but®.

- Pour H. Boyer qui préfére parler de «composante compétence» considere que «cette
compétence complexe repose sur un ensemble d'au moins cing types de maitrises (donc au
moins cing composantes qui sont autant de micro-compétences). Afin de rendre ces
composantes plus explicites, nous essayons de voir les différentes définitions que Boyer a

données. Tout d’abord, il a commencé par :

La composante semiotique ou sémio linguistique ; cette compétence intégre des
savoirs et des savoir-faire, des représentations (images, attitudes, etc).En ce qui concerne la
langue, il s’agit évidemment de toutes ses fonctionnements phonologiques /phonétiques /
lexico-sémantiques et grammaticaux. Comme, elle engobe également d'autres systémes
signifiants associés (plus ou moins exclusivement) a la linguistique, comme la gestualite, la

mimique a l'oral, ou la graphie, la ponctuation, a I'écrit.

Pour la composante/compétence référentielle ; elle concerne les savoirs, les savoir-
faire et les représentations (plus ou moins «scientifiques»)? de l'univers auquel
renvoie/dans lequel circule telle ou (telles) langue(s) (le territoire, le cadre climatique,

géologique, zoologique ..., la démographie, I'organisation sociale etc.).

Une composante/compétence  discursive-textuelle ;  c'est-a-dire  toutes  les
représentations et la maitrise effective des divers fonctionnements textuels et la mise en
discours (cohésions interphrastiques ; cohérence du projet argumentatif, ou narratif...)% qui

permettent par exemple de construire/ de reconnaitre une démonstration, un récit etc.

Une composante/compétence sociopragmatique ; il s’agit de ssavoirs et des savoir faire,
des représentations (en particulier de type évaluatif)* concernant tout spécialement la mise
en ceuvre d'objectifs pragmatiques conformément aux diverses normes et légitimités, les

comportements langagiers dans leur dimension interactionnelle et sociale : par exemple,

'E Bautier : Recherches en didactique du francais langue, 1983, p. 87

2 BOYER H., Matériaux pour une approche des représentations sociolinguistiques: éléments de définition et
parcours documentaire en diglossie, Langue francaise, 1990, p. 51

3 Ibid, p. 51

4 Ibid, p. 51
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comment répondre (par écrit ou oralement, en face a face ou au téléphone) a telle ou telle

invitation, émanant de tel ou tel interlocuteur ou correspondant, en telle ou telle occasion.

Une composante ethnosocioculturelle ; Cette concerne la maitrise des connaissances,
des opinions et des représentations collectives, en relation avec les diverses identités
(sociales, ethniques, religieuses, politiques...). Elle permet de saisir et de faire fonctionner
toutes sortes d'implicites plus ou moins codés, plus ou moins partagés, dans les échanges
quotidiens et les «mises en scénes»* de tous ordres (en particulier médiatiques), intégre non
seulement ce qu'on peut appeler «l'air du temps» mais aussi des mythologies plus
anciennes, plus ou moins stables, plus ou moins figés et un patrimoine historique et

culturel.
4. Les activités d’expression orale

Acquérir une compétence orale exige a I’apprenant de s’exprimer pour développer sa
compétence communicative. Pour ce faire, les enseignants de FLE s’inspirent de plusieurs
domaines pour pratiquer des activités enrichissantes et surtout pour atteindre leurs

objectifs.
4.1.Les activités courantes
4.1.1. Le débat

Il d’agit de prendre la parole au sein d’un groupe, discussion entre plusieurs
apprenants en classe, I’apprend doit écouter et donner son opinion tout en respectant le
point de vue des autres. Le sujet doit étre divergent pour avoir un veéritable débat. Cette

activité sert a développer des arguments pour et contre.

On peut alors organiser le débat différemment : un débat sur des sujets d’actualité ou

de la vie quotidienne que I’enseignant propose ou les apprenants choisissent.
4.1.2. Les jeux de réle

Le jeu de rdle est une activité pertinente pour le développement de I’expression
orale. En groupe, les apprenant svont reproduire une scéne fictive ou proche de la vie

quotidienne en jouant des personnages qu’ils leur seront attribués. Jean-Pierre Robert,

L Ibid, p, 51
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donne ses propos concernant les jeux de roles : « permettent a ’apprenant de s approprier,
dans des conditions qui approchent celles de la réalité»'.Cette pratique de I’oral a pour
objectif d’apprendre aux apprenants a s’exprimer de manicre spontanée, et donc d’user de
leur imagination, tout en étant attentif & ce que les autres disent (apprendre a écouter) ;
« Cette activité permet d’éviter la production de répliques mécaniques, aussi elle permet a
[’enseignant de mettre ses apprenants en situation d’écoute, 'un écoute I’autre pour qu’ils
puissent s’exprimer avec ['utilisation d’'un discours habituel, comme les concepts suivants
- désolé, Pourquoi ? Qu’est-ce que tu dis ? »2.Le jeu de role a pour avantages de vaincre la
passivité des apprenants, de réemployer les structures grammaticales et le lexique en
contexte, et d’encourager les apprenants a s’exprimer dans des situations tirées de la vie

réelle en L2.3
4.1.3. L’exposé

En séance d’orale, I’exposé se présente comme une courte présentation d’un sujet qui
a un lien avec le sujet étudié en séance de compréhension orale. L’objectif est d’amener
I’apprenant a prendre la parole devant les autres, en gérant son stress. En plus a exposer
aux autres un sujet sur lequel ils n’ont peut étre pas de connaissances .Cela permet aussi
d’instruire le groupe classe. Pour permettre aux autres apprenants de s’exprimer, a la fin de
chaque exposé, ils réagissent et commentent ce qu’ils ont vu et entendu. De son coté, le
professeur pose aussi quelques questions et clarifie des points que 1’apprenant n’a pas pu

développés.
4.1.4. Le dialogue

Le dialogue est une communication entre deux ou plusieurs personnes ou groupes de
personnes. En classe, les apprenants peuvent choisir de différents themes a débattre.
L’objectif est de créer un échange entre deux ou plusieurs apprenants dans lequel, il vise a
simuler une communication réelle. Cette activité interactive, permettent aux apprenants
d’écouter et comprendre, puis s’exprimer et répondre. Il existe un dialogue entre

apprenant/apprenant, et un dialogue entre apprenant et enseignant.

1 ROBERT, J-P., Dictionnaire pratique de didactique du FLE, Ophrys, Paris, 2008, p.121

2 ROBERT R., Renforcement didactique : didactique de la compréhension et de I’expression orale, 2011, p.
11

3 MANOLESCU, C., L expression orale en milieu universitaire, Synergies Roumanie, 2013, p. 109.
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4.2.Les activités basées sur la pratique artistique

Dans cette partie, nous allons aborder la perspective d’un enseignement du FLE par
le théatre et la poésie, que Dubois et Tremblay (2015) définissent comme le « recours a
des activités d’ordre artistique en classe afin de faire progresser les connaissances et les

compétences des [...] [apprenants] en lien avec la matiére, ici le francais)»*.

4.2.1 La poésie

La poésie peut aussi étre congue comme un support d'enseignement de FLE. En effet,
le texte poétique est un excellent modéle littéraire qui peut mettre 1’aspect esthétique en
valeur. La poésie est un espace de liberté et de réve, « L'utilisation de la langue pour le
réve ou pour le plaisir est importante au plan éducatif»2.0On peut donc profiter de ce genre
littéraire pour atteindre plusieurs objectifs; linguistique, culturel, etc. La richesse
linguistique du poéme, notamment sur le plan lexical. Des formes verbales rares et
soutenues. Tous ces atouts contribuent au développement des compétences

communicatives des apprenants.

Au niveau culturel, I'apprenant découvrira de nouvelles images poétiques, des figures
de style de la littérature étrangere et des nouveaux rythmes. Il peut aussi découvrir
versification des poemes écrits en langue francaise. Sans oublier de tenir compte du
message inclus dans le poéme, d’aprés Marie Claude Albert et marc Souchon, « dans la
plupart des discours circulant dans la société, la fonction dominante est informative,
référentielle, en littérature, et singulierement dans la poésie, lI'accent est mise sur le

«message».31l faut donc profiter du texte poétique sur le plan de la forme et du contenu.
4.2.2L e théatre

Le théatre se considere comme un outil d'enseignement —apprentissage d’une langue
étrangére. Il est un moyen formidable pour mieux s'exprimer. Les activités faisant appel au
théatre sont susceptibles de contribuer au développement des compétences de
communication. Car, le jeu théatral permet de travailler sur divers aspects de la

communication orale dans la mesure ou il mobilise toutes les compétences nécessaires a

1 DUBOIS, J.,, & TREMBLAY, O., L ‘enseignement par le thédtre en classe de frangais au Québec : état des
lieux et pistes didactiques, Lidil, 2015, p. 52

2 CONSEIL DE L'EUROPE : Cadre européen commun de référence pour les langues. Paris: éditions Didier.
2006

3 ALBERT, M-C. SOUCHON, M., Les textes littéraires en classe de langue, Hachette, Paris, 2000, p. 98

93



TROISIEME CHAPITRE : DE LA COMPETENCE LECTORALE A LA COMPETANCE
COMMUNICATIV

I’apprentissage de la langue,« Le théatre est art de communication, et pour cette raison
déja, intéresse les apprenants en langue étrangére ».'La pratique d’une telle activité,
permet aux apprenants de communiquer efficacement. Le théatre est basé sur la
parole,c’est I'échange langagier qui pousse les apprenants a produire et & communiquer.
Cependant, il ne faut pas oublier la différence entre la communication théatrale et
I'interaction réelle, « En didactique de la littérature toute démarche pédagogique implique
une prise en compte du fait que la communication littéraire est fondamentalement
différente des échanges langagier tels qu'ils s'effectuent dans le monde réel».2 En d’autres
termes, 1’apprenant doit construire des énoncés en fonction du contexte, et non pas du

contexte artistique.

L’exploitation du texte théatral dans la classe, permet de faire des ateliers de
productions, s’entrainer a la prosodie et a la phonétique de la langue. Les apprenants

doivent s’exprimer a tour de rdle, ils doivent intervenir et prendre la parole.
4.3.L’activité de lecture

Inciter un I’apprenant a lire, c’est lui donner la chance de développer ses différentes
compétences langagiéres, surtout celle de 1’orale. Dans ce cadre, la lecture devient un
moyen trés intéressant de travailler sur les différents aspects de la langue, a savoir la
prononciation, 1’¢locution, le vocabulaire, I’analyse, la compréhension, la discussion, etc.
Dans le chapitre précédent, nous avons montré le réle de I’enseignant dans la réussite de la
lecture de ses apprenants. L’enseignant doit pousser ses apprenants a discuter et a partager
leurs avis. En les amenant a réutiliser les structures et le lexique acquis lors d’étude de
texte en classe. La lecture a haute voix doit apprendre aux apprenants les regles

phonétiques qui corrigeront leurs prononciations.

En ce qui concerne la phonétique, elle constitue une base dans 1’acquisition d’une
compétence de communication, un apprentissage systématique de la prononciation semble
en effet indispensable du fait des différences existantes entre le systeme phonétique du
frangais et celui de I’arabe, « Dans ce sens, le travail de compréhension lié a la lecture
s’associe a celui de la prononciation et de la méemorisation propre a l’interprétation, dans

les actions et les situations inspirées par ['ceuvre »3Grace a | écoute, 1’apprenant sera en

YNATUREL M., Pour la littérature de l'extrait a I'ceuvre », CLE International, Paris, 1995, p. 49
2 Ibid, p. 111
3 PIERRA, G., Une esthétique théatrale en langue étrangére, L'Harmattan, Paris, 2008, p. 37
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mesure d’enrichir son répertoire lexical, mémoriser des sons et des expressions, pour qu’il

puisse a la fin produire dans les différentes situations de communication.
5. Formes et caractéristiques de I’expression orale
5.1.Caractéristiques de I’oral

Pour produire oralement, il faut passer par le processus suivant ; d’abord nous
devons réfléchir sur ce que nous voudrions dire, c'est-a-dire la conception des idées. C’est
I’intention de communication qui détermine 1’ensemble d’information dans notre cerveau.
I1 faut avoir un objectif clair de ce que I’on veut exprimer. Il est important d’adapter le
contenu aux destinataires du message selon 1’age, le role, le statut social. Pour que nos
idées, soient pertinentes et claires, nous devons les structurer d’une maniere logique. Toute
fois, on peut ajouter des illustrations et des exemples concrets. Avant de parler, il faut étre
sur de la qualité du langage utilisé. Le plus important dans une communication orale est de
se faire comprendre et de réussir a transmettre le message convenablement. La correction
linguistique et 1’adéquation socioculturelle sont deux facteurs importants dans une

communication courante.
5.2.Formes de ’oral

« Le message oral, qui est immédiat, produit des effets sur son auditeur, agit de son
droit de reprendre les idées ; tout est accompagné de la gestuelle, du regard, de la
mimique, de la voix du locuteur »'. L’expression orale se compose donc du non-
verbal (sous forme de gestes, de signes, de sourires, etc.). Et du verbal c'est-a-dire la

VOiX (volume, articulation des sons, débit de la voix ou de 1’intonation).
5.2.1. L’expression verbale (1a voix)

La voix a un grand impact sur 1’auditoire. Pour maitriser les effets de la voix, les

apprenants devront soigner :
5.2.1.1. Le volume

C’est le niveau sonore de la voix. Il faut adapter ce niveau a la taille de 1’espace, a la

disposition du public, et au nombre de personnes présentes.

Y BARIL D., Technique de l’expression écrite et orale, Edition Dalloz, Broché, 2002, p. 339
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5.2.1.2. L’articulation

Bien articuler consiste a détacher et enchainer correctement les syllabes. C’est le
contraire de bredouiller ou d’avaler les mots. Une bonne articulation donne de la netteté et

de la clarté a la parole.
5.2.1.3. Le débit

C’est la vitesse avec laquelle 1’orateur parle. La plupart des orateurs parlent trop vite.
Il faut donc respirer entre les phrases, faire des pauses pour reprendre le souffle et laisser le
public respirer lui aussi. Attention, le trac provoque souvent une accélération du débit, il
faut étre vigilant sur ce point.

5.2.1.4. Les pauses

Les pauses constituent une sorte de ponctuation orale. Ce sont des moyens efficaces,

quand ils sont bien maitrisés pour retenir ou attirer une 1’attention du public.
5.2.1.5. L’intonation, I’accentuation

L’intonation, C’est le mouvement mélodique de la voix, caractérisé par des variations
de hauteur. Il est nécessaire de varier ses intonations afin de capter 1’attention de
I’auditoire. Accentuer, c’est insister sur une syllabe, sur un mot. Ces deux éléments

permettent a la personne de traduire différents sentiments.
5.2.2 L’expression non-verbale

La communication non verbale englobe ainsi tout ce qui a trait au langage corporel
agissant comme vecteur inconscient de nos emotions : postures, style, gestuelle, mimiques,
micro expressions faciales, contacts physiques, mouvements, etc. Ces éléments traduisent
nos profonds ressentis face a une situation, notamment lorsque l'on interagit avec autrui. «
Chez un orateur, le geste rivalise avec la parole : jaloux de la parole, le geste court

derriere la pensée et demande, lui aussi, a savoir d ’interpre‘te»l.

! EL KORSSO K., Communication orale et écrite, Edition, Dar El Gharb, Oran, 2005, p. 262

96



TROISIEME CHAPITRE : DE LA COMPETENCE LECTORALE A LA COMPETANCE
COMMUNICATIV

5.2.2.1. Posture

La posture, en d’autres termes la position géenérale du corps, la fagon dont nous nous
vous positionnons face a un interlocuteur envoient des messages inconscients a ce dernier.
En donnant une impression de force, d’assurance et d’ouverture ou, au contraire, en leur

donnant une image de timidité et de trac.
5.2.2.2. Gestuelle

Le geste fait partie de I’expression orale, il accompagne la parole afin de renforcer
cette derniére. Selon RAYMOND Renard : « la production (orale) nécessite [’engagement
du corps de son ensemble, toute prise de parole s’accompagne de la production par deS
battement de la téte et des mains»®. L'ampleur et la réalisation des mouvements marquent |

état de la personne : détendu, anxieux, menacant, ouvert, fermé, etc.
5.2.2.3. Le regard

Le regard posséde plusieurs interprétations. Un contact visuel suffit parfois a donner
la réponse a une question. L'intensité de ce dernier peut mettre a l'aise la personne vers qui

il est tourné ou bien, au contraire, la mettre mal a l'aise, voire la déstabiliser ou I'effrayer.
6. Difficultés de la prise de parole en classe

Il est certainement difficile de faire un cours sans interaction a 1’oral, et sans que les
apprenants parlent et réagir, tant pour la continuité du cours que pour les progres attendus
dans les compétences communicatives. De plus, ’oral est le domaine ou les activités
permettent le plus rapidement de travailler la médiation, la production, la compréhension et
I’interaction en classe. Cependant, La plupart des apprenants semblent avoir du mal a
participer en cours : les moments a 1’oral sont parfois compliqués, ils provoquer chez les
apprenants beaucoup de problémes. En effet, il existe des beaucoup d’obstacles qui

empéchent I’apprenant a s’exprimer aisément. Ces difficultés se présentent comme suit ;
6.1.Les obstacles psychologiques

L’apprenant peut rencontrer en s’exprimant oralement des difficultés d’ordre

psychologique, et qui ’empéchent a agir et réagir en classe de langue. Quant cet apprenant

LRAYMOND, R., Apprentissage d’'une langue étrangére/seconde Vol. 2, la phonétique verbo-tonale.
Bruxelles, De Boeck Larcier, 2002, p. 43
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est invité a parler, il se sent mal a 1’aise, car il doit parler devant un public. Alors, la

question qui se pose: quels sont les causes de ce ressenti ?
6.1.1. Le manque de confiance en soi

Certains apprenants ont peur de commettre des erreurs ou des bétises. Ils refusent de
parler, car ils ont peur d’étre jugé, Ce ressenti devient problématique dans la mesure ou il
entraine des conséquences sur I’apprentissage de 1’apprenant. Si I’étudiant est incapable de
s’affirmer, peur des autres. Il est toujours en doute sur soi, sur tout. Le manque de
confiance est cause un enfermement chez 1’apprenant. Il bloque ses capacités productives.
En classe, ce comportement se manifeste par de 1I’inhibition, de I’indécision, et des
évitements. Cet état émotionnel produit chez I’apprenant un isolement social. Le manque
d’assurance se traduit par une tristesse, de 1’anxiété, de I’angoisse et enfin de la honte. Ce
trouble se manifeste donc autant par des peurs que par des blocages qui nous empéchent

d’agir et nous distillent des pensées dévalorisantes et négatives.
6.1.2. La timidité

La timidité est un phénomeéne qui se manifeste lorsque 1’apprenant devrait prendre la
parole devant autrui. D’apres la psychologue Caroline Sahuc, la timidité est : « Le malaise
éprouvé par le sujet et par l’'inconfort qui en est regu. La timidité peut étre ponctuelle ou
quotidienne, et s 'observe a travers un ou plusieurs comportements». Ainsi, un apprenant
timide méme s’il a un bon niveau en expression, cet obstacle va bloquer ses performances
et lui attribue par la suite une image négative. Dans cette situation 1’apprenant préfere
rester silencieux, pour ne pas affronter les autres. L’audace de parler avec ’interlocuteur

exige de dépasser la timidité.
6.1.3. La phobie

« La personne qui souffre de phobie éprouve quant a elle une peur persistante et
irrationnelle a I’égard d’un objet, d’une activité ou d’une situation spécifique, qui s ’avere
excessive comparé a la réalité de la menace»'. L’apprenant peut ressentir un sentiment
anxieux dans diverses situations. La phobie est bien plus qu'une peur, un véritable trouble
anxieux. Elle apparait suite a un évenement vécu par ’apprenant comme désagréable et

stressant.

!GERRIG R., ZIMBARDO P., Psychologie, PEARSON, France, 2008, p.405
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Les phobies sociales correspondent aux situations sociales et les rapports aux autres.
A ce sujet, Richard Gerrig et Philip Zimbardo déclarent que: «[une] phobie sociale est une
peur persistante et irrationnelle qui anticipe une situation publique dans laquelle un
individu pourrait étre observé par autrui»'. Donc, la phobie devient un véritable handicap,
cet obstacle peut provoquer des répercussions sur la vie sociale et professionnelle des

personnes phobiques.
6.1.4. Le trac

Selon Gérard Emilien (2003 :39) le terme trac se définit comme étant un : «
phénomene relativement connu dans le milieu artistique. C’est une manifestation proche
de ['anxiété de performance. Ainsi, le sujet qui doit intervenir devant un public craint de

ne pas étre a la hauteur et d’oublier ce qu’il doit dire ou faire»?.

De ce fait, le trac empéche ’apprenant a affronter une situation. En provoquant chez
lui une sensation de peur et de malaise, Ainsi, parfois un apprenant évite la prise de parole
a cause de ce probléme, il a peur de commettre des fautes au niveau linguistique devant un
public, les camarades ou les enseignants. Cet obstacle menace la progression des activités

de I’apprenant, car il peut mettre les apprenants en situation difficile et menacée.
6.2.Les obstacles socioculturels

Tous les étres humains sont fortement influencés par leurs entourages familiaux et
sociaux. Ces deux milieux s jouent un role important dans la formation de 1’apprenant.
Beaucoup de recherches scientifiques prouvent aujourd’hui, que la meilleure période
d’apprentissage des langues étrangeres est I’enfance. De ce fait, si I’apprenant arrive a
I’école avec un niveau faible en langue étrangere, cela veut dire que 1’entourage familial ne
communique jamais en cette langue. Le niveau culturel des parents se reflete chez les
enfants, si les parents sont cultives, ils aident leurs enfants a bien perfectionner leurs
compétences langagiéres. Par contre, si les parents sont analphabetes ou ne parlent pas la
langue francaise, ils vont rencontrer des difficultés pour s’exprimer en classe. Un
apprenant démotivé qui ne peut pas prendre la parole en langue francaise, peut parfois se
traduire par le mangue des relations et d’échanges avec le monde extérieur, car les

échanges verbaux développent I’expression personnelle. L’aspect culturel est 1'un des

! |bid, p. 406
2GERARD E., L anxiété sociale, Mardaga, Belgique, 2003, p.39

99



TROISIEME CHAPITRE : DE LA COMPETENCE LECTORALE A LA COMPETANCE
COMMUNICATIV

principes qui participent au développement de la compétence communicative chez les
apprenants. Un manque de pratique égale une faiblesse, il faut pratiquer la langue pour

réaliser une réussite au niveau de langue.
6.3.Les obstacles psychopédagogiques

L'enseignant est le premier responsable dans l'acquisition de l'expression verbale
chez l'apprenant. En classe de langue ou la communication verbale est un facteur
fondamental, il doit créer un climat favorable d’ou les échanges, 1’entente et I’interaction.
Dans plusieurs cas, les raisons qui pourraient créer la passivité communicationnelle chez
I’apprenant sont d’ordre psychopédagogique ; I’enseignant adopte une méthode inadéquate
dans sont travail. Cependant, les méthodes et les procédures adoptées en classe doivent

viser les compétences communicatives.

L'expression orale se base sur 1’interaction, il faut inciter I’apprenant a communiquer
en langue étrangeére c'est pourquoi, il faudrait envisager toutes les méthodes et les
techniques les plus appropriées et les plus performantes qui facilitent cet objectif. Nous
avons déja évoqué les différents probléemes psychologiques, qui peuvent empécher
I’apprenant de prendre la parole. Il faut donc que I’enseignant prend en compte les
inquiétudes et les obstacles qui nuisent a l’apprentissage et restaure [’estime de

I’apprenant.

En classe, I’enseignant est aussi un psychopédagogue : il vise a reconcilier
I’apprenant avec les systemes d’apprentissage. L’accompagnement psychopédagogique
requiert des exercices de créativité. L’objectif étant d’instaurer de nouveau le désir et le
plaisir d’apprendre. Le choix de la demarche, des supports et de tous les moyens
pédagogiques permettant la maitrise de la langue est décisif, I’essentiel c’est de réaliser une

acquisition des savoirs et de développer 1’ex pression verbale des apprenants.
6.4.Les obstacles linguistiques

Dans la majorité des cas, les étudiants ne souffrent d’aucun probléme psychologique.
Mais, ils restent incapables de communiquer et de participer a 1’apprentissage ; c’est-a-
dire, ils trouvent des difficultés dans 1’expression orale. Une telle situation génere des
difficultés linguistiques, I’apprenant souffre d’un manque de bagage linguistique (manque

de vocabulaire, ignorance de regles grammaticales et syntaxique, mauvaise prononciation,
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etc.). Les étudiants inscrits en premiére année universitaire arrivent avec un niveau
expressif faible, voire insuffisant ce qui constitue un handicap qui fragilise chez eux le
pouvoir de communiquer. Ainsi, ce bagage linguistique insuffisant entrave ces étudiants a
acquérir des nouvelles connaissances et a comprendre les cours. Aussi, le manque de la
pratique langagiére en dehors de la classe, la qualité de ’apprentissage du frangais pendant
les trois cycles précédents (primaire, moyen, et secondaire). Tous ces facteurs influencent

le niveau linguistique de 1’apprenant.

Un autre facteur important, et qui reléve de la sociolinguistique, peut aussi blogquer
les étudiants. L’insécurité linguistique; selon LABOV le fondateur du concept,
« l'insécurité linguistique est ’attitude négative qu’a un locuteur de son « usage personnel
» par rapport a I’ « usage correct»'. En d’autres termes, on peut définir I’insécurité
linguistique comme étant : le cas ou le locuteur déconsidere ses propres pratiques
linguistiques, tout en ayant la conscience qu’il y’a un autre modele plus prestigieux qu’il
ne I’utilise pas et qu’il tente toujours de 1’acquérir. Les causes de ce problemes sont

variées, des travaux de M. ROUSSI? a cités les causes suivantes :

> Les représentations : le stéréotype du locuteur natif et de la norme, dont le locuteur
les considére comme légitimes et il mesure 1’écart entre eux et sa pratique
personnelle.

» La formation en langue : il se peut que tout au long de son parcours éducatif, le
locuteur n’a pas eu une formation qui répond a ses besoins de communication.

» Des situations ou le locuteur se trouve devant d’autres qui le dépassent en niveau
intellectuel, la raison qui le pousse a déconsidérer sa pratique linguistique et se
sentir en insécurité linguistique.

» L’absence de pratique de la langue produit aussi le sentiment d’insécuriteé.
7. Pour aider les apprenants a s’exprimer oralement

Le processus d’enseignement-apprentissage est une tache ardue. Afin de surmonter

toutes les difficultés, et développer des compétences langagieres, 1’enseignant et

ILABOV,W : Sociolinguistique, les éditions de minuit, Paris, 1976, p, 200

2ROUSSI,M., Insécurité linguistique,2013, https://lecafedufle.fr/insecurite-linguistique-comment-enseigner-
une-langue-lorsque-lon-nest-pas-un-locuteur-natif-entretien-avec-maria-

roussi/?fbclid=IwAR2dnAny0rIKL JePHWRcMuvuDavgW7zodkWTf TExOF5fADNI3h40G9YIW8g,
consulté le 19/01/2022
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