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 شكر وعرفان
 ك  ى  ك   ة  ر  ي الآخ  ف   د  م  الح   و  ل  ك   ض  ر  ي ال  ا ف  م  ك   ات  ك  م  ي الس  ا ف  م   و  م ل  الذ   و  م  ل   د  م  الح  }
 ـ ك  الح    ،بجلاؿ قدرتو كعظيـ شانوحمدا يميؽ الحمد لله    ،[1سورة  سبأ: الآية  ] {ير  ب  الخ   ي

 عالـ الغيب كالشيادة .
إف ىذه الدراسة لـ تكف لتخرج إلى حيز الكجكد كلـ تر النكر كلـ تصؿ إلى ىذه 

بعد  ،كمرشدىا ،معمـ المة ،المرحمة إلا بفضؿ الله كالصلاة كالسلاـ عمى رسكلنا الكريـ
سكرة ابراىيـ: الآية {]  ـ ك  ن  يد  ز  ل     ـ ت  ر  ك  ش   ف  ئ  ل  ك  }حمد الله كالثناء عميو كانطلاقا مف قكلو تعالى

شكرا لمف  ،لا يسعني في ىذه المحظات إلا أف أقكؿ شكرا بكؿ معاني الشكر كالتقدير [7
الذيف ساندكني  كأختي  إخكتي ،ف ككانا نكرا في طريقي زاكالدام العزي ترؾ بصمة الخير

فيسرني أف أتقدـ بخالص الشكر  ،شكرا لمف يستحؽ الشكر لمكصكؿ إلى ما أنا عميو 
عمى  شفيقة كحكؿبمعنى عبارة الشكر كالتقدير لستاذتي  كمشرفتي الفاضمة الدكتكرة 

كعمى ما بذلتو مف جيد  صبرىا طيمة ىذه المدة عمى إشرافيا كعمى تكجيياتيا المثمرة
. خيرا كأداـ عمييا الفضؿ العظيـفجزاىا الله  

ني اقدر حجـ الشكر يجب أف يمت د إلى جميع مف كجو كارشد كقدـ المساعدة لي كا 
لدعمو كتكجييو   طباع فاركؽ شكرا للأستاذ الدكتكر  ،كما جزاء الإحساف إلا الإحساف

 ،لباقي الزملاء الذيف ساىمكا مف قريب أك مف بعيد في إنجاز ىذه الطركحة كشكرا 
الميـ نساؿ   ،حمنا برحمتوكأخيرا اسأؿ المكلى العمي القدير أف يرفع البلاء عمى العباد كير 

عؿ ىذا العمؿ خالصا لكجيؾ الكريـالميـ ارحمنا في الدنيا كالآخرة كاج ،العافية لمجميع  

 

 ىاني دانةالطالب:                                 
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 ممخص الدراسة
القياس التربكم ىذه الدراسة إلى قياس كفايات طمبة السنة الثانية عمكـ التربية في مقياس سعت 

كبناء الاختبارات المدرسية بطريقة مكضكعية، كمف أجؿ ىذا تـ بناء اختبار محكي المرجع كفؽ نمكذج 
، تـ تطبيقو عمى بدائؿ( 4)( فقرة مف نكع الاختبار الاختيار مف متعدد61راش، تألؼ الاختبار مف )

الاستقلاؿ -راضات أحادية البعد( طالبا، كتكصمت نتائج الدراسة إلى تحقؽ افت298عينة مؤلفة مف )
( أفراد 6( فقرة ك)12تكازم المنحنيات المميزة لمفقرة، كما أظيرت النتائج عدـ ملاءمة ) -المكضعي

( -1.67/1.48لمتطمبات نمكذج راش كبالتالي تـ حذفيـ، كتراكحت قيـ مستكل صعكبة الفقرات بيف)
( لكجيت. بينما تمتع الاختبار -3.38/3.38لكجيت، أما مستكل قدرات الفراد فقد قدرت قيما بػػ)

( 2.64( بمعامؿ فصؿ )0.87المحكي بخصائص سيككمترية جيدة، فقد بمغ معامؿ ثبات الفراد)
( 0.96كانت قيمة معامؿ ثبات الفقرات)( مستكيات لمقدرة لدل الفراد، في حيف 4كالذم أظير )
 رات.( مستكيات لصعكبة الفق7( كالذم أظير )5.11بمعامؿ فصؿ )

اختبار محكي المرجع، نمكذج راش، القياس التربكم كبناء الاختبارات الكممات المفتاحية: 
 المدرسية، السنة الثانية عمكـ التربية.

Abstarct : 

This study sought to measure the competencies of second-year 

students in educational sciences in the educational measurement and 

constructing school tests in an objective manner, and for this was 

constructed a criterion referenced test to the Rasch model, the test 

consisted of (61) items of the type of test multiple choice (4 

alternatives), was applied to a sample of (298) students, and the 

results of the study reached the realization of undimensionality 

assumptions –local  independence - parallel to the item 

charachtiristcs  curves, and the results showed inappropriateness 

(12) item and (6) persons  for the requirements of the Rasch model 

and therefore were deleted, and the values of the difficulty level of 

the item ranged between (-1.67/1.48) Logitt, while the level of 

abilities of the persons was estimated at (-3.38/3.38) Logitt. While 



 

 ج 
 

the cretirion referenced  test had good psychometric characteristics, 

the reliablity  coefficient of persons was (0.87) with a separation 

coefficient (2.64), which showed (4) levels of ability among 

persons, while the value of the reliability  coefficient of items was 

(0.96) with a separation coefficient (5.11), which showed (7) levels 

of vertebral difficulty. 

Keywords: criterion referenced test, Racsh Model, Educational 

Measurement and School Tests Construction, Second Year 

Educational Sciences. 
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 ممذمــــــــــــت
 

1 

 

 مقدمـــــــــــــــــــــــــة
تعد عممية التقكيـ التربكم في المنظكمة التعميمية الجامعية الركيزة الساسية لمتككيف، فمف خلالو 
يتـ اتخاذ القرارات التعميمية كالتككينية المناسبة كالتي تيدؼ مف خلاليا إلى إثراء كتحسيف جكدة 
التككيف الجامعي، فيي عممية ليست بالسيمة كما يتصكر البعض لنّيا تتطمب بعض الكفايات اللازمة 

التدريسية كالمتعمـ فيي تساعد الستاذ عمى تقدير كفاءاتو  حتى تسمح لمفرد الاندماج في سكؽ العمؿ.
كعممية التقكيـ تمر عبر  (.21، ص2017بو لممكارد المعرفية. )خميؿ، عمى معرفة مدل اكتسا

مجمكعة مف المراحؿ انطلاقا مف قياس الداء ثـ تقييـ مستكل الداء ثـ اتخاذ القرارات المناسبة كفؽ 
 التقكيـ.

صكرة اعتباطية، بؿ يخضع لمجمكعة مف كقياس الداء في العممية التعميمية  الجامعية لا يتـ ب
الضكابط خاصة أف الحكـ عمى السمكؾ الانساني في الجانب المعرفي أمر في غاية الصعكبة، ذلؾ أفّ 
سمكؾ متغير، لذا كجب تطبيؽ مجمكعة مف الدكات المعرفية في عممية التقكيـ كالتي مف بينيا 

 الاختبارات التحصيمية.
الداة القياسية الساسية في ضبط كتقدير الجكانب المعرفية لمطمبة فالاختبارات التحصيمية تعد 

فيذه الاختبارات تساعد القائميف عمى عممية في مختمؼ المراحؿ التعميمية كمنيا المرحمة الجامعية، 
التدريس في تقييـ سيركرة العممية التعميمية كالكفايات التي تـ رصدىا لدل المتعمميف مف خلاؿ تحقيقيا 

 (590، ص2015يكراينا، ك  اؼ التربكية المحددة. )أنستازم،عة مف الىدلمجمك 
كلقد عرفت الاختبارات التحصيمية حركة كبيرة فشيدت تطكرا ممحكظا خلاؿ العقكد الخيرة، فقد 

، فظيرت الاختبارات المقالية التي تستيدؼ قياس القدرات المعرفية العميا مثؿ التحميؿ أشكاليا تتعدد
برزت الاختبارات المكضكعية كالتي كاف ىدفيا الساسي ضماف مكضكعية تصحيح  كالتركيب، ثـ

الاختبارات كضماف مكضكعية قياس أداء الفرد نتيجة لمجكانب السمبية التي عانت منيا الاختبارات 
 المقالية.

الجكىرم  الاختلاؼكلـ يتكقؼ الاختلاؼ في الاختبارات التحصيمية عند ىذه النقطة، بؿ كاف 
ّـ  ىك كيفية تفسير أداء الفرد في الاختبار، ىؿ يتـ الحكـ عميو بناء عمى الجماعة المرجعية كذلؾ أ

الاتجاه المعيارم الذم  ىذا المجاؿلذا برز اتجاىيف رئيسيف في ،  استنادا للأىداؼ التعميمية المسطرة
ينطمؽ مف أفّ الاختبارات التحصيمية تستيدؼ تبياف الفركؽ الفردية بيف الفراد في السمة المعرفية 
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الاتجاه المحكي التي ينطمؽ مف أفّ  كالمقاسة، كبالتالي تتـ المقارنة لداء الفرد مع الجماعة المرجعية، 
ر لدل المتعمـ بطريقة مقصكدة، كالغاية الساسية مف اليدؼ الساسي مف عممية التعمـ ىك احداث تغي

الاختبارات ىك تحديد مجمكعة الىداؼ التعميمية التي حققيا، دكف النظر لمفركؽ بينو كبيف الجماعة 
 المرجعية.
ستينيات القرف الماضي كرد عمى الاتجاه المعيارم الذم ظير الاتجاه المحكي في بدايات  كلقد

نتقادات حكؿ تفسير درجة الفرد خاصة  أفّ الدرجات قد تككف مضممة نتيجة عانى مف مجمكعة مف الا
 .لعكامؿ أخرل مثؿ التخميف كالغش، كبالتالي فإفّ عممية المقارنة ىنا تككف غير مكضكعية

كلقد ارتبطت حركة الاختبارات التحصيمية مع حركة القياس النفسي كالتربكم كالتي بدأت في 
ات القرف الماضي، كلعؿ ما ساعد عمى انتشار الاتجاه المعيارم في تمؾ الفترة الانتشار بدايات ثلاثيني

ة الفرد الملاحظة تتألؼ ىك سيادة التكجيات السيككمترية في ذلؾ الكقت كالتي تنطمؽ مف مبدأ أف درج
درجة الخطأ، كمع بركز عيكب النظرية السيككمترية في القياس، بدأت  كالدرجة الحقيقية  مف جزءيف

مح تغيرات جذرية في عممية القياس النفسي كالتربكم، مف خلاؿ ادخاؿ العمميات الاحصائية القائمة ملا
عمى الاحتمالات في دراسة العلاقة بيف صعكبة الفقرات كاحتماؿ الكصكؿ للإجابة الصحيحة، كىذا ما 

  ر نظرية الاستجابة لممفردةك أسفر عف ظي
الاخيرة خاصة لما تقدمو مف تفسير عممي لداء الفرد  كازداد الاىتماـ بيذه النظرية في الآكنة

عمى الاختبارات انطلاقا مف العلاقة بيف مستكل القدرة كالصعكبة، كنظرا لتداخؿ مجمكعة مف العكامؿ 
تؤثر عمى أداء الفرد، فقد أفرزت نظرية الاستجابة لممفردة مجمكعة مف النماذج المتعددة كؿ منيا 

 .نمكذج راش أحادم المعمـيف ىذه النماذج يعالج معممة محددة، كمف ب
كيعد نمكذج راش مف أكثر نماذج نظرية الاستجابة لممفردة في بناء كتطكير الاختبارات نظرا 
لتركيزه عمى معممة كاحدة كىي معممة الصعكبة، كاعتماده عمى مجمكعة مف الافتراضات الكاجب 

 -الاختبارات كالتي مف بينيا: أحادية البعدتحققو في أم اختبار عند تكظيؼ النمكذج في تصميـ 
 (50، ص2019الاستقلاؿ المكضعي كتساكم القدرة التمييزية لمفقرات.    )الدكسرم،

لذا حاكلت ىذه الدراسة تبني الاتجاه المحكي في تفسير أداء الفراد مف خلاؿ بناء اختبار 
محكي المرجع في مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربكية مع 

قيؽ العمؿ عمى تكظيؼ نمكذج راش أحادم المعمـ، كىذا لمتعرؼ عمى فعالية نمكذج راش عمى تح
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المكضكعية في قياس كفايات الطمبة في مقياس القياس التربكم مف خلاؿ تبني خطكات بناء الاختبار 
  الدراسة مف الدراسات الاستكشافية.المرجعي المحؾ كالتحقؽ مف افتراضات نمكذج راش. لذا تعد ىذه 

ت التحصيمية كعميو تـ بناء اختبار مرجعي المحؾ في مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارا
( 4( فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد)61مكجو لطمبة السنة الثانية عمكـ التربية، تألؼ الاختبار مف )

( محاكر أساسية المدرجة في مقرر القياس التربكم.  كتـ 10( ىدفا سمككيا يشمؿ )38بدائؿ، يقيس )
 -2ات)جامعة سطيؼ( طالبا عبر خمس جامع298تطبيؽ ىذا الاختبار عمى عينة مككنة مف )

 (.2جامعة الجزائر  -جامعة المسيمة-جامعة خميس مميانة-جامعة بسكرة
كلقد تـ تقسيـ الدراسة الحالية إلى جزءيف: جزء نظرم يتضمف ثلاث فصكؿ، كجزء ميداني 
يتألؼ مف فصميف. كلقد تضمف الفصؿ الكؿ مف الدراسة الإطار العاـ لمدراسة مف خلاؿ ضبط 

كأسئمتيا، كضبط المصطمحات إجرائيا، أمّا الفصميف الثاني كالثالث فتـ عرض فييما اشكالية الدراسة 
نمكذج راش(. –نظرية الاستجابة لممفردة  -متغيرات الدراسة كالمتمثمة في )الاختبارات المحكية المرجع

، بينما في الجانب الميداني، فقد تـ استعراض في فصؿ الاجراءات المنيجية لمدراسة عناصر البحث
مف خلاؿ تحديد المنيج المستخدـ، كعينة الدراسة كصكلا إلى خطكات تصميـ الاختبار المحكي 
المرجع، في حيف تـ في فصؿ عرض كمناقشة نتائج الدراسة استعراض كتفسير النتائج المتحصؿ 

 عمييا مف الاختبار مع الدراسات السابقة.
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 :مشكمة الدراسة-1
يحظى التعميـ الجامعي بأىمية بالغة، فيك يعد المرحمة التي تيتـ باعداد  الكفاءات مف خلاؿ 

تحتيا، كالتي تستيدؼ ربط الكفاءات باحتياجات سكؽ  المنطكيفالبرامج التككينية المقدمة لمطمبة 
ا لا يتـ إلا العمؿ. كلابد مف التحقؽ مف جكدة التككيف في التعميـ الجامعي كسير أداء الطمبة، كىذ

أحد العناصر الميمة في العممية التعميمية، فيك يساعد عمى التربكم ك الذم يمثؿ  بعممية التقكيـ
سيركرة عممية التعمـ مف مختمؼ جكانبيا عبر استخداـ مجمكعة مف الدكات التقكيمية  تشخيص

المناسبة حسب الجانب المستيدؼ مف تقكيـ المنياج إلى تقكيـ الطمبة. كبالتالي فيك عممية تتبعية 
 منتظمة كمرتبطة ببعضيا البعض تشمؿ مختمؼ الطكار.

ستند مف خلاليا إلى الممارسات التقييمية، فيك يمثؿ كيعد تقكيـ الطمبة أحد أىـ العناصر التي ي
جكىر التعميـ، مف أجؿ التحقؽ مف درجة تقدمو كاكتسابو لمميارات، كقدرتو عمى استغلاؿ تمؾ المعارؼ 

ذه العممية الاختبارات في حؿ كضعيات مشكمة ذات دلالة، كمف أىـ الدكات المستخدمة في ى
كات استخداما كشيكعا في عممية تقكيـ الطمبة، فيي تقدـ نظرة مف أكثر الدالتحصيمية التي تعتبر 

تساعد المتعمـ عمى  (2005، مراد، وسميمان)حكؿ مستكيات الداء المعرفي لممتعمـ، فيي حسب
المناسبة المعمـ عمى اتخاذ القرارات التربكية كتساعد تعزيز سمككو كالعمؿ عمى اتقاف المادة التعميمية، 

أك انتقاء الفراد لبرامج معينة أك تسكيف أك تكجيو، كبالتالي فالاختبارات التحصيمية تتعدد مجالات 
 استخداميا حسب طبيعة اليدؼ المنشكد منيا.

تتعدد أشكاؿ الاختبارات التحصيمية حسب اليدؼ مف استخداميا ككيفية تصحيحيا، فقد ذكرت 
تمثمت في الاختبارات التحريرية كالشفكية، أمّا مف حيث اجراءات ( أىـ النكاع كالتي 2016)الحسن

التطبيؽ فيناؾ الاختبارات الفردية كالجماعية. كلعؿ التصنيؼ الىـ في الاختبارات ىك ذلؾ التصنيؼ 
اختبارات معيارية المرجع كاختبارات  التي عبرىا تنقسـ الاختبارات إلىالقائـ عمى كيفية تفسير النتائج، ك 

  (250 ، ص2022، الشجيري، والزهيري)ة المحؾ. مرجعي
 تكتعد الاختبارات مرجعية المعيار مف أكثر أشكاؿ الاختبارات التحصيمية استخداما، فقد بدأ

بالظيكر في أربعينيات القرف الماضي بالتزامف مع انتشار الاتجاه السيككمترم كحركة الىداؼ التربكية 
درة النظاـ المعيارم للاختبارات عمى تبياف الفركؽ الفردية عبر تقدير لتايمكر. كيرجع الاىتماـ بيا إلى ق

أدائيـ مف خلاؿ تكظيؼ مجمكعة مف الساليب الاحصائية التي تقكـ عمى تصنيؼ الفراد باستخداـ 
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المتكسطات الحسابية كالدرجات المعيارية كالزائية، كمف خلاؿ ىذه الساليب يتـ اتخاذ قرارات الانتقاء 
عدادىا عمى خمفية كلاسيكية كذلؾ بالاستناد كالتكجي و. كتعتمد ىذه الاختبارات في خطكات تصميميا كا 

 ( ككنيا تعتمد عمى أىـ المنطمقات النظرية الكلاسيكية كىك الفركؽ الفرديةC.T.Tلمنظرية الكلاسيكية )
اء كالتكجيو كعمى الرغـ مف قدرة ىذا النمط مف الاختبار عمى المساعدة في اتخاذ قرارات الانتق

في التعميـ الجامعي، ككذا سيكلة تصميـ كاعداد ىذه الاختبارات، إلّا أنيا تعرضت لمجمكعة مف 
تعرض أداء الفرد لمتغير كىذا يرجع بالساس لتغير الجماعة المرجعية كالتي مف بينيا . الانتقادات، 

اتقاف الطمبة للأىداؼ التعميمية التي استمدت منيا معايير الاختبار، كما أنّيا لا تيتـ بمعرفة مدل 
كالميارات المراد اكتسابيا فعميا بقدر اىتماميا بإبراز الفركؽ الفردية عبر مؤشرات جكدة الاختبار 

 التقميدية)الصعكبة، التمييز(.
 (178، ص2016مجمة كمية التربية، )                                                    

ية صممت كفؽ النظرية الكلاسيكية، كالتي تنطمؽ مف مبدأ أف درجة الفرد فالاختبارات المعيار 
في الاختبار مككنة مف نكعيف مف الدرجات: الدرجة الحقيقية كالدرجة الملاحظة، كأنّو يجب أف 
يتحصؿ الفرد عمى الدرجة نفسيا في كؿ مف الاختباريف يقيساف نفس السمة، غير أفّ ىذا في الكاقع 

 منو، كبالتالي فإنو يقدـ نتائج مضممة حكؿ أداء الفرد.        مف الصعب التحقؽ
 (19، ص1995، علام)   
كنظرا لفّ التعميـ الجامعي يستخدـ ىذا النمط مف الاختبارات، كرغـ أنّو يساعد في اتخاذ  

(، كالتي 2021قرارات التكجيو إلّا أنّو عنى مف بعض المشكلات كىذا ما أظيرتو دراسة بكميراس)
رت أف اتجاىات ىيئة التدريس نحك نمط الاختبارات الحالي سمبي، كذا راجع إلى عدـ تحكـ أظي

الساتذة بمعايير تصميـ الاختبارات، كما دعت الدراسة إلى العمؿ عمى تطكير الاختبارات كمكاكبة 
 مبة. التطكرات الحاصمة في ىذا الجانب لمعمؿ عمى إعطاء مكضكعية أكبر في اتخاذ القرارات حكؿ الط

 لذا برز نمط جديد مف الاختبارات مع بداية ستينيات القرف الماضي، إذ بدأت إرىاصاتو مع  
الذم دعا إلى تبني نمط جديد مف الاختبارات يككف ىدفو الرئيس  مقارنة أداء   GLASER"غلايسر 

الفرد بمجمكعة مف الىداؼ التعميمية كمدل قدرتو عمى تحقيقيا بعيدا عف الجماعة المرجعية، كعرؼ 
في   GLASER غلايسرىذا النمط باسـ القياس المحكي أك الاختبارات مرجعية المحؾ، كقد ذكره  

(. فالاختبارات مرجعية المحؾ 1963" تكنكلكجيا التعميـ كقياس مخرجات التعمـ " )كسكـ بػػمقالو الم
تغطي نطاقا ضيقا  مف المجاؿ المعرفي، أم أفّ تحديد المستكيات " Thorundikeثكرندايؾ  حسب "
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ارات المعرفية يككف أسيؿ مقارنة بالمجاؿ العاـ، لفّ اليدؼ الساسي مف ىذا الاختبار ىك اتخاذ قر 
 التمكف كالاتقاف لدل الفراد.

كلعؿ مف العكامؿ التي ساىمت في بركز الاختبارات مرجعية المحؾ ىك التأثيرات غير المرغكبة 
حتى يككف لمنجاح  أنو التي كانت تقدميا الاختبارات المعيارية في تصنيؼ الفرد كالتي أكدت عمى 

 كتساب الفراد لمميارات التعميمية المطمكبة.معنى لابد أف يككف ىناؾ راسبيف بغض النظر عف مدل ا
 (52، ص 1996 وآخرون الشرقاوي)

فالاختبارات مرجعية المحؾ حسب جكدت سعادة تركز بصكرة دقيقة عمى تعمـ المعمكمات 
حداث التغيرات السمككية المنشكدة، كما أنو يعد النمكذج المثؿ في إعطاء صبغة المكضكعية عمى  كا 

 (44، ص 2005، خنيش)عمؿ المدرس كأداء المتعمـ كمممحو التربكم الفعمي. 
فيذه الاختبارات تعنى بدرجة الكفاية في ميارات محددة، أم التركيز فييا يككف منصبا عمى 

معينة تؤكد كفايتو فييا، فيي تنطمؽ مف الىداؼ التي صمـ لمكصكؿ إلى ميارة   المفحكصمستكل 
 (3، ص2005، الدلالعةمف أجميا الاختبار.)

عمى خطكات تستند إلى أساليب كتعتمد الاختبارات مرجعية المحؾ في تصميميا كذلؾ 
مفردات الاختبارات، ككف أفّ التيار  كلاسيكية ترجع إلى النظرية الكلاسيكية في تصميـ كتحميؿ

التقميدم ىك الذم كاف سائدا في تمؾ الفترة، غير أفّ ىذا المدخؿ في تحميؿ مفردات الاختبار مرجعي 
الناتجة تأثرا كاضحا بنكعية المعالجات  ( تتأ ثر القيـ1995علام، المحؾ لو سمبياتو، إذ حسب )

 التعميمية، ككذا ارتباط درجة الفراد بنكعية الفراد المختبر فييا.
كتعد درجة القطع كتعدد طرؽ تحديدىا مف أىـ المشكلات الساسية في الاختبارات المحكية، 

الطرؽ أدل إلى بركز فعمى الرغـ مف أنيّا تعتمد عمى اجراءات عممية دقيقة إلّا أفّ درجة اختلاؼ 
( أفّ حجـ الخطأ في تصنيؼ الفراد في 2007دتو دراسة حجاج)كمشكلات التصنيؼ كفقيا، كىذا ما أ

، ما يعني انخفاض الاختبارات المحكية المرجع كفؽ طريقة أنجكؼ مرتفع خاصة في الخطأ السالب
ت الصحيحة كفقيا مقبكلة إلّا رغـ أف نسبة  القرارا كما أفّ طريقة نديمسكي نسبة القرارات الصحيحة 

طمؽ مف مى أفّ طرائؽ تحديد درجة القطع تنكذلؾ، مما يدؿ ع في الخطأ المكجب ليا مشاكؿ أفّ 
 افتراضات المحكميف كتصكراتيـ لا مف أداء المفحكصيف.  

كما يا ينتج  كمف خلاؿ مشكلات التي تكاجو الاختبارات المحكية خاصة في تحديد درجة القطع 
عنو مف أثر عكسي عمى المكضكعية في اتخاذ القرارات التعميمية، كاف لزاما إيجاد نظرة مختمفة 
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برز اتجاه جديد في تصميـ كبناء الاختبارات الذم كاف ييدؼ إلى تحقيؽ المكضكعية  لتحقيؽ ذلؾ. لذا
لتي تمثمت فيتأثر الخصائص في عممية القياس، نتيجة لمقصكر التي عانت منو النظرية الكلاسيكية كا
خطية كجكد دلالة اضافة الى  السيككمترية للاختبار بخصائص عينة الفراد المطبؽ عمييا الاختبار.

 تغير تككيف مفردات الاختبار بتغير الزمف.  في درجة الفرد عمى الاختبار ك 
 (181، ص1995علام، )                                                        

لذا عمؿ عمماء القياس كالتقكيـ عمى تبني نظرية جديدة في القياس، كىذا مع بدأت ملامحو مع 
(، إذ عرفت بنظرية السمات الكامنة، ثـ بدأت بالتطكر مع مركر 1952-1953)  Lordلكردأعماؿ 

الزمف، إذ تعتمد ىذه النظرية عمى افتراض أنو تزداد درجة الفرد عمى الاختبار بازدياد القدرة، أم أنيا 
ج تعتمد عمى نمكذج احتمالي. كىناؾ العديد مف النماذج التي تعتمد عمييا ىذه النظرية غير أفّ نمكذ

راش ىك الكثر شيكعا، كالذم يرتكز عمى معامؿ الصعكبة، أم تغير مستكيات صعكبات مفردات 
 (684 ، ص2000 علام،)                 الاختبار. 

كيقكـ نمكذج راش عمى مجمكعة مف الافتراضات منيا أحادية البعد، ككذا تحرر القياس عف 
ستخدمة، كما أنّيا أف جميع الفقرات ليا قكة تمييزية تكزيع العينة المستخدمة كعف مجمكعة الفقرات الم

 متساكية، أم أفّ نمكذج راش يفترض أف مؤشر الصعكبة فقط ىك الذم يتغير
تصميـ الاختبارات في  فقد أصبح  مف الضركرة التكجو نحك كنظرا لحداثة النظرية كتطبيقاتيا، 

كلقد بدأ الاىماـ بيذا التكجو مف ، ج راشكفؽ نمكذالمنظكمة التعميمية الجزائرية كالتعميـ الجامعي 
خلاؿ بركز دراسات تيدؼ إلى تحقيؽ المكضكعية  استخداـ نمكذج راش، كمف بيف ىذه الدراسات 

( تحت عنكاف:" تكظيؼ نظرية الاستجابة لممفردة في بناء اختبار محكي 2021دراسة ىمريؾ كباعمر)
( حكؿ الاختبارات التحصيمية 2020ة عدة بشير)المرجع في الرياضيات لمسنة الخامسة ابتدائي. دراس

( المكسكمة بعنكاف: "بناء اختبار 2021كفؽ نمكذج راش، دراسة الكرعادم فاتح كبف نابي نصيرة)
تحصيمي محكي المرجع في مادة الرياضيات كفؽ نمكذج راش لمسنة الثالثة ثانكم عمكـ تجريبية،  

استخداـ نمكذج راش المكغاريتمي أحادم المعمـ كنظرية  ( تحت عنكاف "2019كدراسة زياد رشيد)
دراسة –القياس الكلاسيكية في تحميؿ كتدريج بنكد اختبار مستكيات التفكير مبني كفؽ نمكذج فاف ىيؿ 

كالذم كاف ىدفيا الساسي اجراء مقارنة بيف النظرية الكلاسيكية كنمكذج راش في  -سيككمترية مقارنة
 .ي المرجعتحميؿ فقرات اختبار محك
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التعميـ  عمى يسيؿ عمى القائميف  الجامعية الحالية إف تبني ىذا النمكذج في تصميـ الاختبارات
تقديـ صكرة حقيقية حكؿ مستكيات الداء كمممح التخرج للأفراد، كىذا ما يعكسو جكدة  الجامعي

اف التقكيـ كالقياس المخرجات الحالية لمتعميـ الجامعي، لذا كجب مسايرة التطكرات الحاصمة في ميد
كالعمؿ عمى تبني النمط المناسب الذم يقدـ صكرة فعمية حكؿ أداء الطالب كمممحو الفعمي،  كىذا 

 يمكف تحقيقو ببناء  اختبار محكي مرجع كفؽ أحد نماذج نظرية الاستجابة لممفردة.
لتربكم لذا تعمؿ ىذه الدراسة عمى اعداد كتصميـ اختبار مرجعي المحؾ في مقياس القياس ا

كبناء الاختبارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية، كذلؾ لمكشؼ عف قدرة الطمبة عمى تحكميـ 
بمفاىيـ القياس التربكم )مستكيات القياس، خطكات تصميـ اختبار تحصيمي(، كذلؾ حتى تككف ليـ 

ـ ىذا الاختبار لتبياف قدرة عمى اعداد مذكرة التخرج في السنة الثالثة، كاستخداـ نمكذج راش في تصمي
ىذا جاءت  . كمف أجؿفي تصميـ الاختبارات ضركرة الاعتماد عمى النظريات الحديثة في القياس

 أسئمة الدراسة كالتالي
ىؿ يتمتع الاختبار مرجعي المحؾ في مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات المدرسية – .1

 كفؽ نمكذج راش؟لمسنة الثانية عمكـ التربية بخاصية أحادية البعد 
ىؿ يتمتع الاختبار مرجعي المحؾ في مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات المدرسية – .2

 لمسنة الثانية عمكـ التربية بخاصية الاستقلاؿ المكضعي كفؽ نمكذج راش؟
ىؿ تتمتع مفردات الاختبار مرجعي المحؾ في مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات  .3

 الثانية عمكـ التربية بخاصية تكازم المنحنى المميز لمفقرات؟المدرسية لمسنة 
ىؿ بتمتع   الاختبار مرجعي المحؾ في مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات المدرسية  .4

 لمسنة الثانية عمكـ التربية بالخصائص السيككمترية كفؽ نمكذج راش؟
س التربكم كبناء الاختبارات ىؿ  تلائـ مفردات الاختبار مرجعي المحؾ في مقياس القيا– .5

 المدرسية مع متطمبات نمكذج راش؟
ىؿ تتلاءـ استجابات طمبة السنة الثانية عمكـ التربية عمى الاختبار مرجعي المحؾ في  .6

 مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات المدرسية  مع متطمبات نمكذج راش؟ 
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 أهداف الدراسة:-2
 تحقيؽ مجمكعة مف الىداؼ كالتي تتمثؿ في: تيدؼ ىذه الدراسة إلى العمؿ عمى

بناء اختبار محكي المرجع في مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات المدرسية لمسنة الثانية  .1
 عمكـ التربية.

التحقؽ مف مدل تكفر الاختبار محكي المرجع في مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات  .2
 بية عمى خاصية أحادية البعد كفؽ نمكذج راش.المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التر 

التحقؽ مف مدل تكفر الاختبار محكي المرجع في مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات  .3
المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية عمى خاصية الاستقلاؿ المكضعي كفؽ ما يتطمبو بنمكذج 

 راش.
في مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات التحقؽ مف تمتع فقرات الاختبار محكي المرجع  .4

المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية بخاصية تكازم المنحنيات المميزة لمفقرة كفؽ ما يتطمبو 
 بنمكذج راش.

العمؿ عؿ تحميؿ مفردات الاختبار محكي المرجع في مقياس القياس التربكم كبناء  .5
ربية باستخداـ نمكذج راش لمعرفة مدل ملائمتيا الاختبارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ الت

 لمنمكذج.
تحميؿ استجابات طمبة السنة الثانية عمكـ التربية عمى الاختبار مرجعي المحؾ في مقياس  .6

 القياس التربكم كبناء الاختبارات المدرسية لمعرفة مدل ملائمتيا لنمكذج راش.

 :مية الدراسةأه-3
تطكرا كبيرا خلاؿ السنكات الماضية، حيث أدل ىذا التطكر لقد عرفت حركة القياس كالتقكيـ 

إلى بركز نظريات جديدة في مجاؿ إعداد كتصميـ الاختبارات، كلعؿ نظرية الاستجابة لممفردة كالذم 
مف بيف نماذجيا نمكذج راش تعكس التطكر الكبير في مجاؿ القياس التربكم، كالذم مف خلاليا تيدؼ 

 تخاذ القرارات التربكية.إلى تحقيؽ المكضكعية في ا
كلقد أخذت ىذه النظرية حيزا كبيرا مف اىتماـ عمماء القياس كالتقكيـ في مختمؼ أنحاء العالـ، 

 مف خلاؿ دراسات كثيرة لمتحقؽ مف قدرة ىذه النظرية عمى تحقيؽ المكضكعية في تحميؿ أداء الفرد.
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رية مف خلاؿ تبني دراسات مختمفة تيدؼ كلقد بدأ الاىتماـ الفعمي بيذه النظرية في الجامعة الجزائ
إلى تحقيؽ المكضكعية في تصميـ الاختبارات باستخداـ نمكذج راش، الذم يعد أحد أبسط نماذج 

 نظرية الاستجابة لممفردة
لقاء الضكء عمى أىـ التغيرات الحاصمة في مجاؿ  فيلذا تكمف أىمية الدراسة   التعريؼ كا 

تصميـ الاختبارات كأشكاليا، كالذم أصبح التحكؿ فيو إلى الاختبارات مرجعية المحؾ أمرا لابد منو، 
 ككنيا تعبر عف مدل قدرة الفرد الحقيقية عمى تحقيؽ الىداؼ التعميمية المسطرة.

كنمكذج راش كأحد نماذجيا في تصميـ كتحميؿ الاختبارات، التعريؼ بنظرية الاستجابة لممفردة -
 كدكاعي استخداميا كافتراضاتيا.

الدعكة إلى استخداـ نمكذج راش كأحد نماذج نظرية الاستجابة لممفردة في تصميـ الاختبارات -
 الجامعية مف قبؿ الساتذة كالباحثيف.

 ار.تحديد مراحؿ استخداـ نمكذج راش في تحميؿ مفردات الاختب-

 :التعريف الإجرائي لمصطمحات الدراسة-4
عرفو جابر عبد الحميد جابر عمى أنّو:" ىك الاختبار الذم يستخدـ في تقدير اختبار محكي المرجع: 

 أداء الفرد بالنسبة إلى محؾ أك مستكل حدد مسبقا كدكف الحاجة إلى مقارنة أدائو بأداء الآخريف.
 (4، ص 2014)البقاعيف، 
فيعرؼ الاختبار المحكي المرجع عمى أنو: اختبار مكضكعي ذك اختيار مف متعدد مصمـ أمّا إجرائيا 

بخطكات عممية يستيدؼ معرفة مدل تحكـ طمبة السنة الثانية عمكـ التربية بمقرر القياس التربكم كبناء 
 2022/2023الاختبارات المدرسية لمسنة الجامعية 

 
في نظرية الاستجابة لممفردة، يعتمد ىذا النمكذج  عمى  البعدالحادية النماذج ىك أحد نموذج راش:  

الفرؽ بيف قدرة الفرد كدرجة صعكبة البند انطلاقا مف افتراض البعد الكاحد في كراء الفركؽ الفردية في 
 (626، ص2018استجابات الطمبة. )زياد، كبكقصارة، 

 
ينتمي إلى كحدة التعميـ كالمنيجية ىك مقياس سنكم القياس التربوي وبناء الاختبارات المدرسية: 
 2022/2023يدرس لمسنة الثانية عمكـ التربية لمسنة الجامعية 
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 :الدراسات السابقة-5

I. الدراسات العربية 
توظيف نظرية الاستجابة المكسكمة بعنكاف: "( 2021دراسةهريمك نبيل وباعمر الزهرة) .1

 الخامسة ابتدائي. لممفردة في بناء اختبار محكي المرجع في الرياضيات لمسنة
ىدفت ىذه الدراسة إلى تكظيؼ أحد نماذج نظرية الاستجابة لممفردة كىك نمكذج راش في بناء 

(، إذ تككف 2019/2020اختبار تحصيمي محكي المرجع في مادة الرياضيات لممكسـ الدراسي )
ة مؤلفة مف بدائؿ(، تـ تطبيقو عمى عين 4( فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد )20الاختبار مف )

( فردا مف العينة لعدـ مطابقتيـ لافتراضات 19( تمميذا، كتكصمت نتائج الدراسة إلى حذؼ )315)
( فقرات مف الاختبار، كما تـ التحقؽ مف صدؽ كثبات الاختبار، إذ بمغ ثبات 5النمكذج، كحذؼ )
 (.0.69(، كثبات الفقرات )0.88الفراد كفؽ النمكذج)

باستخداـ نمكذج نظرية الاستجابة لممفردة في تصميـ اختبارات لمقررات كقد أكصت الدراسة 
 دراسية أخرل، ككذا مقارنة نماذج النظرية فيما بينيا أثناء بناء الاختبار.

بناء اختبار تحصيمي المكسكمة بعنكاف: " (2021دراسة الورعادي فاتح وبن نابي نصيرة) .2
 ش لمسنة الثالثة ثانوي عموم تجريبية.محكي المرجع في مادة الرياضيات وفق نموذج را

ىدفت ىذه الدراسة إلى تكظيؼ نمكذج راش في بناء اختبار تحصيمي محكي المرجع في مادة 
الرياضيات لمسنة الثالثة ثانكم عمكـ تجريبية، كمف أجؿ ذلؾ تـ تصميـ الاختبار في مادة الرياضيات 

( 250(، تـ تطبيقو عمى عينة مككنة مف )بدائؿ3( بندا مف نكع الاختيار مف متعدد)20مككف مف )
لتحميؿ البيانات. كتكصمت نتائج الدراسة إلى حذؼ  (winsteps)تمميذا كتمميذة، كتـ استخداـ برنامج 

( 0.71( مف أفراد العينة لعدـ مطابقتيـ لمنمكذج، أما معامؿ الثبات فقد قدر بالنسبة للأفراد بػػ)02)
قؽ افتراض أحادية البعد، كمطابقة الفقرات لمنمكذج، كتدريج البنكد (. كما تح0.96كثبات الفقرات بػػػ)

 (.1.57_ 1.72-كالذم تراكحت قيـ المفردات ضمف إحصائي الملاءمة لنمكذج راش )
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استعمال الأنموذج الموجيستي  كالمكسكمة بػػ:" (2021دراسة عمي عباس شنان الزاممي) .3
ي مادة الإحصاء الوصفي عمى وفق نظرية أحادي المعمم في بناء اختبار محكي المرجع ف

 الاستجابة لممفردة.
ىدفت ىذه الدراسة إلى استعماؿ النمكذج المكجيستي أحادم المعمـ)نمكذج راش( في بناء 
اختبار محكي المرجع في مادة الإحصاء الكصفي عمى كفؽ نظرية الاستجابة لممفردة، إذ تـ بناء 

بدائؿ(، يقيس تحصيؿ الطالب في  5ختيار مف متعدد)( فقرة مف نكع الا40اختبار مؤلؼ مف )
( طالبا. كمف أبرز النتائج التي 90مادة الإحصاء الكصفي طبؽ عمى أفراد العينة البالغ عددىـ )

تكصمت إلييا الدراسة تحقؽ افتراضات نظرية الاستجابة لممفردة في بيانات الدراسة، ككذا مطابقة 
( أفراد لعدـ 5( فقرتيف ك)2ت النمكذج، كما تـ حذؼ )الاستجابات لفراد العينة لافتراضا

مطابقتيـ لمنمكذج. كما بينت النتائج المتعمقة بتقديرات معامؿ الصعكبة أنّيا كانت مقبكلة، أما 
بالنسبة لمخصائص السيككمترية، فقد أظيرت النتائج تمتع الاختبار بثبات جيد، فقد قدر ثبات 

 (.0.78بػػػ)( كثبات الفقرات 0.8الفراد بػػػ)
الاختبارات التحصيمية وفق نظرية الاستجابة لمكسكمة بعنكاف:" ا(: 2020دراسة عدة بشير) .4

 لممفردة
ىدؼ ىذا البحث إلى بناء الاختبارات التحصيمية كفؽ نظرية الاستجابة لممفردة )نمكذج راش(، 

نمكذج راش يتككف مف كلتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ بناء اختبار تحصيمي في مادة المعمكماتية ثانكم كفؽ 
طبؽ عمى عينة مككنة  الترتيب( -الصكاب كالخطأ -مختمؼ الشكاؿ)اختيار مف متعدد( بندا 51)

 ( تمميذا مف ثانكيات مدينة غميزاف.405مف)
( كبرنامج spssاستخدـ الباحث في ىذه الدراسة المنيج الكصفي، كتـ الاستعانة ببرنامج )

(winsteps مف أجؿ تحميؿ )( فقرة لافتراضات 14البيانات، كلقد أظيرت نتائج الدراسة عدـ مطابقة )
( فردا لمتطمبات النمكذج، أمّا بالنسبة لمصدؽ كالثبات فقد تـ التحقؽ 16نمكذج راش، كعدـ ملائمة )

مف صدؽ الاختبار عف طريؽ التككيف الفرضي مف خلاؿ استعراض مختمؼ الدلة حسب نظرية 
( مع معامؿ الفصؿ الذم يساكم 0.92لمثبات فقد قدر مؤشر ثبات الفقرات  بػػ) الصدؽ الحديثة، بينما

 ( بالنسبة لمؤشر ثبات الفراد.1.32( بمعامؿ فصؿ )0.66( ك)6.88)
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استخدام نموذج راش الموغاريتمي أحادي المعمم المكسكمة بػػػ: " (2019دراسة رشيد زياد) .5
نود اختبار مستويات التفكير مبني وفق ونظرية القياس الكلاسيكية في تحميل وتدريج ب

 -دراسة سيكومترية مقارنة–نموذج فان هيل 
ىدؼ ىذا البحث إلى إجراء مقارنة بيف النظرية الكلاسيكية لمقياس كنمكذج راش في تحميؿ كتدريج 
اختبار محكي المرجع لقياس مستكيات التفكير اليندسي المبني كفؽ نظرية )فاف ىيؿ(، تألؼ الاختبار 

( 681( مفردة مف نكع الاختيار مف متعدد طبؽ عمى عينتيف استطلاعية كأساسية مككنة مف )28) مف
تمميذا مف تلامذة المرحمة الثانكية. كأظيرت النتائج تمتع الاختبار بدلالات صدؽ كثبات مقبكلة 

ائج حذؼ كمؤشرات تمييز مقبكلة كفؽ النظرية الكلاسيكية، أما باستخداـ نمكذج راش فقد أظيرت النت
( بندا لعدـ ملاءمتيـ لمنمكذج، كتمتع الاختبار كفؽ نمكذج راش بالثبات، فقد بمغ 11( أفراد ك)6)

(، كما أفّ مفردات الاختبار غطت مدل 0.65( كمعامؿ ثبات للأفراد)0.99مؤشر ثبات المفردات)
-الفراد) ( كقيـ قدرات1.46_1.61-الصعكبة بشكؿ جيد، فتراكحت قيـ صعكبة المفردات مابيف )

( ضمف قيمة احصائي الملائمة لمنمكذج 22( لكجيت، ككقعت جميع المفردات)4.63_3.44
(MNSQ) ( كقيمة إحصائي الملاءمة 1.3-0.7بيف ،)(ZSTD) ( 0.2_0.2-بيف.) 

بالتالي يحقؽ كأظيرت النتائج بشكؿ أفّ معالـ الاختبار كفؽ نمكذج راش كانت أكثر دقة كاستقرارا، ك 
 المرجكة.المكضكعية 

بناء اختبار تحصيمي محكي تحت عنكاف:" (: 2018دراسة خالد دويشر سالم العطوي) .6
 المرجع في مقرر الحاسب الآلي لمصف الثاني الثانوي باستخدام نموذج راش

ىدفت ىذه الدراسة إلى تصميـ كبناء اختبار تحصيمي محكي المرجع في مقرر الحاسب الآلي 
( فقرة مف 36انية الثانكم، مف أجؿ ىذا تـ إعداد اختبار مؤلؼ مف )باستخداـ نمكذج راش لمسنة الث

( طالبا بالمدارس الحككمية بتبكؾ. 229نكع الاختيار مف متعدد تـ تطبيقو عمى عينة مككنة مف )
كتكصمت نتائج الدراسة إلى تحقؽ افتراضات نمكذج راش في الاختبار )أحادم البعد، الاستقلاؿ 

( بنكد نتيجة عدـ مطابقتيـ لمتطمبات 7( أفراد ك )5نتائج عف حذؼ )المكضعي(، كما أفرزت ال
 (.1.336_1.952-نمكذج راش. أما بالنسبة لمؤشر صعكبة البنكد فقد تراكحت قيمتيا بيف )

بناء اختبار محكي المرجع لمناهج كالمكسكمة بػػػػ" ( 2018)دراسة طلال سعد المطيري .7
 نموذج راش.-ية الاستجابة لممفردةالبحث لطمبة كمية التربية باستخدام نظر 
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ىدفت ىذه الدراسة إلى إعداد اختبار مرجعي المحؾ لقياس الكفاءة كالميارة البحثية لدل طمبة كمية 
التربية بجامعة الككيت باستخداـ نظرية الاستجابة لممفردة، حيث تـ بناء الاختبار كالذم تألؼ مف 

( طالبا، تكصمت ىذه 362عمى عينة مككنة مف ) (    فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد  طبؽ40)
( أفراد لعدـ مطابقتيا لمتطمبات نمكذج راش، كما 9( فقرات ك )3الدراسة إلى نتائج مفادىا حذؼ )

أظيرت النتائج تحقؽ افتراض أحادية البعد ككذا خاصية الاستقلاؿ المكضعي. أما بالنسبة لمثبات فقد 
 (.0.89امؿ ثبات الفقرات)( كمع0.91قدر معامؿ ثبات الفراد )

 
بناء اختبار تحصيمي محكي بعنكاف: " ( 2018دراسة محمد بن حسن يحيى الزبيدي) .8

المرجع في مقرر الاختبارات والمقاييسباستخدام النموذج الأحادي المعمم)نموذج راش( 
 لطمبة الدبموم التربوي في كمية التربية بجامعة الطائف.

النمكذج الحادم المعمـ)راش( في بناء اختبار تحصيمي محكي ىدفت ىذه الدراسة إلى استخداـ 
المرجع في مقرر الاختبارات كالمقاييس لطمبة الدبمكـ التربكم في كمية التربية بجامعة الطائؼ. لتحقيؽ 

بدائؿ( يستيدؼ قياس  4( فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد )37ذلؾ تـ بناء اختبار مككف مف )
مقرر الاختبارات كالمقاييس. طبؽ الاختبار عمى عينة مككنة  تحصيؿ الطمبة في محتكل

(طالبا، كأظيرت النتائج ملاءمة الاستجابات لافتراضات نمكذج راش، كقد بمغ معامؿ الثبات 147مف)
 (.0.9للأفراد )

 
بناء اختبار محكي المرجع في النسب بعنكاف: "( 2014دراسة رقية موسى الختاتنة)-10

 التاسع الأساسي باستخدام نموذج راشالمثمثية لمصف 
ىدفت ىذه الدراسة إلى بناء اختبار محكي المرجع في النسب المثمثية لمصؼ التاسع الساسي 

( فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد، أما عينة الدراسة 25باستخداـ نمكذج راش، تككف الاختبار مف )
ع الساسي في محافظة الكرؾ)الردف(، ( طالب كطالبة مف طمبة الصؼ التاس482فقد تألفت مف )

لتحميؿ البيانات. كلقد بينت النتائج مطابقة جميع فقرات  (BILOG-MG3)كتـ الاعتماد عمى برنامج 
الاختبار كجميع أفراد العينة لافتراضات نمكذج راش، كتـ حساب معامؿ ثبات الفراد كالذم قدر 

( بمعامؿ فصؿ 0.75معامؿ ثبات الفقرات ) (، في حيف بمغ2.09( بمعامؿ فصؿ يساكم )0.81بػػ)
كالذم قدر  (BILOG-MG3)(، كقدر معامؿ الثبات الامبريقي باستخداـ برنامج 1.75يساكم )
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( كتـ التأكد مف صدؽ محتكل الاختبار، كمف صدؽ الاختبار باستخداـ نمكذج راش عبر 0.79بػػػ)
 تحقيؽ لافتراضات نمكذج راش.

II. الدراسات الأجنبية 
تطوير اختبار تحصيمي في مادة الرياضيات تحت عنكاف: "(: 2015)أليو رشيد تايودراسة   .1

 والتحقق من جودته باستخدام نموذج راش
ىدفت ىذه الدراسة إلى تطكير كالتأكد مف خطكات اعداد اختبار تحصيمي في مادة الرياضيات 

لصؼ الثالث ثانكم ( طالب يدرسكف في ا1500باستخداـ نمكذج راش ، تككنت عينة الدراسة مف )
( فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد، كتكصمت 100بكلايتي اكيك ك دلتا)نيجيريا(، تألؼ الاختبار مف )

( فقرة لافتراضات نمكذج راش، أما بالنسبة لمؤشر الثبات فقد بمغ 65نتائج الدراسة إلى مطابقة )
ؿ ثبات الفقرات فقد قدر ( بينما معام2.93( بمعامؿ فصؿ يساكم )0.78مؤشر ثبات الفراد )

 (.13.17( كمعامؿ الفصؿ )0.99بػػ)
( عند الملاءمة الداخمية MNSQأمّا لاختبار جكدة الملائمة لمنمكذج فقد تراكحت قيـ )

( كىي قيـ 2_1.7-( تراكحت بيف )ZSTD( كقيمة إحصائي الملائمة)1.08-0.94كالخارجية )
 ( لكجيت.1.45_ 1.95-مقبكلة. في حيف قدر مستكل صعكبة البنكد )

تقييم مستوى قدرة الفرد وصعوبة البند في  تحت عنكاف: " (2018دراسة يوليا لينغيستيكا ) .2
 اختبار تحصيمي في مادة العموم لطمبة الدرجة الرابعة الأسترالي باستخدام نموذج راش

مي ىدفت ىذه الدراسة إلى تقييـ مستكل قدرات الفراد كصعكبة البنكد مف خلاؿ اختبار تحصي
( طالبا، تألؼ الاختبار مف 421في العمكـ لطمبة الدرجة الرابعة السترالي، تككنت عينة الدراسة مف )

( بندا. تـ تقكيـ نتائج الدراسة عمى مرحمتيف: المرحمة الكلى دراسة الملاءمة الداخمية  كالخارجية 21)
نمكذج، كالثانية اىتمت بمستكل لقدرات الفراد كالتي مف خلاليا تـ حذؼ الفراد غير المطابقيف لم

صعكبة البنكد كحذؼ البنكد غير الملائمة لمنمكذج. كأظيرت النتائج أف مستكل قدرات الفراد تراكحت 
( لكجيت كىي قيـ مقبكلة، أمّا صعكبة البنكد فقد كانت  قيـ الملائمة الداخمية 1.984-1.512بيف )

 كالخارجية جيدة كلـ يتـ حذؼ أم فقرة.
تحميل سيكومتري لاختبار تحت عنكاف:" ( 2016ي باليلا و نورما كاييميغ)دراسة جول .3

 تحصيمي في الرياضيات باستخدام نظرية الاستجابة لممفردة
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كاف اليدؼ مف ىذه الدراسة التحقؽ السيككمترم للاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات 
باستخداـ نماذج نظرية الاستجابة لممفردة )نمكذج أحادم المعمـ، ثنائي المعمـ، ثلاثي المعمـ( لتحميؿ 

( طالبا مف المدارس الحككمية كالخاصة في 2448اختبار متعدد البعاد، تككنت عيف الدراسة مف )
في  Rعتماد عمى برنامج ( بندا، كتـ الا50التعميـ الثانكم بمنطقة ايفا)الفميبيف(، تككف الاختبار مف )

 تحميؿ النتائج.
كتكصمت نتائج الدراسة إلى عدـ كجكد أبعاد متعددة في الاختبار المعرفي  لمادة الرياضيات، 

 النماذج الثلاث. ( بنكد غير ملائمة باستخداـ3ككذا تـ اعادة تدريج فقرات الاختبار بعد حذؼ )
 التعقيب عمى الدراسات السابقة:

ت في تكظيفيا لنظرية الاستجابة لممفردة في بناء الاختبار، إذ أفّ ىذه تتفؽ ىذه الدراسا
الدراسات كانت تيدؼ بالساس إلى التحقؽ مف قكة نظرية الاستجابة لممفردة في تحقيؽ مكضكعية 

 القياس.
اعتمدت معظـ الدراسات عمى نمكذج راش في بناء الاختبارات، كتحققت مف مكضكعيتو، 

(، الذم كاف ىدفيا الساسي اجراء مقارنة في بناء الاختبار بيف النظرية 2019زياد)باستثناء دراسة 
، فيدؼ الدراسة تمثؿ في (2016جكلي باليلا ك نكرما كاييميغ) الكلاسيكية كنمكذج راش. أمّا دراسة

 -لكرد -التحقؽ مف قكة الفقرات  الاختبارية لاختبار الرياضيات باستخداـ النماذج الثلاث )راش
.)  بيرنيكـ

كجيت ىذه الدراسات الباحث إلى شكؿ الاختبار الذم سيتـ اعتماده في تصميـ الاختبار كالذم 
 اعتمدت عمى اختبار مكضكعي مف شكؿ الاختبار مف متعدد.

 تحديد المنيج المستخدـ في الدراسة كىك المنيج الصفي.-
تحقؽ مف افتراضات أكدت ىذه الدراسات عمى أف حجـ العينة يجب أف يككف كبيرا حتى ي

( فردا، فحجـ 2448-90نمكذج راش كتككف النتائج أكثر دقة، إذ تراكحت العينات في الدراسات بيف)
 ( فردا المعتمد في دراسة باليلا كاف نتيجة تكظيؼ النماذج  الثلاث لنظرية الاستجابة لممفردة .2448)

كالخارجية، فمف خلاليا يتـ ارتكزت معظـ الدراسات عمى تقدير مؤشرات الملاءمة الداخمية 
 تقدير ملائمة الفراد كالبنكد لنمكذج راش.
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الاختباساث انمحكيت انمشخع                                     انفصم انثاني:           
 

 

 تمهيد
ميـ في عممية تقكيـ أداء المتعمـ في الجانب المعرفي ،ككنيا  تعد الاختبارات التحصيمية مرجع

تساعد أطراؼ العممية التعميمية في اتخاذ القرارات تبعا لمستكل أداء معيف، كككف أف الدرجة التي يتحصؿ 
 عمييا الطالب في اختبار معيف تبقى دكف معنى  لابد مف تحديد الإطار المرجعي لتفسيرىا.

في تفسير درجة أداء الفرد عمى اختبار معيف ،منيا ماىك يرتكز عمى تحديد كلذلؾ برزت اتجاىات 
مكقع الفرد بالنسبة لمتكسط الجماعة في الاختبار كبالتالي فتفسير الدرجة ىنا يككف معيارم المرجع ،بينما 

التعميمية  ييتـ الجانب الآخر بمستكل تمكف الفرد مف الإتقاف ك التحكـ بالمعمكمات كالمفاىيـ تبعا للأىداؼ
 كبالتالي فاف تفسير الدرجة ىنا يككف محكي المرجع .

كنظر للانتقادات المكجية لمنظاـ المعيارم في تفسير درجة أداء الفرد ككنيا تتأثر بدرجة كبيرة 
ف التفسير المقدـ لا يككف كعميو فإ ،بالتالي فإف أداؤه يتغير بتغير الجماعة المرجعية،ك بالجماعة المرجعية

لذا دعا عمماء القياس نحك التكجو إلى الاتجاه الايديكمترم الحديث مف أجؿ تحديد القدرة الفعمية  .حقيقيا
 لمفرد كمستكل إتقانو بعيدا عف الجماعة.

أسسيا ،ماىيتيا كفي ىذا الفصؿ سكؼ نتحدث عف الاختبارات المحكية تطكرىا التاريخي،
 .استخداماتيا ككيفية بنائيا
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 لمحة تاريخية عن القياس المحكي المرجع-1
لقد عرفت حركة القياس تطكرا كاضحا في ميداف التربية كالتعميـ، حيث تنكعت أدكات قياس 

الاختبارات التحصيمية خلاؿ فترة الربعينيات مف القرف أداء الطمبة في الجانب المعرفي، فظيرت 
الماضي، كلقد أحدث ىذا النكع الجديد مف الاختبارات نقمة في عممية تقكيـ الطمبة، ككنيا تميزت 

بالشمكلية، كاستخدمت في مختمؼ المياديف سكاء العمكـ الانسانية كالعمكـ   (1998، تيغزة) حسب
 الطبيعية كغيرىا.

كقد كانت تعتمد ىذه الاختبارات عمى الاتجاه المعيارم في تحميؿ أداء الفراد، الذم كاف يقكـ 
بأداء الجماعة المرجعية بالنسبة لبعضيـ البعض أم انطلاقا مف متكسط أداء عمى مكازنة أداء الفرد 

لى درجات أخرل الجماعة المرجعية، كيتـ تحديد تمكقع الفرد مف خلاؿ إجراء تحكيلات الدرجة الخاـ إ
 (15-14ص -، ص1995تسمح بالقياـ بعممية المقارنة كالدرجات التائية كغيرىا. )علاـ، 
عيكب الاختبارات التحصيمية المعيارية كبتطكر أساليب التدريس كالتعميـ المبرمج، بدأت 

سمكؾ المراد تككف الىداؼ التربكية محددة تحديدا دقيقا، كتستيدؼ ال بالانكشاؼ. ففي التعميـ المبرمج
قياسو، بمعنى أفّ التعميـ المبرمج يستيدؼ الكصكؿ إلى أعمى اداء ممكف لممتعمـ كما يستطيع أف 
ينجزه، بعيدا عف مقارنة أدائو بأداء الفراد الآخريف. ىذا الخير يعد أحد أىـ العيكب التي كجيت 

الفركؽ الفردية دكف الخذ بعيف  للاختبارات التحصيمية المعيارية انتقادات لاذعة، ككنيا تيتـ بإبراز
كما أنّو تبيف محدكدية كقمة جدكاىا في    الاعتبار مدل تحقؽ الىداؼ السمككية المسطرة لدل المتعمـ.

التشخيص الدقيؽ لمكفايات كفاعمياتيا في اثراء المنظكمة التعميمية، كما يترتب مف  مف آثار غير 
 (5، ص1995مرغكبة للاختبارات القائمة عمى الاتجاه المعيارم.  )علاـ ، 

ختبارات التحصيمية، لقياس كمف ىنا، بدأت محاكلات عمماء النفس كالتربية في إيجاد بديؿ للا 
كتقدير مستكل الداء الفعمي لممتعمميف، كمدل تحقيقيـ للأىداؼ السمككية. كتجمت أكلى المحاكلات مف 

( بعنكاف " تكنكلكجيا التعميـ 1963" الذم قاـ بنشر مقاؿ قصير سنة)Glaser-غلاسر  قبؿ الباحث "
طمحيف جديديف ىما "القياس المعيارم كقياس مخرجات التعمـ"، حيث استخدـ في ىذا المقاؿ مص

المرجع" كالذم أشار فيو إلى الاختبارات التقميدية التي ىدفيا الساسي المقارنة بيف أداء الفراد لتحديد 
مكقعيـ النسبي. كالمصطمح الثاني "القياس المحكي المرجع" الذم ىك البديؿ كيستيدؼ تقدير مستكل 

 (116 ، ص1998 ،تيغرة)اؼ السمككية.  التمكف لدل الفراد كتحقيقيـ للأىد
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إلى جعؿ درجات الاختبار تقدـ معمكمات حكؿ السمكؾ أكثر مف " Glaserغلايسر كلقد سعى "
تقديميا لمعمكمات حكؿ الداء النسبي، أم إجراء تغيير في طريقة تفسير درجات الاختبار مف الطريقة 
التقميدية المعيارية القائمة عمى تحديد المكقع النسبي لمفرد تبعا لمجماعة المرجعية، إلى طريقة جديدة 

ل تمكف المتعمـ مف الكصكؿ إلى الداء الفعمي استنادا إلى أىداؼ سمككية محددة. قائمة عمى مد
 (16 ، ص2009، عبابنة)

لذا برز القياس المحكي كاتجاه كرد فعؿ للانتقادات المكجية للاختبارات التحصيمية المعيارية 
 ة التعميـ المبرمج .القائمة عمى التكجو السيككمترم، كالعامؿ الساسي الذم ساعد عمى بركزه ىك حرك

" كتعتبر البداية الحقيقية ليذا النمط مف القياس مع مطمع سبعينيات القرف الماضي، عندما قاـ
بعض  ػػػ: "الاختبارات المحكية المرجعبإجراء دراسة معنكنة بػWilliiam Brazzia  –كيمياـ برازيا 

الاتجاىات كالتكقعات" ذكر فييا أف القياس القائـ عمى الاختبارات المرجعية المحؾ ليا فائدة كبيرة 
 (7، ص 2014، البقاعيف)     لجميع الطلاب.

 :مفهوم الاختبار-2
يعد الاختبار مف أىـ أدكات التقكيـ كأكثرىا انتشارا في عممية تقدير أداء الفرد في ميداف  

، 2017)خمكة، الكارد في عبد الرحمف عدسالتربية. كلقد أخذ مفيكـ الاختبار عدة تعريفات، كأشار 
حسبو عبارة إلى أفّ الاختبار كالامتحاف مفردات مترادفة تحمؿ المعنى نفسو. كالاختبار ىنا   ( 31ص 

عف كسيمة تقدـ لممفحكص سمسمة مف الميمات كعميو أف يستجيب ليا، بحيث تدؿ كؿ استجابة عمى 
                                                          مقدار امتلاكو لتمؾ السمة.

فقد عرّؼ الاختبار عمى أفّ مجمكعة مف السئمة أك عبارات تصؼ كفاءة  (2011 )طباع،أمّا 
معينة لدل التمميذ، كتحدد كفؽ معايير كأىداؼ محددة مسبقا. فمف خلاؿ ىذا التعريؼ يتضح أفّ 

 الاختبار يمر بخطكات معينة كجب اتباعيا في اعداده حتى يككف قابلا لمتطبيؽ.
فقد ذكر بأفّ الاختبار يتضمف مكقؼ تجريبي  (2004 )غنيـ،أمّا البيي السيد الكارد في 

لاحداث مثيرات معينة لمسمكؾ، كيتـ مقارنة ىذا السمكؾ مع سمكؾ آخر لفراد مختمفيف خضعكا لنفس 
 المكقؼ مف خلاؿ الدراسة الإحصائية لمسمككيف.

ياس كيعرؼ الاختبار أيضا عمى أنّو: "مجمكعة مف المثيرات في شكؿ أسئمة أك رسكـ تعد لق
 (344، ص 2000)الدكيدرم، سمكؾ معيف بطريقة كمية". 
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الاختبار عمى أنّو شكؿ مف الدكات التي تعمؿ عمى اسثتارة الفرد  (2009، كلقد اعتبر)عمر
كمعرفة سمككو عبر مجمكعة مف المفردات تمثؿ السمكؾ المستيدؼ بعممية القياس، مع الخذ بعيف 
الاعتبار أىمية المكضكع كخصكصية السمة المقاسة ككذا تكفر خاصيتي الصلاحية كالمكثكقية في 

 الداة.
، ف الدكات الكمية التي تعمد إلىإعطاء السمة صبغة كمية، فقد ذكر )اليعقكبيكيعد الاختبار م

أف الاختبار عبارة عف أداة  تستنخدـ لمكصكؿ إلى تكميـ السمة لمشخص كالتي يستحسف  (2014
 ظيكرىا أثناء تطبيؽ الاختبار مف خلاؿ تضميف مفردات تـ انتقاؤىا عشكائيا تككف ممثمة لمسمكؾ.

فقد عرؼ الاختبار عمى أنّو مجمكعة مف المثيرات التي تقدـ  "(Ary & All,2010)   أمّػا 
 لاستثارة الاستجابات تككف أساسا لإعطاء الفرد درجة رقمية تككف قائمة عمى عينة ممثمة لسمكؾ الفرد.

الاختبار بأنّو أداة قياس يتـ اعدادىا كفؽ طريقة منظمة مف خطكات تتضمف  عكدةكعرؼ 
مجمكعك مف الإجراءات التي تخضع لشركط كقكاعد محددة بغرض تحديد مدل امتلاؾ سمة أك قدرة 

 معينة مف خلاؿ إجاباتو عمى عينة مف المثيرات التي تمثؿ السمة المرغكبة.
 (6، ص 2014بقاعيف، )ال                                

( فعرؼ الاختبار بأنّو مطمب أك أكثر يستخدـ في لمحصكؿ عمى ملاحظات sax -ساكسأما )
 (257 ، ص2014منظمة تمثؿ سمة نفسية أك تربكية.      )عباس,كآخركف، 

كيتضح مف خلاؿ التعاريؼ السابقة أفّ الاختبار أداة عممية كمية تستخدـ لقياس أداء الفرد في 
الجكانب المعرفية كالكجدانية كالنفسك الحركية، كيتـ ذلؾ مف خلاؿ تقديـ مثيرات في شكؿ مختمؼ 

كضعيات أدائية أكفقرات اختيارية يتـ اعدادىا مسبقا تمثؿ السمكؾ، بغية تحديد درجة تكفر السمة لدل 
التعميـ غير  الفرد. كيختمؼ استخداـ الاختبار تبعا لمميداف المستخدـ، فالاختبار المستخدـ في ميداف

 الذم يستخدـ في المجاؿ النفسي كغيره الذم يستخدـ في المجاؿ الميني.
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 :مفهوم الاختبار المحكي المرجع -3
يعد الاختبار المحكي المرجع أحد أشكاؿ الاختبارات التحصيمية، يقكـ عمى كصؼ أداء الفرد  

قدرتو عمى تحقيؽ الىداؼ السمككية عمى الفقرات الاختبارية التي تمثؿ مجاؿ سمككي معيف، كمدل 
 (24 ، ص2009بعيدا عف مقارنتو بالجماعة المرجعية.    )عبابنة، 

"اختبار تحصيمي يعد لقياس كجكد أك غياب سمكؾ  الاختبار المحكي بأنّو (Wang)كلقد عرؼ 
 معيف يككف بمثابة محؾ، كىذا السمكؾ يتـ تحديده مف خلاؿ ىدؼ تربكم.

 (25، ص 1996)الشرقاكم كآخركف، 
فقد اعتبر أفّ الاختبار المحكي يذكر لنا عف مستكل أداء  (1996،  كآخركف )الشرقاكمأمّا 

الفرد عمى الكضعيات الاختبارية دكف الرجكع إلى مقارنتو بأداء فرد آخر، مما يساعد عمى قياس 
 السمكؾ كتمكف المختبر مف تقدير أداء الفرد بمستكل معيف مف الميارة.

"اختبار يقكـ عمى مقارنة أداء  أيضا بأنّو (2004، تعريؼ الاختبار المحكي حسب)شاكركيمكف 
الطالب مع محؾ معيف محدد سمفا، كيجدر الاشارة إلى أفّ ىذا النكع مف الاختبارات يكظؼ لمعرفة 

 درجة التحسف في الداء كاكتساب الميارة.
ر يتـ فيو تحديد مستكل أداء الفرد الاختبار المحكي بأنو اختبا (2005، كلقد عرؼ )العجيمي

 بالنسبة لمحؾ ثابت دكف الرجكع إلى أداء الآخريف، كيرتبط عادة بالىداؼ السمككية لممادة الدراسية.
فقد اعتبرا الاختبار المحكي يتألؼ مف مجمكعة مف الفقرات  (2012كالخقاجي،  )السامرائي،أمّا 

قة، كتكضح مدل اتقاف الفرد لممحتكل التعميمي بعيدا تقيس أىداؼ إجرائية تمثؿ المحتكل الدراسي بد
 عف أداء الفراد الآخريف.

الاختبار المحكي بأنو الاختبار   (2010، كآخركف)عمر الكارد في   Popham -بافاـ كلقد عرؼ
 المحدد لكضع الفرد بالنسبة لمجاؿ سمككي معيف 

عف الاختبار المعيارم في طيبعة كيتضح مف خلاؿ ىذه التعاريؼ  أفّ الاختبار المحكي يختمؼ 
الىداؼ السمككية ك كيفية مقارنة أداء الفرد مف خلاؿ محؾ محدد ، غير أفّ ىذه التعاريؼ لـ تذكر 

 كيؼ يتـ تحديد المستكل المطمكب  كالمتمثؿ في المحؾ حتى يتـ اعتبار أداء الفرد مقبكلا كمتقنا.
ختبار المرجع إلى المحؾ  يتألؼ مف أفّ الا (2008، كلقد ذكر )أبك حطب، سيد، كصادؽ 

خلاؿ مجمكعة مف العبارات الاختبارية تككف عمى درجة عالية مف الملاءمة كتمثؿ السمكؾ أك الداء 
 الكاقعي، كالتفسير عمييا يتـ كفؽ درجة قطع محددة سمفا.
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مة فمف خلاؿ ىذا التعريؼ، فقد حدد أبك حطب أفّ أداء الفرد كتقديره يتـ مف خلاؿ كضع علا
 أك درجة معينة تمكف المختبر مف معرفة تحقيؽ الفرد للأىداؼ السمككية التعميمية.

الاختبار المحكي بأنو اختبار يتـ مف خلالو اتخاذ القرارات  APA(2006)كلقد عرؼ قامكس 
 غير متقف( بعيدا عف القراف، كتككف كفؽ درجة قطع محددة.-بناء عمى أداء الفرد)متقف

كمف خلاؿ ىذه التعاريؼ يمكننا القكؿ بأفّ الاختبار المحكي ىك أداة مكضكعية يتألؼ مف  
مجمكعة مف الفقرات تستيدؼ معرفة مدل تحقيؽ الفرد أك مجمكعة مف الفراد للأىداؼ السمككية بعيدا 

 عف الجماعة المرجعية عبر تقدير أداءه كفؽ درجة قطع محددة 

 أهمية الاختبارات المحكية:-4
لقد عرفت عممية التقكيـ تطكرا مستمرا شمؿ مختمؼ مككناتيا بما في ذلؾ الدكات المستخدمة  

في عممية التقكيـ مف اختبارات كشبكات ملاحظة كغيرىا. كىذا انطلاقا مف الدراسات العممية التي رأت 
دية مف خلاؿ مقارنتو أف التقكيـ التقميدم القائـ عمى تقدير أداء الفرد في الاختبارات التحصيمية التقمي

بالجماعة المرجعية، لا يقدـ صكرة فعمية حكؿ المستكل الفعمي لمفرد، كقد يككف مضملا في كثير مف 
الحياف. لذا كجب كضع محؾ حتى يتـ معرفة مدل تمكف الفرد مف اتقاف الىداؼ السمككية التعميمية 

 يذا الجانب.المسطرة، لذا برزت الاختبارات المرجعية المحؾ كتكجو ييتـ ب
 كتكمف أىمية الاختبارات المرجعية المحؾ فيما يمي:

 .عزؿ ارتباط أداء الفرد بالجماعة المرجعية 
 .التعرؼ عف مدل اتقاف الفرد لمسمكؾ التعميمي كفقا لمستكل معيف 
 ريس بما يساعد ىذا النمط مف الاختبارات عمى تحديد احتياجات الفراد كتكييؼ طرؽ التد

 الفعمية يتلاءـ كقدراتيـ

 تصنيؼ الاختبارات المحكية المرجع:-5
لقد تعددت تصنيفات أنكاع الاختبارات المحكية، تبعا حسب اليدؼ مف استخداميا أك حسب  

إلى تصنيؼ  (2013)ذيب، النطاؽ السمككي الذم يغطيو ىذا النكع مف الاختبارات. كلقد أشارت 
 الاختبارات المحكية حسب اليدؼ استخداميا إلى ما يمي:

يتطمب ىذا النكع مف الاختبارات تحديدا دقيقا كمفصلا الاختبارات المجالية المرجع: -5-1
لممعارؼ كالميارات المنتمية لمنطاؽ السمككي المستيدؼ مف قبؿ الاختبار، أم أف انتقاء المفردات 
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لمسمكؾ، كيككف ىذا الانتقاء عشكائيا. كيركز ىذا النكع مف الاختبار عمى تككف مف النطاؽ الشامؿ 
 قياس عينة جزئية مف المجاؿ، كيستخدـ في قياس الميارات ذات الطابع التركيبي.

أفّ ىذه  (2014)البقاعيف،ذكر علاـ الكارد في الاختبارات الهدفية المرجع:  -5-2
تعميمية التي يتـ صياغتيا سمككيا، أم ىذا النمط مف الاختبارات تبنى عمى مجمكعة مف الىداؼ ال

الاختبارات مرتبط بمجاؿ تعميمي معيف يتـ التحقؽ منو عبر كضعيات تعميمية تكضع تبعا للأىداؼ 
 السمككية المراد تكفرىا لدل الفرد، بحيث يجب أف يككف ىناؾ مطابقة بيف فقرات الاختبار كالىداؼ.

في  (1996كآخركف )الشرقاكمت المجالية كاليدفية حسب كيكمف الاختلاؼ بيف الاختبارا
مستكل تحديد المجاؿ، ففي الاختبار المجالي يتـ اعداد كتنظيـ المفردات في شكؿ تجميعات تككف 
ممثمة لمنطاؽ السمككي. أمّا الاختبار ىدفي المرجع فإنّو لا يحدد مجالا كاضحا مف المحتكل، كىذا 

 ر الدرجة لمفرد.الاختلاؼ لو أثر في كيفية تفسي
 

 ثانيا: تصنيف الاختبارات المحكية حسب نطاقها السموكي:
يستند ىذا النكع مف الاختبارات حسب اختبارات محكية المرجع تعتمد عمى نطاقات مرتبة: -1
Nikto:عمى محكات تسيؿ عمى ترتيب النطاقات السمككية، كقد حصرت ىذه المحكات في 
  نكعية الداء.تحكيـ المعايير الاجتماعية أك 
 .مستكل صعكبة أك تعقد المقرر الدراسي 
 .درجة الكفاءة المطمكبة لمميارات المركبة 
 .متطمبات اكتساب الميارات العقمية كالحركية 
 .مكقع السمات الكامنة 

يتضمف النكع أربع نطاقات كىي اختبارات محكية المرجع تعتمد عمى نطاقات غير مرتبة: -2
 كالتالي:
 لنطاؽ كخطة اختيار مفردات الاختبار.خصائص مثيرات ا 
 .نطاقات تيتـ بالخصائص المفظية لممثيرات كالاستجابات 
 .نطاقات تعتمد عمى تشخيص تصنيفات الداء 
                            .نطاقات تعتمد عمى التجريد كالسمات أك التككينات الفرضية 

 (188-187 ص-ص، 2014)مجيد، 
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 المرجع:لاختبارات معيارية المرجع ومحكية بين ا أوجه الاختلاف-6
كالمحكية المرجع أدكات أساسية في عممية تقدير أداء الطمبة، غير  تعد الاختبارات المعيارية 

في الجدكؿ  (2014)مجيد، أفّ ىناؾ اختلاؼ بيف ىذيف النمطيف مف الاختبارات، مثمما أشارت إليو 
 التالي

 بين الاختبارات المعيارية والمحكية أوجه الاختلاف: (1) رقم جدول
 اختبار محكي المرجع  اختبار معيارم المرجع المجاؿ

مقارنة أداء الطالب بأداء  اليدؼ الرئيسي مف الاختبار
الجماعة المرجعية مف خلاؿ 

تحديد عدد السئمة التي أجاب 
 عمييا الطالب إجابة صحيحة

محدد مقارنة أداء الطالب بمحؾ 
مسبقا لمعرفة الىداؼ المحققة 

 كالتي لـ يحققيا الطالب

الاختبار المعيارم يقكـ بتزكيد  استخداـ الاختبار
الفاحص بمؤشرات عف درجة 
ظيار الفركؽ  نجاح الطالب كا 

 الفردية

التأكد مف تحقيؽ الطالب 
 للأىداؼ السمككية المحددة

تنشر بشكؿ كاسع حكؿ نطاؽ  خصائص أسئمة الاختبار
 اليداؼ

تتجمع المفردات الاختبارية حكؿ 
 عدد مف الىداؼ

تفسر الدرجة بناء عمى درجات  تفسير الداء
معيارية تمثؿ مكقع الطالب بيف 

 المجمكعة الصفية.

تفسر الدرجة كفقا لدرجة القطع 
 التي تبيف المستكل المطمكب

تعتمد عمى تبايف الدرجات  بناء الفقرات
تيار كمؤشر التمييز، كيتجنب اخ
 المفردات الصعب كالسيؿ

مدل تحقيؽ المفردة لميدؼ 
 السمككي التعميمي.

في عممية التكجيو كالانتقاء  اتخاذ القرارات
 كتحديد كترتيب الفراد

 التحقؽ مف مستكل الاتقاف
تشخيص سيركرة عممية التعمـ 

 لدل الفرد
 

كيتضح مف خلاؿ الجدكؿ أف الاختبارات المعيارية تعتمد في الساس عمى تحديد تمكقع الفرد 
استنادا إلى الجماعة المرجعية، كيتـ انتقاء مفردات الاختبارات المعيارية بناء عمى مؤشرات الصعكبة 

معيارية تركز أفّ الاختبارات ال (2005)خنيش، كالتمييز، أمّا الجانب الآخر مف الاختلاؼ، فقد ذكر 
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عمى المادة الدراسية كمحتكاىا في صكرتو الكمية، عكس الاختبارات المحكية  التي يككف تركيزىا عمى 
كؿ جزء مف أجزاء المادة الدراسية، ما يعني أف الاختبارات المحكية يككف تكظيفيا أثناء عممية التقكيـ 

م  في نياية مرحمة اك فصؿ دراسي، التشخيصي كالتككيني، بينما يككف استخداـ الاختبار المعيار 
 كبالتالي يتلاءـ كيناسب التقكيـ الاشيادم أك النيائي.

 خصائص الاختبارات المحكية:-7
تتميز الاختبارات المحكية المرجع بمجمكعة مف الخصائص التي تجعميا مختمفة عف  

 الاختبارات المعيارية ، كتشمؿ ىذه الخصائص كما أكردىا عبابنة كمنسي  في:
 .أنّيا مساعدة عمى تقديـ أسمكب لتشخيص صعكبات التعمـ 
  أنّيا مناسبة خاصة في المراحؿ التعميمية الكلية كالساسية لاعتبار قدرتيا عمى التحقؽ مف

 درجة اتقاف الطمبة لبعض الميارات المعرفية .
 .أنّيا تصؼ أداء الفرد كصفا دقيقا بدلالة المحؾ 
  عمى تقكيـ فعالية التدريس.يساعد ىذا النمط مف الاختبارات 
 أنّيا مبنية عمى مجمكعة مف الىداؼ السمككية 
  .أنّيا تككف عبارة عف عينات ممثمة لمسمكؾ أك الداء الحقيقي لمفرد 

 (18، ص 2014)الزيمعي،                                       
 

 استخدامات الاختبارات المحكية المرجع-8
تعد الاختبارات المرجعية المحؾ اختبارات أكثر دقة مف الاختبارات المعيارية، فيذه        

الاختبارات تستيدؼ معرفة تحقؽ الىداؼ التعميمية السمككية لدل الفرد. كنظرا لاختلافيا عف الاختبار 
 المعيارم في تفسير أداء الفرد، فإنّيا أيضا تختمؼ في مجاؿ استخداميا.

لسس الكاجب النظر فييا ىك قدرة الاختبارات المرجعية المحؾ عمى تقدير مستكل فمف أىـ ا
اتقاف الفرد كمستكل امتلاكو لمحد الدنى مف الكفاية التي تساعده عمى تحقيؽ الىداؼ التعميمية 

 السمككية المستيدفة.
لدل الفراد، كمف كما أفّ استخداـ ىذه الاختبارات يساعد عمى معرفة تقدـ كسيركرة عممية التعمـ 
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 خلاليا يتـ اعداد برامج تدريبية انطلاقا مف مستكل تمكنيـ الفعمي.
(Mehernes,& Lehmann, 1991, p. 202) 

كىناؾ العديد مف المجالات كالتطبيقات العممية التي تستخدـ فييا الاختبارات المحكية المرجع 
 كالتي تمثمت في: (2010 )سميماف،كما أشار 

  قياس أقصى أداء يمكف أف يحققو الفرد: كذلؾ مف خلاؿ استخداـ الاختبار المحكي في التقكيـ
التشخيصي مف أجؿ تقدير التعممات المكتسبة مسبقا للأفراد، كتسكينيـ في البرامج التعميمية، 

التعمـ لدل الفراد، بغية  أمّا في التقكيـ التككيني فتساعد الاختبارات المحكية عمى تتبع سير
 كمعرفة التغيرات التي حصمت بيف التعممات القبمية كالحالية لدييـ.تحسيف أدائيـ 

  يناسب ىذا الشكؿ مف الاختبارات المكاد التدريسية ذات البينة اليرمية لمميارة، كالتي تنطمؽ في
 بناء المعارؼ استنادا إلى التعمّمات القبمية.

 دعي استخداـ الاختبارات مرجعية المحؾ نجد:كمف الغراض التي تست
 .تقكيـ أداء الفراد كؿ حسب قدرتو كاستعداداتو 
 ....قياس اتقاف الميارات الساسية في مجاؿ معيف. تعميمي، ميني 
  الحكـ عمى أداء الفرد بالنسبة إلى نفسو أم تبعا لمقدرات كالامكانات التي يتكفر عمييا دكف

 المرجعية. مقارنتو مع قدرات الجماعة
  التعرؼ عمى المستكيات المختمفة لداء الفرد كالاطلاع عمى حالات التفكؽ الدراسي كالتأخر

 الدراسي كتشخيص بعض الصعكبات التي يعاني منيا كيكاجييا المعممكف.
  تطكير الاختبارات الصفية التي يكتبيا المعمـ لطمبتو حتى تزيد مف فعاليتيا في تقكيـ كفاياتيـ

 (102-101 ص-، ص2010)عمر كآخركف، كمكتسباتيـ.   
كحتى يككف استخداـ الاختبار المرجع إلى المحؾ سميما، لابد مف مراعاة الظركؼ الداعية إلى 

إلى  مجمكعة مف الشركط التي تجعؿ استخداـ  (2008 صادؽ ،ك  كسيد، )أبك حطب،ذلؾ، لذا ذكر 
 الاختبار المحكي فعالا، كالتي مف بينيا:

 .كضع كاختيار مجمكعة مف الىداؼ السمككية التي تمثؿ النكاتج المرغكب فييا لمتدريس 
 .تصميـ عناصر أك بنكد تككف قادرة عمى قياس اليدؼ السمككي قياسا دقيقا 
  محدد مسبقا عف طريؽ درجة القطع.أف يككف المستكل المطمكب 
  اعطاء الاختبار لمجمكعة مف الفراد كتقكيـ أدائيـ في ضكء عدد مف الىداؼ التي
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 يستطيعكف تحقيقيا.
 كيفضؿ استخداـ الاختبارات المحكية المرجع في الحالات التالية:

 مجاؿ معيف. عندما يحتاج المعمـ إلى معرفة مدل اكتساب الطمبة لمحد الدنى مف الكفاية في 
  في حالة أراد المعمـ تقدير كتقكيـ الميارات الساسية في مكضكع معيف، فيتـ تحديد درجة

 فاصمة تقسـ الطمبة إلى مجمكعتيف: مجمكعة الطمبة المتقنيف كمجمكعة الطمبة غير المتقنيف.
 (9، ص 2014)البقاعيف، 

مجمكعة مف المكاطف التي يمكف فييا استخداـ  (2006 )الطراكنة،كقد أكرد الخطيب الكارد في 
 الاختبارات المحكية كالتي تمثمت في:

  تستخدـ في اتخاذ القرارات لتقييـ البرامج التعميمية فيما إذا كانت الإجراءات التعميمية ناجحة أـ
 لا.

 .تشخيص الصعكبات التعميمية كتخطيط التعميـ 
 ارات خاصة.تساعد في التكجيو كالإرشاد لعماؿ تتطمب مي 
 .تحدد درجة تمكف الطالب مف اكتساب كفايات كميارات معينة 

 مزايا وعيوب الاختبارات المحكية المرجع-9
تتمتع الاختبارات  المرجعية المحؾ بجممة مف المميزات جعؿ الباحثيف كالفاعميف التربكييف 

أفّ ىذا النمط مف الاختبارات يساعد  (Wikstom, 2005)يمجؤكف إلييا لتقكيـ أداء الفراد، فقد ذكرت
عمى تقكيـ أداء المدارس، ككذا عمى انتقاء الطمبة في الدراسات العميا تبعا للأىداؼ كالمطمكب تكفرىا 
في الفراد لمقبكؿ. كما تقدـ ىذه الاختبارات مجمكعة مف العكامؿ التي تؤدم إلى عدـ اتقاف الفرد 

داؼ انطلاقا مف المستكل الراىف كالحالي لديو، فمف خلاليا يتـ كضع برنامج تدريبي لمجمكعة مف الى
 مناسب لتدارؾ حالات عدـ الاتقاف.

أفّ الاختبارات المرجعة إلى المحؾ لا تتمتع بمكاطف القصكر، فمف أىّـ  يعني لا غير أفّ ذلؾ
مة ضبط المعايير كالسس الصعكبات التي تكاجو مصمـ الاختبار في بناء الاختبار المحكي مشك

المعتمدة في ذلؾ، مدل مكضكعية طرؽ تحديد درجة القطع كقدرتيا عمى تصنيؼ الفراد تصنيفا 
تتطمب متخصصيف في إعدادىا،  (2009، )عبابنةحقيقيا، كما أفّ ىذا الشكؿ مف الاختبار كما أكرد 

ممفردات في مجاؿ سمككي غير أفّ المشكمة الكبر حسبو تكمف في معايير انتقاء عينة ممثمة ل
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 كعلاقتيا بالميارة المراد قياسيا.

 خطوات بناء اختبار محكي المرجع -10
تمر عممية بناء كتصميـ الاختبار محكي المرجع بمجمكعة مف الخطكات كالمراحؿ، شأنو شأف 

كالمراحؿ التي الاختبارات المعيارية، لكف مع اختلافات ضمنية دقيقة، كالمخطط التالي يكضح الكيفية 
 يمر فييا اعداد الاختبار المحكي.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 : يمثل خطوات بناء اختبار مرجعي المحك(1رقم) شكل
 المصدر: إعداد الباحث                     

  ره الاختباتحذيذ اننطاق انسهىكي انزي يميس-1

الىداؼ السمككية للاختبار كصياغة تحديد-2  

تككيف المكاصفات التفصيمية للاختبار -3  

بناء المفردات -4  

تجريبا الاختبار ميدانيا كتحميؿ -5
 مفرداتو

التحقؽ مف صدؽ كثبات  -7
 الاختبار

تطبيؽ الاختبار كتصحيحو -8  

تحديد درجة القطع-6  
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 عرض مفصؿ لخطكات بناء الاختبارات المحكية كفيما يمي  
تعد ىذه الخطكة الكلى، فكي يتـ  تحديد النطاق السموكي الذي يقيسه الاختبار-10-1

بناء اختبار محكي لابد مف ضبط النطاؽ السمككي، فيك يعد مرجعا الذم تنسب إليو درجات الفرد، 
محددة تحديدا دقيقا بما يمكننا مف معرفة ما كيتمثؿ ىذا النطاؽ في مجمكعة مف المعارؼ كالميارات ال

 (319، ص 2000)علاـ، يستطيع الفرد أف يحققو. 
إلى أفّ تحديد النطاؽ السمككي يرتبط بطبيعة كحدكد  (2017، كقد أشارت كؿ مف )قارة، كساعد

المحتكل، فإذا تـ أخذ مككنات مقرر دراسي معيف، فإنّو يمكف الاكتفاء بمحاكر ذلؾ المقرر. أمّا في 
حاؿ كاف المحتكل كاسعا فإنّو يتطمب تحميلا إجياديا عبر تقسيمو إلى مجمكعة مف المكضكعات. كما 

في تحديد كضبط النطاؽ السمككي كاليدؼ مف استخداـ الاختبار، فإذا  أفّ شكؿ الاختبار يمعب دكرا
 كاف الاختبار ىدفي المرجع كاف النطاؽ السمككي كاسعا كأىداؼ الاختبار أكثر كضكحا كفقراتو أدؽ.

 تحديد وصياغة الأهداف السموكية -10-2
مية التعمـ فمكؿ محتكل تعميمي معيف أىداؼ كجب التحقؽ منيا لمتعرؼ عمى مدل سير عم 

لدل الفراد انطلاقا مف الىداؼ العامة. كلكي يتـ التأكد مف جدكل الىداؼ العامة لابد مف تجزئتيا 
 إلى أىداؼ سمككية، تككف دليلا عمى تحقؽ الىداؼ العامة كالتي يمكف للاختبار المحكي أف يقيسيا.

جيادم، كذلؾ مف خلاؿ كتقكـ عممية تحديد الىداؼ السمككية باستخداـ عممية التحميؿ الإ
تحميؿ بنية المحتكل أك تحميؿ المياـ، كما أنّو يمكف الاستناد إلى آراء الخبراء لمحكـ عمى جدكل 
الفقرات كقدرتيا عمى قياس اليدؼ السمككي، ككذا الاتفاؽ عمى أىداؼ الم ي م ة الم ي م ة التي يجب 

 قياسيا.
 (60 ، ص2009)عبابنة،                                                     

كالىداؼ السمككية يجب أف تحدد انطلاقا مف المحتكل الذم يجب أف يككف قد د رِّس، ككذا 
; )بف كتيمةكضع الكفايات الساسية المطمكب تحقيقيا مف خلاؿ ىذا المحتكل. كلقد حددت كؿ مف 

 التي تمثمت في :المعايير الساسية في تحديد الكفايات ك  (2018علاؿ ، ك ; كشيخ
 .الاستعانة بخبراء في المادة الدراسية 
 .تحميؿ المحتكل المراد قياسو إلى نكاتجو السمككية 
 .إجراء دراسة لتقدير حاجة الفئة المستيدفة 
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بعد الانتياء مف تحديد الكفايات المراد قياسيا انطلاقا مف المحتكل المدرس، تأتي مرحمة و
ىذه الىداؼ قابمة لمقياس كمؤجرأة في شكؿ عبارات أك فقرات صياغة الىداؼ السمككية، كتككف 

 اختبارية.
كحتى تككف الىداؼ السمككية محددة تحديدا سميما، كمصاغة صياغة دقيقة، كجب الالتزاـ 

 كالتي جاءت كالتالي: (1992، " الكارد في )بشناؽغركلاند- Groulandببعض النقاط التي حددىا "
 التعمـ بفعؿ يدؿ عمى سمكؾ يمكف ملاحظتو. أف تصؼ عبارة اليدؼ ناتج .1
كتابة قائمة كافية مف عبارات نكاتج التعمـ تحت كؿ ىدؼ، بحيث تصؼ ىذه العبارات بدقة  .2

 سمكؾ التلاميذ الذيف يحققكف اليدؼ.
 التأكد مف أفّ السمكؾ الذم تتضمنو عبارة اليدؼ لو صمة باليدؼ الذم تصفو العبارة. .3
 نكاتج تعيميمة متكقعة.كتابة اليدؼ في صكرة  .4
 مراجعة القائمة الصمية للأىداؼ التعميمية كتعديميا إذا لزـ المر. .5
العمؿ عمى الجمع بيف الىداؼ الصعبة كالىداؼ السيمة، حتى يجعؿ الاختبار قادرا عمى  .6

 تقدير مستكيات الداء بدقة كيككف التصنيؼ حقيقيا.
 تكوين المواصفات التفصيمية للاختبار -10-3
إلى أفّ ىناؾ اختلافا كبيرا بيف الاختبارات المرجعية المحؾ كالاختبارات  (2000)علاـ، أشار  

الخرل في تحديد المكاصفات تحديدا تفصيميا دقيقا. فاختيار شكؿ كنكع المفردات كطبيعة المثيرات، 
ؼ مف ىذه ككيفية تقديـ الاختبار كمحكات تقدير درجاتيا يجب أف يككف أكثر دقة، ذلؾ أفّ اليد

التفاصيؿ تحديد النطاؽ السمككي للاختبار، حيث يسترشد بو في إعداد مفردات متجانسة تقيس جميعيا 
ىدفا سمككيا محددا، ما يجعؿ ىناؾ تزاكجا بيف اليدؼ السمككي كالمفردة الاختبارية كبالتالي يضمف 

 صدؽ محتكاىا كمحتكل الاختبار ككؿ.
 بناء المفردات -10-4
صياغة المفردات الاختبارية بعد الانتياء مف تحديد المكاصفات التفصيمية تأتي مرحمة  

للاختبار، فيي تعد مرحمة ميمة تحتاج إلى كثير مف التركيز حتى يتـ التكصؿ إلى عبارات مطابقة 
 لممكاصفات المحددة سمقا.

كلكي تتـ صياغة المفردات بصكرة جيدة، فإنّو يستكجب مراعاة بعض المكر حددىا 
 ( في:1986ـ)علا
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في الجانب المعرفي، فعبارات  Bloom-بمكـ اختيار الصياغة المناسبة تبعا لمستكيات صنافة .أ 
اختبار الاختيار مف متعدد، الصح كالخطأ، المطابقة تقيس المستكيات الدنيا)الفيـ كالتذكر(، 

 بينما عبارات المقاؿ تستيدؼ القدرة عمى عرض كتنظيـ المعمكمات كالتحميؿ كالتركيب.
 مراعاة الجكانب الشكمية عند كتابة النكاع المختمفة مف المفردات. .ب 
 ضكع الصياغة المغكية كدقتيا كملاءمتيا لمستكل الطمبة.ك  .ج 
 (1992، )بشناؽأفّ تحتمؿ العبارات تأكيلا كاحدا لدل جميع الطمبة.  .د 
أنو مف الضركرم تحديد العدد  (2014، )مجيدتحديد العدد المناسب مف المفردات: أشارت  .ق 

ي مع مراعاة العكامؿ المناسب مف المفردات التي تقيس الىداؼ الممثمة في النطاؽ السمكك
 " كالتي كانت:Hambelton& Eco-ىامبمتكف كايكك التي حددىا كؿ مف "

 .مراعاة العلاقة بيف عدد أسئمة الاختبار كالىمية الخاصة بكؿ كفاية 
  مراعاة العلاقة بيف عدد أسئمة الاختبار كمستكل الحد الدنى المقبكؿ لدرجة ثبات

 الاختبار.
  المفردات كزمف تطبيؽ الاختبار.مراعاة العلاقة بيف عدد 

 تجريب الاختبار ميدانيا وتحميل مفرداته-10-5
يتـ تجريب الاختبار بعد عممية تجميع المفردات عمى عينة استطلاعية، كيكمف اليدؼ مف  

تجريبو ىك التحقؽ مف جكدة المفردات الاختبارية كقدرتيا عمى التمييز، غير أفّ الساليب المستخدمة 
عيارم، في تحميؿ فقرات الاختبار المرجعي المحؾ ليست نفسيا المكظفة في تحميؿ فقرات الاختبار الم

كىذا راجع لخصكصية كىدؼ كؿ اختبار، فالاختبار المحكي المرجع ىدفو الرئيس ىك معرفة مستكل 
 اتقاف الفراد للأىداؼ التعميمية.  

فإيجاد مؤشرات الصعكبة كالتمييز في ىذه الحالة مرتبط مع القرارات التي تتخذ في ضكئيا  
 (323 ، ص2000)علاـ، ؽ السمككي. كالتي تتعمؽ بتصنيؼ الفراد حسب تمكنيـ مف النطا

 كمف أىـ الساليب المستخدمة في تحميؿ مفردات الاختبارات المحكية مايمي:
 مؤشر الحساسية لمتعميم .أ 

" يستخدـ ىذا المؤشر لتحديد أم مف Vargas & Coxاقترح ىذا المؤشر كؿ مف "
الصعكبة قبؿ كبعد البنكد ليا فعالية في التعميـ. كيحسب مف خلاؿ إيجاد الفرؽ بيف مؤشر 

 التعميـ كفؽ العلاقة التالية:
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S= Ppost - Ppre 

 حيث أفّ:
S.مؤشر الحساسية لمتعميـ : 

Ppost  :.مؤشر الصعكبة بعد التعميـ 
Ppre  :.مؤشر الصعكبة قبؿ التعميـ 

ككمما ازداد الفرؽ بيف مؤشرم الصعكبة، دؿ ذلؾ عمى أفّ البند مميز، أما في حاؿ 
 فإنّو يمكف تفسيرىا كفؽ حالتيف. 0)مؤشر حساسية التعميـ( سالبة أك تساكم  Sكجكد قيمة 

 .أف الفقرة غير متكافقة كلا تدخؿ في نطاؽ التعميـ 
         .التعميـ ليس لو أثر في نجاح التمميذ 

(Leveaut, & Gregory, 2014, p. 224) 
استخداـ ىذا المؤشر ىك طكؿ أعماؿ الكحدة التعميمية حتى  غير أفّ أىـ صعكبة تكاجو

 يتـ تطبيؽ الاختبار، كبالتالي فإفّ الفاصؿ الزمني مؤثر عمى أداء الفراد.
 مؤشر التمييز عبر المجموعات .ب 

يعد أحد الطرؽ المستخدمة في إيجاد قيمة مؤشر التمييز لمفقرات في الاختبارات 
نتقاء مجمكعتيف مف الفراد؛ المجمكعة الكلى تككف متمقية المحكية، تقكـ ىذه الطريقة عمى ا

لمتعميـ كالخرل لـ تتمؽ لمتعميـ، كيطبؽ عمييـ الاختبار في الكقت نفسو. كيتـ استخراج مؤشر 
)الجيني، التمييز عف طريؽ حساب الفرؽ بيف مؤشر الصعكبة لمفقرة عند المجمكعتيف. 

 (37 ، ص2005
 انمؤشر التمييز في عتبة الاتق .ج 

يشير ىذا المؤشر إلى أفّ تحديد قدرة الفقرة عمى التمييز تتـ عف طريؽ درجة القطع، 
أم مستكل التمكف مف تحقيؽ الىداؼ التعميمية، كتختمؼ ىذه الطريقة عف طريقة المقارنة 
الطرفية المستخدمة في حساب مؤشر التمييز في الاختبارات المعيارية في تقسيـ الفراد، 

رفية تعتمد عمى تصنيؼ الفراد استنادا إلى الدرجات في الاختبار بغض النظر فالمقارنة الط
عف مدل اتقانيـ للأىداؼ التعميمية، أما في الاختبار المحكي فيتـ تصنيؼ الفراد تبعا 

 للأىداؼ المحققة.



 انفصم انثانـــي:                                            الاختباساث انمحكيت انمشخع
 

38 
 

 "Brenannكيتـ حساب مؤشر التمييز في عتبة الاتقاف كفؽ العلاقة التي كضعيا "
 كالتالي كانت كالتالي:

B= Pm – Pnm 

 حيث أف:
B.مؤشر التمييز عند عتبة الاتقاف : 
Pn:.مؤشر صعكبة البند للأفراد الذيف بمغكا عتبة الاتقاف للاختبار ككؿ 

Pnm :.مؤشر صعكبة البند للأفراد الذيف لـ يبمغكا عتبة الاتقاف للاختبار ككؿ 
+(، كتشير القيمة السالبة إلى أف البند لا 1( ك)-1كتتراكح  قيمة مؤشر التمييز بيف)

 (Leveaut, & Gregory, 2014, p. 225)يميز بيف مجمكعة المتقنيف كغير المتقنيف. 
 مؤشر الاتفاق .د 

يستخدـ ىذا المؤشر لقياس درجة التكافؽ بيف بنديف يقيساف نفس اليدؼ السمككي، إذ 
يجب أف يككف البنداف منتمييف إلى نفس المحتكل الدراسي كتككف ىذه الحالة في كضعية 

 اختيار بطريقة عشكائية عبر مجمكعة مف الفقرات اختبرت ميدانيا. 
الاتفاؽ مف خلاؿ معامؿ كاؼ تربيع كفؽ كيتـ استخراج مؤشر التمييز عبر دليؿ 

 العلاقة التالية:

X2 =          

                    
 

 
(Crocker & Algina, 2008, p. 332) 

 طريقة معامل التوافق المرجعي .ق 

الاختبارات المحكية، يعد مف أبسط الطرؽ المستخدمة في تقدير مؤشر التمييز لبنكد 
اليدؼ منو تقدير احتمالية التكافؽ بيف نكاتج سؤاؿ معيف كنكاتج الاختبار، يعتمد ىذا المؤشر 

غير متقنة( بناء -عمى تطبيؽ الاختبار مرة كاحدة، كمف ثـ يتـ تصنيفيـ إلى مجمكعتيف)متقنة
 عمى درجة القطع .

 كيحسب مؤشر التكافؽ المرجعي كفؽ الطريقة التالية:

P= 
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 حيث أف:
aعددالفراد المتقنيف الذيف أجابكا اجابة صحيحة عمى البند : 
d.عدد الفراد فير المتقنيف الذيف أجابكا اجابة خاطئة عمى البند : 
n.عدد الفراد الكمي: 

(، كيمكف حساب الحد الدنى لمعامؿ التكافؽ المرجعي في 1( ك)0كتنحصر قيمة المعامؿ بيف )
 د علاقة بيف مستكل الاتقاف كالاستجابة عمى السؤاؿ كفؽ الصيغة التالية:حاؿ عدـ كجك 

P= 
                    

 
 

 حيث أف:
a :عدد الفراد المتقنيف الذيف أجابكا اجابة صحيحة عمى البند. 

b:عدد الفراد غير المتقنيف الذيف أجابكا اجابة صحيحة عمى البند. 

c: الذيف أجابكا اجابة خاطئة عف البند.عدد الفراد المتقنيف 
d:.عدد الفراد غير المتقنيف الذيف أجابكا اجابة خاطئة عف البند 

n:(39-37ص-ص،2005)الجيني، .                 عدد الفراد الكمي 
 معامل ماكنمار .و 

يستخدـ ىذا السمكب في حساب مؤشر الصعكبة لممفردات في الاختبار المحكي، كاليدؼ مف 
ىك معرفة مدل تساكم مستكل صعكبة المفردتيف كأفّ الفركؽ في مستكل الصعكبة تعزل  الاعتماد عميو

 إلى أخطاء المعاينة.
 " المعادلة التالية لتقدير مؤشر الصعكبة:Birlman& Harrisكقد اقترح كؿ مف "

XMC=
 [   ]    

   
 

(Crocker & Algina, 2008, p. 334) 
 

كتتـ مقارنة النتيجة المتحصؿ عمييا مع القيمة الجدكلية بالدرجة الحرية عند مستكل دلالة،  فإذا 
 كانت القيمة المحسكبة أكبر مف المجدكلة دؿ ذلؾ عمى كجكد اختلاؼ في مستكل صعكبة الفقرة. 

 (102 ، ص2009)عبابنة، 
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الاختبارات المحكية، نجد أف  كرؽ تقدير مؤشر كمف خلاؿ استعراض لطرؽ تحميؿ مفردات 
صعكبة البنكد تتفؽ مع ماىي المستخدمة في تحميؿ الفقرات للاختبار المعيارم، مع إضافة أسمكب 

 ماكنمار، بينما في تقدير مؤشر التمييز فإف الطرؽ تختمؼ عما ىي عميو في الاختبار المعيارم.
 

 
 تحديد درجة القطع-10-6
أىـ عنصر في الاختبارات محكية المرجع، فمف خلاليا يتـ التحقؽ مف مدل  تعد درجة القطع 

اتقاف الفراد للأىداؼ التعميمية كمجاؿ سمككي معيف، فدرجة القطع تساعد عمى تصنيؼ الفراد إلى 
غير متمكف(، كبالتالي فإنّيا تميز الاختبار المحكي عف -مجمكعتيف حسب المستكل المحدد)متمكف

 يقكـ عمى ترتيب الفراد كفقا لمجماعة المرجعية.  المعيارم الذم
قيمة محددة باستخداـ مجمكعة مف الساليب كالتي مف خلاليا يتـ كتعرؼ درجة القطع بأنّيا 

تحديد التعامؿ مع الدرجات الخرل، أم تمثؿ مؤشرا مميزا لمتفريؽ بيف الدرجات العمى منيا كالدرجات 
 (179، ص2003الفصؿ بيف النجاح كالرسكب. )شحاتة، كالنجار، الدنى منيا، كالتي يتـ عبرىا 

كدرجة القطع تمثؿ الحد الدنى مف الكفاية الكاجب تكفرىا لاتقاف مادة أك أىداؼ تعميمية محددة 
 (13، ص 2007)حجاج، كالتي مف خلاليا تقدـ صكرة حكؿ مممح الداء الفعمي لمفرد. 

أنّو عندما يتـ تحديد درجة القطع يجب أف يككف  (2009 كما أكد علاـ الكارد في )الغانمي،
 تصنيؼ الفراد مف خلاؿ ىذه الدرجة تصنيفا حقيقيا.

كتتعدد طرؽ تحديد درجة القطع، كىذا لاختلاؼ زاكية النظر حكليا كماىيتيا، إلّا أنّيا حصرت  
 في الشكؿ التالي: (2014، في أىـ ثلاث طرؽ كالتي كضحيا )الزيمعي
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 : يوضح طرق تحديد درجة القطع (2رقم) شكل
 (35، ص2014الزيعمي، المصدر: )

 
 الطرق التحكيمية:-10-6-1
تعتمد ىذه الطرؽ بشكؿ أساسي عمى التحكيـ، إذ تقكـ عمى تحديد درجة القطع بالاستعانة  

برأم أىؿ الاختصاص في محتكل الاختبار، حيث يعد المرجع الساسي فييا، كمف أىـ الساليب 
، 2009)الغانمي، .  Angoff، أسمكب Nedlsky، أسمكب Ebel المستخدمة تكجد: أسمكب

 (21 ص
 التحكيمية المسترشدة ببيانات تجريبية الطرق -10-6-2
نظرا لمحدكدية الطرؽ التحكيمية في تحديد درجة القطع، كما ينجـ عنو مف أخطاء التصنيؼ،  

تـ اجراء بعض التعديلات مف خلاؿ الاستعانة بالبيانات التجريبية للاختبار مف مؤشرات الصعكبة 
 يد درجة القطع كتككف أكثر مركنة ككاقعية.كالتمييز لممفردات، فمف خلاؿ ىذه المؤشرات يتـ تحد

المعدلة،  Angoffأسمكب التحكيـ المعزز بالبيانات، أسمكب كمف أىـ الساليب المستخدمة نجد 
 (38، ص 2014)الزيمعي، السمكب التكفيقي. 

 الطرق المعتمدة عمى البيانات التجريبيةوالمسترشدة بالتحكيم: -10-6-3
تنطمؽ ىذه الطريقة عكس الطرؽ التحكيمية المسترشدة بالبيانات، إذ أف ىذه الطريقة تقكـ عمى  

جمع البيانات الخاصة بالاختبار كأداء الفراد كبعد يتـ الاستعانة بالتحكيـ في اتخاذ القرار كتحديد 

 طرؽ تحديد درجة القطع

تعتمد عمى التحكيـ كتسترشد  الطرؽ التحكيمية
 ببيانات تجريبية

تعتمد عمى بيانات تجريبية 
 كتسترشد بالتحكيـ
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المجمكعات درجة القطع. كمف أىـ الساليب المستخدمة ىنا: أسمكب المجمكعات المحكية، أسمكب 
 المتناقضة، أسمكب المجمكعات الحدية.

 التحقق من صدق وثبات الاختبار -10-7
بعد الانتياء مف بناء الاختبار، يتـ تطبيقو عمى عينة كبيرة نسبيا، كىذا مف أجؿ تحديد قدرة  

الاختبار كجكدة مفرداتو، لذا تعد عممية التحقؽ مف الخصائص السيككمترية للاختبارات جد ميمة، 
فيي تقدـ صكرة ميمة حكؿ فعالية الاختبار عمى تقديـ معمكمات حكؿ مممح كأداء المفحكص الحقيقي، 
ككذا مدل انتماء المفردات لممجاؿ السمككي لمسمة محؿ القياس، عبر تقدير صلاحية كمكثكقية 

 الاختبار.
يف في أفّ كلا مف الصدؽ كالثبات عنصريف أساسيف كجكىر  (2021، كخنيش)طباع، فقد أكدّ 

تقييـ جكدة الاختبارات، إذ اعتبر أف الصدؽ يمثؿ حكـ تقييمي لمدل قدرة الدلة الامبريقية  كالسس 
المنطقية النظرية عمى تدعيـ كفاية كملاءمة التفسيرات كالعمميات المعتمدة عمى درجات الاختبار. بينما 

الاختبار كاتساقيا عبر مختمؼ  الثبات كجب التحقؽ منو عبر أداء الفراد مف خلاؿ استجاباتيـ عمى
 أبعاد المكاقؼ.

كيتضح مف خلاؿ ىذا القكؿ أفّ ىناؾ العديد مف الساليب الاحصائية المستخدمة في تقدير 
مؤشرات الصدؽ كالثبات منيا التقميدية لشائعة الاستخداـ، كمنيا ماىك مرتبط بشكؿ معيف مف 

 الاختبارات.
اص مف الاختبارات التحصيمية، يتـ تقدير فيو مؤشرات كالاختبارات المرجعية المحؾ ىك نمط خ

 الصدؽ كالثبات بطرؽ مختمفة إضافة لمطرؽ التقميدية.
 التحقق من صدق الاختبار مرجعي المحك -10-7-1
تعد عممية التحقؽ مف صلاحية الاختبار مف أىـ العناصر التي كجب متابعتيا، إذ أنّيا تعطي  

ا لمسمة المقاسة عبر مستكياتيا المختمفة، فيي أكثر أىمية مف فكرة حكؿ جكدة المفردات كتمثيمي
الثبات، لذا فيي تحتاج إلى التدقيؽ فييا. كيتـ تقدير مؤشرات صلاحية الاختبار المحكي عبر تقدير 

 معامؿ الصدؽ كفؽ مجمكعة مف الطرؽ، كالتي يكضحيا الشكؿ التالي:
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 : يوضح طرق تقدير مؤشر الصدق في الاختبارات مرجعية المحك(3رقم) شكل 

 (27، ص2014المصدر: )الزيعمي، 
 

 الصدق الوصفي 
المحؾ، كيتصؼ بأنّو  صلاحية الاختبار مرجعي يعد مف أبسط الطرؽ المستخدمة في تقدير 

 أكثر عمكمية مف صدؽ المحتكل ككف أفّ الاختبار مرجعي المحؾ يصؼ السمة كصفا دقيقا.
بطرؽ مماثمة  (2014 ،)البقاعيفكيمكف تقدير الصدؽ الكصفي مثمما أشار إليو علاـ الكارد في 

لمتي تستخدـ في تقدير صدؽ المحتكل، عبر الاستناد إلى المحكميف لمتحقؽ مف أفّ مكاصفات 
 الاختبار محددة بدقة، ككذا مدل تمثيؿ مفردات الاختبار لمنطاؽ السمككي.

 مف خلاؿ المعادلة التالية: (2014)الثبيتي،حسب  الصدؽ الكصفيكيتـ تقدير مؤشر 

Lik= 
     ∑      

    ∑   
 ∑      

    ∑      
   

      
 

 حيث أفّ:
Lik : معامؿ تجانس المفردة(i)  مع اليدؼ(k) 
N :عدد الىداؼ 
n  عدد المحكميف: 

 .(j)كمقياس بكاسطة المحكـ (i)( لممفردة -1، 0+،1ترمز إلى أخد التقديرات)
 

 الصدق الوظيفي 

الصدؽ في الاختبارات مرجعية المحؾ طرؽ تقدير  

صدؽ الانتقاء  الصدؽ الكظيفي الصدؽ الكصفي
 السمككي
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ييتـ ىذا الصدؽ بطبيعة الكظيفة التي صمـ مف أجميا الاختبار، يساىـ ىذا النكع مف الصدؽ  
 (158 ، ص2013)محاسنة، في التنبؤ بالداء عبر الكصؼ الدقيؽ لمسمة.      

 صدق الانتقاء السموكي 
يعتبر ىذا الشكؿ أدؽ الساليب المستخدمة في تقدير صلاحية الاختبار مرجعي المحؾ  
 ، حيث يعد مؤشرا لايضاح مستكل المفحكص بالنسبة إلى النطاؽ العاـ.  (popham, 1978)حسب

 كيمكف استخداـ طريقتيف لمتكصؿ إلى أدلة عف صدؽ الانتقاء السمككي:
  القياـ بتدريس المعارؼ التي يتضمنيا كؿ نطاؽ مف النطاقات السمككية المطمكبة لمجمكعات

مف الطمبة حتى يصمكا إلى مرحمة التمكف، كمف ثـ اختبار امكانية تعميـ نطاؽ منيا صغيرة 
 عمى نطاقات أخرل.

  المكازنة بيف أداء مجمكعتيف في عدد مف الاختبارات تقيس المعارؼ كالميارات التي يتضمنيا
 كؿ نطاؽ مف النطاقات السمككية المطمكبة، كيجب أف تككف أحد المجمكعتيف تمقت التعميـ
بيذه النطاقات كالخرل لـ تتمؽ، ثـ اختيار النطاؽ السمككي المميز بيف ىاتيف المجمكعتيف 

 (29 ، ص2014)الزيمعي، باستخداـ مؤشر الحساسية لمتعميـ.  
( أنّو يجب عند التحقؽ مف ىذا الصدؽ مف خلاؿ  معرفة مدل صلاحية 1986ك يرل )علاـ، 

أك البعاد المراد قياسو، كيشير إلى أفّ صدؽ النطاؽ النطاؽ السمككي المختار في تمثيؿ البعد 
 السمككي مربتط بمفيكـ امكانية التعميـ التي نادل بيا كركنباخ.

 التحقق من ثبات الاختبار مرجعي المحك 10-7-2
تتنكع كتختمؼ طرؽ تقدير ثبات الاختبارات مرجعية المحؾ تبعا لعدد مرات تطبيؽ الاختبار  

 التالي يكضح الطرؽ المستخدمة في حساب مؤشر ثبات الاختبارات المحكية. كاستخداماتيا، كالشكؿ
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 : يوضح طرق تقدير الثبات في الاختبارات مرجعية المحك(4رقم) شكل

 المصدر: إعداد الباحث
 :الطرق المعتمدة عمى تطبيق الاختبار مرة واحدة 
 ليفينجستون معامل Livingeston 

يعتمد ىذا المؤشر في تقدير الثبات عمى أساليب إحصائية بسيطة مف خلاؿ إيجاد انحراؼ     
درجات الفراد عف درجة القطع، كما أنّو يركز عمى مفيكـ متكسط مجمكع مربعات انحرافات الدرجة 
ج الملاحظة كبذلؾ بحساب قيمة انحراؼ درجات كؿ طالب عف درجة القطع في الاختبار، كيتـ استخرا

 قيمة مؤشر الثبات كفؽ العلاقة التالية:

K
2
(X.T)=

             

              
 

المحؾ ةمرجعي اتطرؽ تقدير ثبات الاختبار   

الطرؽ المعتمدة عمى تطبيؽ الاختبار مرة 
 كاحدة

 لاختبارالطرؽ المعتمدة عمى تطبيؽ ا
 مرتيف

معامؿ ليفينجنستكف-1  
الاعتمادية معامؿ -2

 بريناف
انمعامؿ كابا ىاي -3  

معامؿ الاتفاؽ  -4
 سابككفياؾ

معامؿ ىاريس-5  

معامؿ كارفر-1  
اكابمعامؿ  -2  

لسكاميناثاف كىامبمتكف 
 كألجينا
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 حيث أفّ:
K2(X.T) :ليفينجستكف مؤشر Livingeston 

6
2
T :( متكسط مجمكع انحرافات الدرجات حكؿ درجة القطعC) 

6
2
X :( متكسط مجمكع انحرافات الدرجات الحقيقية عف درجة القطعC) 
M : درجات الطمبة في النطاؽ السمككي الذم يقيسو الاختبار.متكسط 
N :عدد السئمة 
C :                               .(199، ص 2014)مجيد، درجة القطع 
 

 برينان و كين معامل الاعتمادية Brennan&kean 
يعتمد ىذا المعامؿ عمى مبادئ نظرية امكانية التعميـ الذم يقكـ عمى العلاقة بيف تبايف   

 الدرجة الشاممة كالتبايف المتكقع  لمدرجة الملاحظة كما أكضحيا علاـ.         
 (45 ، ص2005)الجيني،                                                

 سابكوفياك معامل الاتفاق Subkoviac: 

تقكـ ىذه الطريقة في تقدير مؤشر الثبات مف خلاؿ إيجاد معامؿ الاتفاؽ باستخداـ أسمكب   
غير متمكف( حسب -الاحتمالات، عبر تكظيؼ احتماؿ تصنيؼ كؿ فرد مفحكص إلى صنفيف)متمكف

الات درجة القطع. كيتـ تقدير احتماؿ تصنيؼ كؿ مفحكص تصنيفا صائبا، بعدىا يتـ جمع ىذه الاحتم
يجاد قيمة المتكسط الحسابي ليا، كالذم يمثؿ معامؿ اتفاؽ خاص بالمفحكصيف الذم يطبؽ عمييـ  كا 

 (140، ص 2013)محاسنة، الاختبار.                      
 

 " كالتالي:Subkoviac-سابككفياؾ كيمكف حساب مؤشر الاتفاؽ لػػػػ"

   P0= 
∑  

 
 

 حيث أف: 
N: عدد أفراد المجمكعة 

PX :معامؿ الاتفاؽ التقديرم لكؿ فرد مف أفراد المجمكعة، كالذم يتـ حسابو كفؽ العلاقة التالية 

PX= KR20{
 

 
          

 

 
}    
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 حيث:
معامؿ التجانس للاختبار :  KR20 

درجة الفرد في الاختبار:  x 
 n: عدد الفقرات
 " كابامعامل-Kappa هاينا" ل-Hayna" 

مؤشر الثبات مف خلاؿ تطبيؽ الاختبار مرة كاحدة، كيستند ىذا تقكـ ىذه الطريقة عمى حساب 
 المؤشر إلى مجمكعة مف الافتراضات منيا:

  أف يشتمؿ تكزيع درجات الطمبة في الاختبار في شكؿ تكزيعβ.)مشابو لتكزيع ذك الحديف( 
 .أف يقيس الاختبار سمة كاحدة كأف يككف متضمنا لىداؼ محتكاىا متجانس 
                                 .انتقاء مفردات الاختبار يككف عشكائيا مف النطاؽ الشامؿ لممفردات المحددة تحديدا دقيقا 

 (33، ص 2014)الزيمعي، 
 كالتالي:" Hayna-ىايناكيتـ تقدير مؤشر الثبات حسب" 

K= 
  

       

        
 

 حيث أف:
P

1
ZZ:  القيمة الاحتمالية مف جدكؿ التكزيعβ  الثنائي كتككف أقؿ مف قيمةz. 

P
1

Z : القيمة الاحتمالية المجدكلة في تكزيعβ  كتككف قيمةP
1

Z  أقؿ مف قيمةz. 

 (202-201ص -، ص2014مجيد، )

 - معاملHarris 

إلى أفّ ىذا المعامؿ يعتمد عمى فكرة الارتباط تعتمد عمى معامؿ الارتباط (2014)الثبيتي،أشار 
الثنائي، كالتي تمثؿ ارتباط درجة الطالب في الاختبار مع متغير تصنيؼ الطالب حسب درجة القطع، 

 كالتالي:  (Point Biserial Correlation)كيتـ حسابو كفؽ معامؿ الارتباط الثنائي الحقيقي 

MC= 
      

𝝈
√𝒚  𝒚  

  

 حيث أف:
x1  :متكسط درجات الفراد المتقنيف 
x0متكسط درجات الفراد غير المتقنيف : 
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𝝈 الانحراؼ المعيارم : 
y1نسبة الفراد المتقنيف : 

y0.نسبة الفراد غير المتقنيف : 
إلى طريقة أخرل تقكـ عمى تقدير مؤشر الثبات كفؽ طريقة  (2014)مجيد،  كلقد أشارت 

 ىاريس تككف عبر حساب مجمكع المربعات بيف كداخؿ المجمكعات، كذلؾ عبر العلاقة التالية:

    Mc= =
   

       
 

 حيث:
 MC=معامؿ ثبات ىاريس

 SSw=مجمكع المربعات داخؿ المجمكعات

مجمكع المربعات بيف المجمكعات  =SSb 
 

 الطرق المعتمدة عمى تطبيق الاختبار مرتين 
 كارفر مؤشر Carver 

يعد مف الطرؽ الكلى المقترحة في تقدير مؤشر ثبات الاختبارات مرجعية المحؾ كالمتعمقة  
أفّ ىذه الطريقة تقكـ عمى تطبيؽ اختباريف  (2013)ذيب، باتساؽ قرارات التصنيؼ، حيث أشارت

متكازييف عمى مجمكعة كاحدة مف الفراد، بعدىا يتـ مقارنة نسبة الفراد المتقنيف في كلا الاختباريف، 
 فإذا تقاربت النسبتيف دؿ ذلؾ عمى ثبات الاختباريف.

 كفؽ مايمي: Carverكيمكف إيجاد قيمة معامؿ  

Cr= 
   

 
 

 حيث أف:
A الفراد المتقنيف: عدد 
Dعدد الفراد غير المتقنيف : 
Nالمجمكع الكمي لعدد الفراد : 
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 "كابا معامل-Kappaلــسواميىتان وهامبمتون و ألجينا "-"  Swaminthan, & 
Hambelton  Algina &" 

" فيي تعتمد عمى حساب فرؽ النسبة بيف الطمبة Carverتعد ىذه الطريقة امتدادا لمعامؿ " 
 كغير المتمكنيف في صكرتي الاختباريف المتكازييف. المتمكنيف

 كفؽ مايمي:" Hambelton &Algina" -ىامبمتكف كألجينا كيمكف تقدير مؤشر الثبات حسب

K= 
∑    ∑     

  ∑    
 

 

 حيث أف:
PKK نسبة الفراد المتقنيف في صكرتي الاختبار + نسبة الفراد غير المتقنيف في صكرتي :
 الاختبار.

PKPk نسبة الفراد المتقنيف في صكرتي الاختبار* نسبة الفراد المتقنيف في الصكرة الكلى :
كغير متقنيف في الصكرة الثانية* نسبة الفراد غير المتقنيف في صكرتي الاختبار* نسبة الفراد غير 

(35، ص 2014)الثبيتي، المتقنيف في الصكرة الكلى كالمتقنيف في الصكرة الثانية.    
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 لاصة الفصلخ
إذ أنيا تساعد المعمـ عمى  الاختبارات المحكية أصبحت شغؿ الكثير مف خبراء القياس، إفّ 

معرفة مستكل التمكف كالإتقاف لدل المتعمـ بالنسبة لميدؼ التربكم كمف خلاليا يتـ اتخاذ القرار الذم 
 يرتبط بمستكل قدرات المتعمـ.

كالتطبيؽ إلا أنيا أصبحت ضركرة في ميداف التربية مف يا صعبة الإعداد كعمى الرغـ مف أنّ 
لذا كجب عمى  أجؿ تحسيف جكدة مخرجات التعميـ ككذا تحسيف عممية التكجيو المدرسي كالميني،

 الفاعميف التربكييف تبنييا في المستقبؿ.
 

 
 
 

  
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثالث:
 نظرية الاستجابة لممفردة

 )نموذج راش أحادي المعمم(
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 



 

 

 الفصل الثالث: نظرية الاستجابة لممفردة )نموذج راش(
 
 تمييد-

 التطكر التاريخي لنظرية الاستجابة لممفردة-1
 لممفردةمفيكـ نظرية الاستجابة  -2

 أسس كافتراضات نظرية الاستجابة لممفردة-3
 أكجو الاختلاؼ بيف النظرية التقميدية كنظرية الاستجابة لممفردة-4

 نماذج نظرية الاستجابة لممفردة -5
 الجزء الثاني": نمكذج راش

 الساس الرياضي لنمكذج راش-1
 مفيكـ المكضكعية كفؽ نمكذج راش-2

 الفرد كفؽ نمكذج راش مفيكـ صعكبة الفقرة كقدرة -3
 طرائؽ تقدير كؿ مف صعكبة الفقرة كقدرة الفرد-4

 افتراضات نمكذج راش-5
 دالة المعمكمات كفؽ نمكذج راش -6

 استخدامات نمكذج راش -7
 مميزات نمكذج راش-8

 مطابقة البيانات كفؽ نمكذج راش-9
 الخصائص السيككمترية كفؽ نمكذج راش -10
 باستخداـ نمكذج راشخطكات تحميؿ البيانات  -11

 خلاصة-
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 تمهيد
في مجاؿ القياس التربكم   يتناكؿ ىذا الفصؿ نظرية الاستجابة لممفردة، كالتي تعد نظرية حديثة

كالتي جاءت كرد عمى النظرية الكلاسيكية لمقياس كالتي سادت لكقت طكيؿ، حيث تـ تشخيص مكاطف 
ضعؼ النظرية الكلاسيكية، مف خلاؿ اعتبار أف أداء الفرد لا يقكـ عمى العلاقة الحتمية بيف الدرجة 

نظرية الاستجابة لممفردة مف مبدأ المتحصؿ عمييا في الاختبار كالمستكل الفعمي، لذا انطمقت 
الاحتمالية، كنظرا لتأثر أداء الفرد بمجمكعة مف العكامؿ تـ تطكير ىذه النظرية ببركز نماذج مختمفة، 
غير أف النمكذج الكثر انتشارا كاستخداما في البحكث النفسية كالتربكية ىك نمكذج راش نظرا لسيكلة 

ؿ نظرية الاستجابة لممفردة كنماذجيا ، ثـ نركز عمى نمكذج تطبيقو. لذا سنتعرض في المدخؿ الكؿ ح
 راش الذم يعد محكر الدراسة.
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 التطور التاريخي لنظرية الاستجابة لممفردة-1
القياس النفسي تطكرا متسارعا نتيجة الحركات البحثية كما أفرزتو مف أعماؿ لقد عرفت حركة 

كنظريات جديدة في ميداف عمـ النفس كعمكـ التربية، ىذا التطكر أدل إلى أحداث نقمة كتغيير أساليب 
 تقدير السمات كقياسيا لدل الفراد ككذا تصميـ الدكات البحثية كالاختبارية.

التربكم ىك عمـ قائـ بذاتو، فقد عرؼ ظيكر مجمكعة مف النظريات كلفّ القياس النفسي ك 
العممية التي تيتـ بكيفية تفسير كقياس أداء سمكؾ الفرد كضبط المتغيرات المؤثرة عمى ذلؾ الداء، 
كتعد النظرية الكلاسيكية أك التقميدية مف أىـ ىذه النظريات، فقد  برزت ىذه النظرية في عشرينيات 

مف خلاؿ تقديـ الساس الرياضي لنظرية الذكاء، أمّا  Spearman-مع جيكد سبيرمافالقرف الماضي 
مف خلاؿ كتاب" نظرية  Jalekson-البركز الفعمي لمنظرية الكلاسيكية فقد كاف عمى يد جالكسكف

 الاختبارات العقمية"
 (.29، ص 2009)زكرم، 
ى الاختبارات النفسية، لكف سرعاف كقد كانت ىذه النظرية في بداياتيا تقتصر تطبيقاتيا عم      

ما امتدت لتشمؿ الاختبارات التربكية نظرا لاعتمادىا عمى أساليب بسيطة في تقييـ الداء، كأيضا 
 كضكح مسمماتيا كافتراضاتيا التي تنطمؽ منيا كالتي تتمثؿ في: 

 لدرجة تمثؿ الدرجة المتحصؿ عمييا مف قبؿ الفرد في الاختبار بالدرجة الملاحظة، كىذه ا
 مككنة مف درجتيف: الدرجة الحقيقية كدرجة الخطأ.

  ضركرة تحقؽ التكزيع الاعتدالي لمدرجات عمى متصؿ المتغير مكضع القياس، مف خلاؿ
التناظر بيف عدد الفراد الكاقع في مستكل معيف مف القدرة  كالعدد المتكقع مف دالة الكثافة 

 (63، ص 2020 الاعتدالية.                  )كتفي الشريؼ،
 .لا يمكف معرفة أك قياس الدرجة الحقيقية بؿ يستدؿ عمييا مف خلاؿ تقدير الدرجة الملاحظة 
   كجكد علاقة عكسية بيف الدرجة الحقيقية  كأخطاء القياس، فكمما ارتفعت الدرجة الحقيقية

 انخفضت نسبة أخطاء القياس.
 يف درجات الخطأ.عدـ كجكد اقتراف بيف الدرجات التي يحققيا الفراد كب 
  درجات الخطأ غير منتظمة، فيي لا تمثؿ نمطا كاحدا بؿ تختمؼ حسب طبيعة الاختبار

 كالمستكل المستيدؼ.
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  الدرجات التي يحصؿ عمييا الفرد في الاختبار يمكف جمعيا كما لككانت تمثؿ ميزانا خطيا، ك
 الشكؿ.   أفّ الفقرات التي تشكؿ الاختبار يتـ فيميا مف قبؿ المفحكصيف بنفس

 ( 97، ص 2014)محاسنة،                                                    
كمف خلاؿ ىذه الافتراضات، يتبيف لنا أف النظرية الكلاسيكية في القياس  ليا جانب ايجابي مف 

الدرجة خلاؿ الاعتماد عمى مبادئ بسيطة في تفسير أداء الفرد كتقدير درجتو الفعمية كالتي تتككف مف 
أكجو قصكر  االحقيقية كدرجة الخطأ، ما جعميا تتنشر بسرعة كيستمر استخداميا إلى اليكـ، إلّا أنّيا لي

 (:2009مختمفة كالتي لـ تستطع تقديـ  حمكؿ ليا كالتي مف بينيا مثمما ذكر )زكرم، 
 ت أفّ جميع الخصائص السيككمترية التي تستند في بنائيا عمى المدخؿ التقميدم )مؤشرا

الثبات( تتأثر بخصائص عينة التقنيف، أم إذا تـ تطبيؽ الاختبار  -التمييز -الصعكبة
عمى عينة يككف مستكاىا أكبر مف مستكل عينة التقنيف فإفّ ىذه المؤشرات تككف 

 مضممة كالعكس مع عينة منخفضة المستكل.
 ية مطردة، درجات الاختبار كفؽ النظرية الكلاسيكية كالتي تمثؿ السمة تشكؿ دالة خط

أم يزداد مقدار السمة بارتفاع الدرجة المتحصؿ عمييا في الاختبار؟، كىذا غير كاقعي 
لفّ بعض الفراد ذكم القدرات المرتفعة يتحصمكف عمى درجات منخفضة أحيانا 
كالعكس، كذلؾ كفقا لمعنى الدرجة عمى الاختبار كأيضا لعكامؿ أخرل مؤثرة عمى أداء 

 الفرد في الاختبار.
 غير بنية الاختبار بمركر الزمف، ذلؾ أفّ الاختبار المبني كفؽ النظرية الكلاسيكية ت

يرتبط بمجمكعات محددة كفي زمف محدد، فخصائص الفراد في ذلؾ الزمف تختمؼ عف 
 ماىي عميو الآف، كما أفّ الظركؼ الاختبارية غير مقننة.

 لملاحظة تقابؿ أصعب عدـ كجكد تدريج مشترؾ للأفراد كالفقرات، فأقؿ الدرجات ا
الفقرات المككنة للاختبار، بينما أكبر الدرجات تقابؿ أكثر الفراد قدرة، كبالتالي عدـ 
كجكد خط متصؿ لمقيـ المتحصؿ عمييا، كبالتالي يصعب  تفسير درجات الفراد 

 بالنسبة لمفقرات.
  ّالحكاـ  عدـ كجكد تفسير كاضح لنمط أداء الفراد عمى فقرات الاختبار، كعميو فإف

 التي تصدر بناء عمى الدرجات المتحصؿ عمييا قد تككف غير مكضكعية.
 .غياب كحدة قياس لتقدير مستكل أداء الفرد كصعكبة مفردات الاختبار 
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 ( أكجو قصكر أخرل لمنظرية الكلاسيكية تتمثؿ في:2017بينما يذكر)الكسيدم، 

  لمفرد في اختبار ما بمفرداتو، عدـ تحقؽ مكضكعية القياس مف خلاؿ تأثر الدرجة الكمية
 ما يجعؿ عممية المقارنة بيف أداء فرديف تتسـ ببعض الضبابية.

  بمفردات جديدة، فاضافة أس صعكبة إثراء الاختبارات المعدة كفؽ النظرية الكلاسيكية
 مفردة تعني تغير ىيكمة الاختبار كبالتالي إعادة عممية تقنينو كىك أمر صعب لمغاية

المشكلات، يتضح لنا أفّ النظرية الكلاسيكية لـ تستطع التغمب عمى كثير فمف خلاؿ ىذه 
( إلى 2005مف المشكلات السيككمترية المرتبطة بالتقنيف كغيرىا، كقد أدل ىذا حسب )علاـ، 

محدكدية كفاعمية ىذه النظرية في كثير مف التطبيقات العممية المستحدثة مثؿ انشاء بنكؾ أسئمة 
 كالمياـ الدائية.

لذا برزت مجيكدات حديثة مبتكرة مف أجؿ بناء كتطكير نظرية سيككمترية جديدة كىذا 
لمتغمب عمى المشكلات التي لـ تستطع النظرية الكلاسيكية الكصكؿ لحؿ ليا، لذا نشأت نظرية 

 أخرل في القياس عرفت باسـ نظرية الاستجابة لممفردة.
تمالية بيف قدرة الفرد كصعكبة البند مف فنظرية الاستجابة لممفردة تنطمؽ مف النمذجة الاح

خلاؿ ايجاد احتماؿ الاجابة الصحيحة لمفرد عمى المفردة، كبالتالي فيي تعتمد عمى أساليب 
 احصائية مف خلاؿ نظرية الاحتمالات في تقدير العلاقة الارتباطية بيف القدرة كالصعكبة.

قرف الماضي، غير أفّ جذكرىا إفّ ىذه النظرية بدأ الاىتماـ بيا فعميا في سبعينيات ال
(، الذم يعد أكؿ مف استخدـ مصطمح السمة 1950الساسية ترجع إلى أعماؿ لازارسفيمد )

الكامنة، فالسمة الكامنة يمكف تعريفيا عمى أفّ الداء الفرد في كضعية اختبارية محددة تتحكـ 
 فييا سمة معينة تككف ىي المسيطرة كتككف غير ظاىرة.

( مف خلاؿ كضع 1953ديـ النظرية كأسسيا الفعمية فكانت عمى يد لكرد )أمّا بدايات تق
النماذج السيككمترية الخاصة بيا كالمتمثؿ في نمكذج ثنائي المعمـ )التمييز(، لكف لـ يكف ينظر 

 Statistical Theories of(، الذم   مف خلالو نشر لكرد كتابو )1968إلييا حتى عاـ )
Mental Test Score,1968  ) كالذم أدرج فيو السس النظرية السيككمترية لمنظرية

 (.682، ص 2000الكلاسيكية كالاستجابة لممفردة. )علاـ ، 
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( أفّ أكؿ 2009أمّا مف حيث السس، فقد كانت أسبؽ، فقد ذكر علاـ الكارد في )زكرم، 
مى (، بعدىا عمؿ لاكلي ع1936مف استخدـ مصطمح المنحنى المميز لمفقرة كاف تككر سنة )

تقديـ مجمكعة مف التطكرات الكلية لنظرية الاستجابة لممفردة، مف خلاؿ الاىتماـ بدراسة 
 العلاقة بيف معالـ نماذج النظرية الحديثة بمعالـ النظرية الكلاسيكية.

ككأم نظرية أخرل، فإنّيا تنطمؽ مف نمكذج كاحد ثـ تبدأ بالتفرع كخركج نماذج أخرل، 
كانت كذلؾ، فقد كانت في بداياتيا تعتمد عمى نمكذج البعد الكاحد كنظرية الاستجابة لممفردة 

كالمعمـ الكاحد، إذ  تفترض ىذه النظرية أف كؿ فرد يمتمؾ قدرا معينا مف المتغير النراد قياسو 
يؤثر في استجاباتو عمى مفردات المقياس أك الاختبار، كمنو فإف احتماؿ الاجابة الصحيحة 

 (77، ص2020السمة  كخصائص المفردة.  )كتفي الشريؼ، يككف دالا لمتغيريف ىما: 
كقد اىتـ جكرج راش بالقياس النفسي كتكصؿ إلى نمكذج سيككمترم كالذم يعرؼ باسمو 
كىك نمكذج راش، كبدأ راش ذلؾ مف خلاؿ تقديـ العديد مف الكراؽ حكؿ القياس المكضكعي 

( بجامعة 1961مـ النفس سنة )كخاصة المتعمقة بػػػالقكانيف العامة كمعنى القياس في ع
( قدـ فييا كرقة بحثية كالتي مف خلاليا تحدث فييا عف نمكذجو 1967كاليفكرنيا، كفي عاـ )

 السيككمترم بعنكاف)تغيير الاختبار كقياس الفراد متحررا مف العينة( . 
 (683، ص2000)علاـ ،                                             

طكرت ىذه النظرية كانبثقت عنيا عدة نماذج متعددة، فقد كانت أساسا كبمركر الزمف ت
مصممة لمعالجة كمتابعة أداء الفراد في الاختبارات التحصيمية ك الاختبارات العقمية، ليتـ 
تطكيرىا كتكظيفيا في مجالات مختمؼ في عمـ النفس كقياس الاتجاىات كالجكانب الكجدانية 

 الخرل.
 النظرية لـ تنتشر في بداياتيا بسرعة كذلؾ لعدة عكامؿ منيا: غير أفّ مبادئ ىذه 

  تعتمد عمى الرياضيات المعقدة مف خلاؿ نظرية الاحتمالات، كما يتطمبو مف فيـ
 لمكضكعات الاحصائية خاصة الاحصاء متعدد المتغيرات كالاحصاء البييزم.

 ستجابة أفّ البحكث التي تـ نشرىا كانت تسيدؼ المنظريف لنماذج نظرية الا
 لممفردة بالخص كليس لمف يقكمكف بتطبيؽ تمؾ النماذج.

  صعكبة تحقؽ بعض فركض النماذج النظرية المتعمقة بالبيانات المأخكذة مف
 (41، ص2009الاختبارات العقمية كالتحصيمية.         )زكرم، 



 انفصم انثانث:                                    نظشيت الاستدابت نهمفشدة )نمىرج ساش(
 

58 
 

نظرية السمات :  لقد أخذت ىذه النظرية عدة تسميات منيا مفهوم نظرية الاستجابة لممفردة -2
الكامنة كنظرية الاختبارات الحديثة  كنظرية المنحنى المميز لمفقرة، كالتي تؤدم جميعيا إلى نفس 

 المعنى.
فنظرية الاستجابة لممفردة تعرؼ عمى أنّيا نظرية احتمالية تصؼ العلاقة بيف أداء الفرد 

 درة كخصائص الفقرة،عؿ المفردة الاختبارية مف خلاؿ ربطيا بيف خصائص الفرد مف حيث الق
إذ إذ تكضح العلاقة الطردية بينيما كتككف كفؽ نمكذج احتمالي، أم تزداد احتمالية الفرد 

 الكصكؿ إلى الاجابة الصحيحة لمفقرة كمما كانت قدرتو مرتفعة
.(Faulker-Bond & Wells, 2016, p 109) 

نظرية الاستجابة لممفردة بأنّيا  (Van der Linden, & Hambelton, 1997)كيعرؼ 
نظرية تقنية تستخدـ المبادئ الرياضياتية في تقدير كتفسير الدرجات الاختبارية، مف خلاؿ 
مجمكعة مف النماذج الاحتمالية التي تـ تطكيرىا عبر الاستجابات الثنائية  كالتي تعرؼ بنماذج 

التي تظير مف خلاؿ مككنات ( ، ككؿ نمكذج مرتبط بمعممة معينة ك 1-0) لتدريجثنائية ا
 الاختبار كالصعكبة كالتمييز، أك متعمقة بقدرات الفراد مثؿ أثر التخميف.

أمّا كاظـ فقد ذكرت أفّ نظرية الاستجابة لممفردة ىي نظرية تنبئية، أم تقكـ عمى تكقع 
ض كجكد أداء الفراد في خاصية معينة انطلاقا مف القدرات الفعمية ليـ في تمؾ الخاصية، كتفتر 
، ص 2022خاصية أك أكثر تكمف خمؼ استجابات الفراد.    ) حبيش، كلكحؿ ، كبراىيمي، 

200) 
( فقد ذكر بأفّ نظرية الاستجابة 2016( الكارد في )علاكنة، 1990أمّا عبد المسيح)

لممفردة تنطمؽ مف افتراض التنبؤ بأداء الفراد كتفسير أدائيـ انطلاقا مف خصائص مميزة ليذا 
داء، خلاؿ تقدير درجات الفراد في ىذه الخصائص، كىذه التقدير لا يككف مباشرا بؿ يستدؿ ال

عميو مف خلاؿ الاستجابات الملاحظةػ للأفراد عمى الاختبار، كيكمف الحصكؿ عمى تقديرات 
 دقيقة حكؿ الخصائص إذا كانت  ىناؾ ملاءمة بيف  النماذج المستخدمة كمجمكعة البيانات.  

ستجابة لممفردة تتألؼ مف منظكر مشكؿ مف مجمكعة مف النماذج التي تعرؼ كنظرية الا
طريقة تأسيس الاربتاط بيف المتغير الكامف كالاستجابات الظاىرية لو، فيي لا تحاكؿ تفسير 
لماذا اختار الفرد تمؾ الاجابة، بؿ تستيدؼ التنبؤ باحتماؿ كصكؿ الفرد إلى الاجابة الصحيحة 
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جابة لممفردة تنطمؽ مف مبادئ احضائية احتمالية كذلؾ مف خلاؿ استخداـ ، لفّ نظرية الاست
 الخصائص الكامنة للأداء كالبنكد كمنبئات للاستجابات الملاحظة. 

(de Ayala, 2009, p. 4) 
مف خلاؿ التعاريؼ الكاردة يتضح لنا أفّ  نظرية الاستجابة لممفردة  تقكـ عمى مبدأ 

تمالية كصكؿ الفرد إلى الاجابة الصحيحة عمى المفردة الاختبارية الاحتمالية، أم تريد تقدير اح
انطلاقا مف كصؼ العلاقة بيف مستكل القدرة كخصائص المفردة الاختبارية، مف خلاؿ اعتمادىا 
عمى عدة نماذج احصائية متعددة  ما يعني أفّ ىذه النظرية يمكف تكظيفيا فقط مع الاختبارات 

ستجابات الثنائية،  غير أفّ ىذا المر كاف أثناء بدايات ىذه العقمية كالتحصيمية ذات الا
النظرية، فقد تطكرت ىذه النظرية لتستخدـ في مجالات أخرل لقياس الاتجاىات كالشخصية 

 كغيرىا، كىذا ما أدل لبركز نماذج أخرل.
كمنو يمكف تعريؼ نظرية الاستجابة لممفردة عمى أنّيا مجمكع مف النماذج التي تستيدؼ 

تنبؤ بأداء الفرد كالاستدلاؿ عميو مف خلاؿ استجاباتو الملاحظة  عمى الاختبار أك مقياس ال
الاتجاىات أك غيرىا مف الدكات مف خلاؿ منطمقيف أساسييف ىما: القدرة ك خصائص المفردة، 

 كيختمؼ تقدير ىذيف الساسييف حسب النمكذج المستخدـ كالافتراضات المراد التحقؽ منيا.

 :وافتراضات نظرية الاستجابة لممفردةأسس -3
لقد جاءت نظرية الاستجابة لممفردة بمبادئ كأسس مختمفة تماما عف ماىي مكجكدة 
النظرية الكلاسيكية  في القياس، إذ ينطمؽ تركيزىا عمى قدرات الفراد مف خلاؿ سماتيـ الكامنة 

خصائص المفردات كما تتضمنو كأثرىا عمى استجاباتيـ عمى المفردات الاختبارية، كأيضا دراسة 
لذا فاليدؼ الاساسي لنظرية الاستجابة لممفردة ىك نمذجة ، مف مستكيات لمصعكبة كالتمييز

العلاقة بيف مستكل الفرد في سمة كامنة يقيسيا اختبار معيف كاستجاباتو لمفردات الاختبار 
ك مستكل قدرة معيف في منخلاؿ دكاؿ احتمالية، يتـ تحديد احتماؿ الاستجابة الصحيحة لمفرد ذ

 صيغ رياضية، تككف كفؽ العلاقة العامة كالتالي:

      
  

    
 

 حيث أفّ:
 (iعمى مفردة )   احتماؿ الاستجابة الصحيحة لفرد معيف مستكل قدرتو        
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       (e الساس المكغاريتمي الطبيعي كىك مقدار ثابت يساكم :)بالتقريب. 2.7183 
        (x  رمز اختيارم يعبر عنو بأحد المعالـ المستخدمة حسب كؿ نمكذج :) 

 (65 ، ص2005)علاـ،                                                                    
كمف خلاؿ اليدؼ الساسي لنظرية الاستجابة لممفردة يتبيف لنا أفّ تنطمؽ مف خلاؿ 

تعكؼ عمى معالجة أكجو القصكر التي لـ تستطع مجمكعة مف السس كالتي مف خلاليا 
 النظرية الكلاسيكية ضبطيا، ك تتمثؿ ىذه السس في:

الخطأ المعيارم في القياس يختمؼ باختلاؼ الدرجات أك أنماط الاستجابة كيمكف  .1
 تعميمو لمعينات الكبيرة.

 الاختبار الفصر ليس بالضركرة أف يككف أكثر ثباتا مف الاختبار الطكؿ .2
 ف الحصكؿ عمى تقديرات غير متحيزة لخصائص الفقرة مف عينات غير ممثمة.يمك .3
تقع معالـ الفراد كمعالـ الفقرات عمى التدريج نفسو كتكصؼ بكحدة قياس كاحدة تعرؼ  .4

 (366، ص 2018)لكحؿ، كحبيش،              بالمكجيت.
تـ ضبط ضبط خاصية عدـ التغير أك التبايف في الاختبارات كالتي مف خلاليا ي .5

 ت كاستقلالية العينة.ىاستقلالية المفردا
الكصكؿ إلى خصائص القياس الفترم  دكف الحاجة إلى أف تككف تكزيعات القدرة  .6

 (24-23 ص-ص، 2010 )عبد الكىاب،   مكزعة اعتداليا.
بمختمؼ نماذجيا سكاء السككنية أك كمف خلاؿ ىذه السس، تستد نظرية الاستجابة لممفردة 

مجمكعة مف الافتراضات الساسية التي يجب أف تتكفر في أدكات القياس  إلىالديناميكية 
كالاختبارات حتى تحقؽ المكضكعية  في القياس كتقدير السمة الكامنة. كىذه الافتراضات يجب 

 نظرية الاستجابة لممفردة التحقؽ منيا احصائيا مف خلاؿ أساليب مختمفة. كمف بيف افتراضات 
I. افتراض أحادية البعد undimensionality  : يعد ىذا الافتراض أىـ افتراض في

نظرية الاستجابة لممفردة في حالة البيانات الثنائية، إذ يعنى بو أفّ مجمكع الفقرات التي تشكؿ اختبارا 
لافتراض في الاختبارات المعرفية معينا  تقيس بعدا كاحدا أك سمة كامنة كاحدة، كيكمف أف يتحقؽ ىذا ا

التحصيمية كالاختبارات العقمية، لكف ىذا التحقؽ لا يككف كميا بؿ مف خلاؿ سيادة أك سيطرة سمة 
 (Szabo, 2008, p. 45)كامنة عمى الداء الظاىرم المتثمؿ في الاستجابات الملاحظة. 
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(. إذ 2010كلحادية البعد جانبيف ىما: الجانب السيككلكجي كالجانب السيككمترم حسب سيؾ)
يتمثؿ الجانب السيككمترم في افتراض أحادية البعد في أفّ لا يتطمب الداء عمى المفردات راجعا إلى 

تبايف  عممية نفسية كاحدة، بؿ تككف دكاؿ المفردات متسقة في نسؽ ضمني، مف خلاؿ اعتبار أفّ كؿ
 (168، ص 2016، ) عبد الكىابغير عشكائي في الاستجابات يرجع إلى بعد كاحد. 

كيعد افتراض أحادية  البعد أكثر تعقيدا، لفّ أدكات القياس التي تقيس السمات خاصة 
الاختبارات أك حتى السمة في حد ذاتيا تتداخؿ فييا مجمكعة عكامؿ أخرل كبالتالي لا يمكف فصميا 

لبعض. ففي الاختبارات التحصيمية تتداخؿ عدة عكامؿ أثناء محاكلة الفرد الاجابة عمى عف بعضيا ا
المفردات الاختبارية خاصة العمميات المعرفية مثؿ الذاكرة كالانتباه كعامؿ الذكاء، فيذه العكامؿ لا 

تداخؿ ىذه  يمكف  الفصؿ بينيا لكف يمكف تحديد العامؿ السائد كالمؤثر عمى استجابات الفرد. كما أفّ 
 العكامؿ جعؿ مف عمماء القياس البحث كتطكير النظرية كتكصمكا إلى نماذج أخرل متعددة البعاد.

كيتـ التحقؽ مف افتراض أحادية البعد في نظرية الاستجابة لممفردة باستخداـ مجمكعة مف 
 الساليب الاحصائية منيا:

  :ليب الاحصائية الميمة التي تسخدـ في يعد أسمكب التحميؿ العاممي مف الساالتحميل العاممي
التحقؽ مف افتراض أحادية البعد، فيك أسمكب يعتمد عمى ايجاد الارتباط بيف مجمكعة مف 
المصفكفات، كيسعى إلى إلى الكشؼ عمى  عدد صغير مف المتغيرات الكامنة، أم تقميص عدد 

 مفة منيا طريقة البكاقي الساسية.  المتغيرات الكامنة إلى أقؿ عدد ممكف.  مف خلاؿ اعتماد طرائؽ مخت
 (17، ص2012)تيغزة، 

كيتـ تفسير  كجكد أحادية البعد باستخداـ التحميؿ العاممي إذا كانت قيمة حاصة قسمة الجذر 
 .2الكامف لمعامؿ الكؿ عمى الجذر الكامف لمعامؿ الثاني أكبر  مف 

 ( طريقة البواقي المعياريةpcar :) لمتعرؼ عمى مدل اعتبار الانحرافات تستخدـ ىذه الطريقة
ففي ىذه الطريقة  البعد. ةعف السمة المقاسة لف تككف عاملا مستقلا  كبالتالي تحقؽ افتراض أحادي

يتـ النظر إلى مجمكعة مف الفقرات التي تشترؾ فيما بينيا في نفس المجاؿ. فيي لا تستيدؼ بناء 
 تغيرات. المتغيرات بؿ لشرح كتكضيح التبايف بيف تمؾ الم

 كيتـ اعتبار أفّ الاختبار يمتع بخاصية أحادية البعد كفؽ ىذه إذا بتكفر أحد المحكات التالية:
دؿ ذلؾ عمى تمتع  %80 - %20بكاسطة التقديرات تتراكح بيف  رنسبة التبايف المفس-1

 الاختبار بخاصية أحادية البعد.
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 5البكاقي( تككف أقؿ مف قيمة التبايف الذم يفسره العامؿ الثاني)الكؿ  في -2
 .3%م يفسره العامؿ الثاني لا تتعدل قيمة الجذر الكامف لنسبة التبايف الذ -3

(Lincare, 2011, pp. 532-536) 
II. افتراض الاستقلال الموضعي local  independence  : يمثؿ الاستقلاؿ

،  كيقصد بيذا الافتراض أفّ لم مستكل مف المكضعي الافتراض الثاني لنظرية الاستجابة لممفردة
 Lord)مستكيات القدرة للأفراد تككف التكزيعات الشرطية لدرجات الاختبار مستقمة عف بعضيا البعض. 

& Novick 1968, p. 361) 
يجب أفّ تككف استجابات الفرد بأنّو  (2020، عفيؼ، كعدة)الكارد في  أبك ىاشـكيعرفو أيضا 
مستقمة احصائيا، كىذا يعني لا تؤثر استجابة الفرد لإحدل الققرات عمى استجاباتو لمفقرات المختمفة 
 لمفقرات الخرل

كيعد ىذا الافتراض ميما، بؿ أصبح افتراضا أساسيا مف افتراض أحادية البعد عند استخداـ 
ديرات نماذج نظرية الاستجابة لممفردة، فغياب التحقؽ مف ىذا الافتراض ينعكس سمبا عمى دقة التق

 معالـ الفقرة كقدرات الافراد، مما يؤثر سمبا عمى دالة المعمكمات كأخطاء القياس.
 (100، ص 2019)بني عطا،  

كحتى يتحقؽ افتراض الاستقلاؿ المكضعي في نماذج نظرية الاستجابة لممفردة يجب أف يككف 
في كؿ فقرة مف نمط استجابة المفحكص مساكيا لحاصؿ ضرب احتمالات حصكلو عمى علامة معينة 
 فقرات الاختبار.كىذا يتحقؽ إذا كانت جميع فقرات الاختبار تقيس سمة كامنة كاحدة.

 (52، ص 2011)أبك شندم، 
 كيمكف اعتبار أفّ الفقرات مستقمة فيما بينيا احصائيا إذا كاف: 

PJ(+).Pi(+)= P(+,+) 
Pj(-).Pi(+)= P(+,-) 
PJ(+).Pi(-)= P(-,+) 
PJ(-).Pi(-)= P(-,-) 

(Crocker, & Algina, 2008, p. 343) 
 كمف أىـ الساليب الاحصائية المستخدمة في التحقؽ مف افتراض الاستقلاؿ المكضعي:
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: يعد ىذه المؤشر مف أكثر المؤشرات استخداما لمتحقؽ مف افتراض الاستقلاؿ  Q3مؤشر-
لزكج مف الفقرات بعد  (، فيك عبارة عف معامؿ الارتباط بيف البكاقي(Yen 1984المكضعي، اقترحتو 
(. حيث ينطمؽ الساس الرياضي لحساب ىذا المؤشر عبر  تقدير قدرة الفراد عمى θضبط قدرة الفرد)

فقرات الاختبار  مف أجؿ تقدير احتمالية الاجابة الصحيحة عف الفقرات لكؿ قدرة، بعدىا يتـ ايجاد مف 
 لممعادلة  التالية:خلاؿ الفرؽ بيف الداء الملاحظ كالداء المتكقع كفقا 
dik=       ̂              

 حيث أفّ: 
Uik : علامة الفرد الملاحظة عمى الفقرة 

 : احتماؿ الاجابة الصحيحة عمى الفقرة المقدر  مف النمكذج المستخدـ.        ̂ 
 بعد ايجاد البكاقي يتـ حساب معامؿ الارتباط بيف أزكاج الفقرات  كفؽ المعادلة التالية: 

Q3IJ= r(di ,dj)….. 
 (      100، ص2019عطا،  ي)بن

 طريقة معامل الثبات: 
تقكـ ىذه الطريقة عمى فحص معامؿ الثبات لجميع الدرجات الكمية للاختبار  مف خلاؿ تقدير 
الاتساؽ الداخمي للاختبار، كىذا بعد تثبيت الدرجة الكمية المكتسبة مف قبؿ الطلاب  عمى الاختبار.  

 ملاحظة قيـ الثبات باستخداـ طريقة تحميؿ التبايف عند كؿ فئة أك مستكل قدرة.كيتـ 
 (180، ص2009)زكرم،                                                    

أفّ افتراض الاستقلاؿ المكضعي يتحقؽ بتحقؽ افتراض أحادية البعد  (2014)الشافعي،كيرل 
حقؽ أحادية البعد في اختبار معيف كلا تتحقؽ خاصية الاستقلاؿ كلكف ليس في جميع الحالات، فقد تت

 المكضعي نظرا لتشابو الفقرات كاعتماد كؿ فقرة عمى الخرل في الاجابة.
III. المنحنى المميز لمفقرة the item charachtiristc curve-   تمثؿ المنحنيات المميزة

عمى المفردة كالقدرة التي تقيسيا مجمكعة لمفقرة العلاقة الاحتمالية بيف نجاح الفرد في الاجابة 
الفقرات الاختبار، فيك يمثؿ انحدار التي يتحصؿ عمييا الفرد في إحدل المفردات عمى 

 (54، ص 2019الاختبار. )جاب الله،  

كنظرا لتعدد النماذج فإفّ ىذا الافتراض يتغير بتغير النمكذج كالمعممة التي يقيسيا كؿ نمكذج، 
ي نمكذج راش يستيدؼ معممة كاحدة كىي معممة الصعكبة، كنمكذج لكرد يضيؼ فالمنحى المميز ف
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إلييا معممة التمييز، أمّا نمكذج بيرنبكـ فمنحنى المميز لمفقرة كفقو تتضمف المعمميف السابقيف اضافة 
 لمعمـ أثر التخميف.

IV. السرعة في الاجابة Speedness - : يقكـ ىذا الافتراض عمى أفّ استجابات الفرد لممفردات
تتكقؼ عؿ  قدرتو الفعمية كما يمتمكو مستكل معيف في السمة، كليس لعامؿ السرعة أم تأثير 
عمى الداء، كيتحقؽ ىذا العامؿ بتحقؽ افتراض أحادية البعد التي تنص عمى أداء الفرد يتحكـ 

سرعة كأثر عمى استجابة الفرد، فإفّ الاختبار يصبح لو فيو متغير كاحد كامف، فإذا دخؿ عامؿ ال
 ( 28، ص 2010بعديف ىما: بعد السرعة كبعد المتغير الكامف.   )عبد الكىاب، 

 أوجه الاختلاف بين النظرية الكلاسيكية ونظرية الاستجابة لممفردة-4
تعد امتدادا لمنظرية يعتبر الكثير مف العمماء أمثاؿ لكرد كنكفيؾ أفّ نظرية الاستجابة لممفردة 

الكلاسيكية في القياس مف خلاؿ تكسيع لمفاىيـ كمبادئ  تمؾ النظرية، كتـ التطكير فييا نظرا لعدـ 
إلى أىـ الاختلافات التي أخذىا مف آراء  (2005علاـ، )ملاءمتيا مع التطكرات الحاصمة، لذا يشير 

 العمماء في القياس مثؿ نكفيؾ كلكرد تتمثؿ في مايمي:
  :تركز النظرية الكلاسيكية في تحميميا أساليب تقييم خصائص المفردات الاختبارية

لممفردات الاختبارية عمى تقدير المؤشرات التي حقؽ جكدة الفقرة، مثؿ مؤشر الصعكبة كالتمييز، 
كىذا مف خلاؿ تحديد عدد الفراد الذيف أجابكا اجابة صحيحة بالنسبة لمعدد الكمي في الجماعة 

ية، كمؤشر التمييز باستخداـ معامؿ الارتباط الثناني لايجاد درجة الاتساؽ بيف العبارة المرجع
كالدرجة الكمية، كأساليب أخرل احصائية، كتتأثر قيمة ىذيف المؤشريف بحدكد الجماعة 
المرجعية. أمّا في نظرية الاستجابة لممفردة فتككف قيـ ىذيف المؤشريف مستقمة، لنّيما بالساس 

 افتراضيف أساسييف لكؿ نمكذج مف  نماذج النظرية. يحققاف
 :تعتمد النظرية الكلاسيكية في تفسيرىا لدرجات الاختبار عمى  تفسير درجات الاختبار

الجماعة المرجعية مف خلاؿ تحكيؿ الدرجات الخاـ في الاختبار إلى درجات معيارية أك زائية 
الاستجابة لممفردة فتقكـ بالمقارنة بيف مستكيات  استنادا لافتراض التكزيع الاعتدالي. أمّا النظرية

القدرة للأفراد كصعكبات المفردات عمى ميزاف مشترؾ، أف أفّ كؿ مف قدرة الفرد كصعكبة البند 
يككف في متصؿ كاحد، مما يجعؿ تفسير كؿ منيما تفسيرا مباشرا، كيككف مرتبطا بالمفردات 

 الاختبارية لا الدرجات المعيارية.
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 يتـ انتقاء المفردات الاختبارية حسب النظرية الكلاسيكية عمى  زان الفتري:تحقق المي
افتراض اتباع الدرجات لمتكزيع الاعتدالي، كىنا يتكجب الاشارة أنّو لا تؤخذ جميع العبارات سكاء 

أك تككف  0.5السيمة أك الصعبة، بؿ تؤخذ المفردات التي تككف قيمة مؤشر الصعكبة ليا قريبة مف 
(، كيتـ المجكء إلى التحكيلات الخطية باستخداـ أساليب احصائية في 0.6-0.4جاؿ )ضمف الم

حالة عدـ التحقؽ مف التكزيع الاعتدالي أثناء بناء المفردات. أمّا في نظرية الاستجابة لممفردة فيمكف 
 أف تتحقّؽ خصائص الميزاف الفترم في حاؿ كاف تكزيع مستكيات القدرة في المجتمع اعتداليا.

 (55، 54ص -، ص2005)علاـ،                          
 :ينظر لمخطأ  المعيارم لمقياس كفؽ النظرية التقميدية  الخطأ المعياري  في القياس

لمقياس عمى أفّ ثابت بالنسبة لممجتمع انطلاقا مف الفراد المختبريف، لكف في نظرية الاستجابة 
أخطاء القياس لجميع الفراد المطبؽ عمييـ  لممفردة عكس ذلؾ، فيي لا تفترض تساكم تبايف

الاختبار، كىذا يعكد بالساس لاختلاؼ مستكل قدرات الفراد كمنو يكمف الحصكؿ عؿ خطأ 
 (57، ص2017)الكسيدم،  معيارم لكؿ فرد عمى حدل.

 :ىناؾ علاقة طردية بيف معامؿ الثبات كعدد مفردات الاختبار في  ثبات الاختبار
النظرية الكلاسيكية، إذ ترل أنّو كمما ازداد عدد المفردات ارتفع معامؿ الثبات كالعكس. أمّا في 
نظرية الاستجابة لممفردة فترل أفّ جكدة كنكعية المفردات ىي التي تتحكـ بثبات الاختبار، كيمكف 

 ثابتا إذا تـ افتراض أف تمييز المفردات ثابت. أف يككف الاختبار
  :تعتمد النظرية الكلاسيكية في معرفة مستكل تحسف المقارنة بين درجات التحسن

الداء للأفراد المختبريف عمى إجراء القياس القبمي كالقياس البعدم، كمف ثـ ايجاد الفرؽ إذا كاف 
الداء، غير أفّ ىذا الاجراء يشكبو الكثير  الفرؽ مكجبا لصالح القياس البعدم دؿ ذلؾ عمى تحسف

مف المشكلات منيا ما ماىك مربتط بالمستكل القبمي لفراد في السمة المقاسة، ككذا انخفاض 
درجات الاختبار البعدم عف ماىي عميو في الاختبار القبمي. أمّا في نظرية الاستجابة لممفردة فيتـ 

لكصكؿ إلى اتساؽ الداء مف خلاؿ قياسو مستكيات قبمية الاعتماد عمى ميزاف فترم يتـ مف خلالو ا
 (57، 56ص -، ص2005. )علاـ، مختمفة 

 :كيمكف تخميص ىذه الاختلافات مف خلاؿ الجدكؿ التالي
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 : أوجه الاختلاف بين النظرية الكلاسيكية ونظرية الاستجابة لممفردة(2) رقم جدول
 نظرية الاستجابة لممفردة النظرية الكلاسيكية أكجو الاختلاؼ

تقييـ خصائص 
 المفردات

المؤشرات التقميدية مثؿ 
 مؤشر الصعكبة، مؤشر التمييز

استقلالية المؤشرات، الصعكبة 
 كالتمييز

التقييـ يككف انطلاقا مف 
 مستكيات القدرة كصعكبة المفردات

تفسير درجات 
 الاختبار

بيف مستكل صعكبة المقارنة  الجماعة المرجعية
البند كقدرة الفرد عمى ميزاف مشترؾ 

 متصؿ
تحقؽ افتراض التكزيع  تحقؽ الميزاف الفترم

الاعتدالي مف خلاؿ انتقاء 
 المفردات متكسطة الصعكبة

التكزيع الاعتدالي  لمستكيات 
 قدرات الفراد في المجتمع 

 يارم لكؿ فرد خطأ مع ثابت لجميع الفراد المجتمع الخطأ المعيارم
مرتبط بعدد مفردات  ثبات الاختبار

 الاختبار
مرتبط بنكعية مفردات 

 الاختبار كتساكم تمييز المفردات
المفارنة بيف درجات 

 التحسف
 ميزاف فترم  قياس قبمي كبعدم

 نماذج نظرية الاستجابة لممفردة -5
الفرد الاجابة عف  إفّ اليدؼ الساسي مف نظرية الاستجابة لممفردة ىك التنبؤ بمدل احتمالية

مفردة الاختبار اجابة صحيحة انطلاقا مف العلاقة بيف مستكل القدرة كصعكبة المفردة الاختبارية، 
ككذت تقدير مستكل قدرة الفرد عمى متصؿ السمة، لذا تتعددت النماذج المستخدمة في نظرية 

متعددة  -بار )ثنائية التدريجالاستجابة لممفردة تبعا لممعممة المستيدفة كطبيعة تدريج مفردات الاخت
متعددة البعاد(. فيي تحاكؿ  -التدريج( كأيضا حسب البعاد التي تتضمنيا السمة )أحادية البعد

اشتقاؽ قياسات أك قيـ تقديرية لمسمة تتميز بخصائص تفسيرية منفصمة تماما حدكد المجمكع الكمي 
 لدرجات الاختبار.

 (98، ص 2022كالزىيرم،  الشجيرم،)                                  
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)علاـ،  .(2000)علاـ ، لذا يمثؿ الشكؿ التالي نماذج نظرية الاستجابة لممفردة  كفؽ ما حدده 
 ،2005 

 
 

 
 

 
  

 
   

  
    

  
   
  
  

   

 
   

 
 (2005 (، )علام،2000) علام، حسب: نماذج نظرية الاستجابة لممفردة  (5رقم) شكل

 إعداد الباحث المصدر:
كككف أفّ ىذه الدراسة تيتـ ببناء الاختبارات التحصيمية كاعتمدت نمط الاختبار اختيار مف متعدد 
كالذم يعد اختبارا ثنائي التدريج ، سكؼ نركز عمى النماذج أحادية البعد ثنائية التدريج كبالدؽ نمكذج 

 راش.

نماذج نظرية الاستجابة لممفردة   

 نماذج ديناميكية نماذج سكونية

بوكنموذج   احتمالية تحديدية نموذج فيشر 

جتمان 
 التراكمي

لازرسفيمد 
 لمفئات الكامنة

أحادية 
 البعد 

متعددة 
 الأبعاد

 متعددة التدريج ثنائية التدريج

نموذج 
 راش 

نموذج 
 لورد

نموذج 
 بيرنبوم

نموذج الدرجات 
 الجزئية

نموذج الاستجابات 
 المتدرجة

 توكيدية كشفية

 راش متعدد الأبعاد

ثنائي المعمم متعدد 

المعمم متعدد ثلاثي 

النموذج 
المضاعف 
 ثلاثي المعمم

نموذج المكونات 
 المتعددة
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ىذا النمكذج العالـ لكرد، يعتمد ىذا النمكذج مف خلاؿ أعد نموذج  لورد ثنائي المعمم: -5-1
دراسة العلاقة بيف مستكل صعكبة المفردات الاختبارية كمستكيات القدرة للأفراد مع الخذ بعيف 
الاعتبار القدرة التمييزية لممفردات مف خلاؿ مستكل صعكبتيا، أم كمما كانت مستكل صعكبة 

ردات أثر التمييز، فيذا النمكذج أضاؼ عمى نمكذج راش لكجيت كاف لممف 0المفردات تقترب مف 
معممة التمييز عمى افتراض أف المفردات تختمؼ فيما بينيا مف حيث القدرة التمييزية. كما أنّو لـ يعر 
اىتماما لثر التخميف عمى استجابات الفراد، كيظير أثر التمييز في المنحنى المميز لمفقرة مف خلاؿ 

 ميؿ المنحنى.
 (Nunnally ,& Bernstein, 1994, p. 404)   

كيتـ تقدير احتمالية الاجابة الصحيحة لممفردة الاختبارية لمفرد كفؽ ىذا النمكذج باستخداـ 
 العلاقة التالية:

      
 
 
 
      

    
 
 
      

 

 :حيث أفّ 
 (iمفردة )عمى (  احتماؿ الاستجابة الصحيحة لفرد معيف مستكل قدرتو        

(e الساس المكغاريتمي الطبيعي كىك مقدار ثابت يساكم :)بالتقريب. 2.7183 
 ( : يمثؿ معممة تمييز المفردة الاختبارية.   
 : مستكل قدرة الفرد   
 .: مستكل صعكبة المفردة الاختبارية    

(de Ayala, 2009, p. 100) 
 
يعتبر نمكذج بيرنبكـ لدل الكثير مف العمماء بأنّو يمثؿ نموذج بيرنبوم ثلاثي المعمم:  -5-2

لكرد( معممة أخرل تتعمؽ  -النمكذج العاـ لنظرية الاستجابة لممفردة، إذ أضاؼ عمى النمكذجيف )راش
بقدرات الفراد كتتمثؿ في أثر التخميف في حاؿ عدـ امتلاؾ الفراد أم معمكمة حكؿ المفردة 

(، لذا عمد بيرنبكـ 1-0خميف في الاختبارات المكضكعية ثنائية التدريج )الاختبارية، كتظير مشكمة الت
إلى العمؿ عمى معالجة أثر التخميف في تقدير احتمالية الاستجابة الصحيحة لممفردة انطلاقا مف 
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العلاقة بيف مستكل القدرة كصعكبة المفردة، فانطمؽ مف الدالة الاحتمالية لنمكذج لكرد، كأضاؼ إلييا 
 لتخميف، كأصبح تقدير الدالة كفؽ نمكذج بيرنبكـ كالتالي:معممة ا

 (                  )     
    

          (     ) 
 

 حيث أف:
Ciمعممة أثر التخميف : 

 ( : يمثؿ معممة تمييز المفردة الاختبارية.   
 : مستكل قدرة الفرد   
 .الاختبارية: مستكل صعكبة المفردة     

(Desjardins, & Bulut, 2018, p. 125)                                   
 كىناؾ صيغة لدالة نمكذج بيرنبكـ تأخذ الشكؿ التالي:

         
       

 
 
      

    
 
 
      

 

 (23، ص 2004)الفرجات، 
 
 

يعد ىذا النمكذج أبسط نماذج نظرية الاستجابة لممفردة، قاـ بإعداد ىذا النمكذج العالـ : نموذج راش
الدانماركي جكرج راش، الذم أراد تفسير استجابات الفرد عمى المفردات الاختبارية بطريقة مكضكعية 

ة اعتمادا انطلاقا مف مبدأ الاحتمالات، أم التنبؤ باحتماؿ الكصكؿ إلى الاجابة لمصحيحة عمى المفرد
عمى قدرة الفرد كصعكبة المفردة. فيما يمثلاف العامميف الساسييف الذيف يؤثراف كيتحكماف في استجابة 

 .(23، ص 1988)كاظـ، الفراد عمى المفردات الاختبارية. 

: ينطمؽ مبدأ نمكذج راش مف أفّ المفردات الاختبارية الأساس الرياضي لنموذج راش-1
تتساكل فيما يبنيا في مستكل القدرة التمييزية، كتختمؼ فيما ينيا في مستكل الصعكبة فقط، فالعلاقة 
الاحتمالية كفؽ ىذا النمكذج يشير إلى أنّو كمما ازداد مستكل القدرة لدل الفرد ازدادت احتمالية 

حيحة لممفردة مف خلاؿ الفرؽ بيف مكقعي كؿ مف مستكل القدرة  كصعكبة الكصكؿ إلى الاجابة الص
 المفردة عمى متصؿ السمة الكامنة.. كيتـ تمثيمو باستخداـ علاقة رياضية احتمالية كفؽ العلاقة التالية: 
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 حيث أفّ:
 (i)عمى مفردة    احتماؿ الاستجابة الصحيحة لفرد معيف مستكل قدرتو        

 : مستكل قدرة الفرد   
 .: مستكل صعكبة المفردة الاختبارية    

 كمف خلاؿ ىذه المعادلة يتـ تقدير مستكل احتماؿ الاستجابة الصحيحة عمى المفردة كالتالي:

 > 0.5.    صعكبة البند نسبة احتماؿ حصكؿ الاستجابة الصحيحة >مستكل القدرة 

 < 0.5   صعكبة البند نسبة احتماؿ حصكؿ الاستجابة الصحيحة <مستكل القدرة 

 0.5صعكبة البند نسبة احتماؿ حصكؿ الاستجابة الصحيحة==مستكل القدرة 
 

 (427، ص 2005، )مراد، ، كسميماف
 

معنى المكضكعية كفؽ  (1988 تذكر )كاظـ، :راشمفهوم الموضوعية وفق نموذج -2
نمكذج راش بأنّو عممية مقارنة بيف نتيجة التفاعؿ بيف قدرتي فرديف مع صعكبة بند مناسب، كمقارنة 
بيف صعكبة بنديف استجاب ليما فرد مناسب، كالتقدير ليذه المقارنة لا يككف مطمقا بؿ محددة ضمف 

 نطاؽ محدد لجانبي  التقدير.
( إلى أفّ مفيكـ المكضكعية كفؽ نمكذج راش يتمثؿ في المقارنة العممية 2012)لعزالي،كتشير 

بيف تفاعؿ قدرتي فرديف مع صعكبة فقرة معينة، أم تحميؿ استجابات الفرديف كالمقارنة بينيما، كأيضا 
ؽ تتحقؽ المكضكعية مف خلاؿ تحميؿ صعكبة فقرتيف أجاب عمييما الفرد، كعميو تكمف المكضكعية كف

 نمكذج راش كالتالي:
  :أم أفّ معممة القدرة لمفرد تككف مستقمة تحرر قدرات الأفراد من أثر صعوبة الفقرات

عف معممة الصعكبة، كأفّ القدرة ىي التي تتحكـ في استجابات الفراد كالفقرات التي 
 يمكف الاجابة عمييا، كيتـ تحديدىا مف خلاؿ دالة الترجيح، كفؽ المعادلة التالية: 

   (     )  
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 كبأخذ لكغاريتـ الطرفيف تصبح كالتالي:

(     )     
  

    
 

 بنفس الطريقة مع قدرة فرد أخر

(     )     
  

    
 

 كيتـ بعدىا حساب الفرؽ بيف قدرتي الفرديف بعيدا عف صعكبة الفقرة كفؽ العلاقة التالية

           
  

    
    

  

  
 

 (162،ص2017)لعزالي،                           
  :تككف العممية ىنا عكسية، أم أنّو يتـ تحرر صعوبة الفقرات من أثر قدرات الأفراد

مقارنة بيف صعكبة بنديف بعيدا عف مستكل قدرات الفراد، فينا تتحقؽ استقلالية معمـ 
الصعكبة عف قدرة الفرد، مف خلاؿ المكازنة بيف مفردتيف أجاب عنيا مجمكعة مف 

 الفراد كتككف دالى الترجيح ليما كالتالي:  

(     )     
  

    
    

  

  
 

 كيتـ تطبيؽ ىذه المعادلة بع ايجاد كؿ مستكل صعكبة لمفقرتيف

(     )     
  

    
 

 
           

  

    
 

 فبعد ايجاد دالة الترجيح لمفقرتيف يتـ المقارنة بينيما في المعادلة العامة  المذككرة أنفا.
 (72، ص2012)لعزالي،                                 

 
إذا فنمكذج راش يستيدؼ تحقيؽ المكضكعية في عممية القياس، عبر ضبط خاصية الاستقلالية 
 لكؿ مف صعكبة  البند مف خلاؿ تحررىا مف قدرات الفراد، كقدرات الفراد بتحررىا مف صعكبة البند.

إفّ نظرية الاستجابة لممفردة : وقدرة الفرد وفق نموذج راش فقرةمفهوم صعوبة ال-3
تيدؼ بالساس إلى تحقيؽ المكضكعية في القياس مف خلاؿ جعؿ كؿ مف مستكل قدرة الفرد كصعكبة 
البند عمى ميزاف مشترؾ، حتى يسيؿ تفسير كؿ منيما كىذا مف خلاؿ كحدة قياس تعرؼ بالمكجيت. 
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التي تيدؼ إلى تحقيؽ المكضكعية مف خلاؿ استخداـ كحدة كنمكذج راش مف بيف تمؾ النماذج 
 المكجيت، كالتي مف خلاليا تتضح العلاقة الاحتمالية بيف القدرة كالصعكبة.

إذا يمكف تعريؼ قدرة الفرد كفؽ نمكذج راش عمى أنّو المكغاريتـ الطبيعي لرجحية نجاح الفرد 
فيي تمثؿ المكغاريتـ الطبيعي  فقرةصعكبة الالتدريج عف صعكبتيا. أمّا  0عمى البنكد التي تعبر 

 (28-27ص -، ص1988)كاظـ، التدريج عف قدرتيـ.   0لرجحية الفشؿ لدل الفراد التي تعبر 

( أفّ الكصكؿ إلى تقديرات دقيقة 1995)علاـ، يذكر: معالم نموذج راشطرائق تقدير -4
مشكمة حقيقية، ذلؾ أفّ يقع الكثير مف التحيز بر تلممعالـ الخاصة بنماذج نظرية الاستجابة لممفردة يع

في تقدير معممات الصعكبة كالقدرة، كأيضا تأثر الدرجة الخاـ بعامؿ الخطأ، كما أفّ  صعكبة الساليب 
الاحصائية المسنخدمة في في التكصؿ إلى التقديرات الملائمة ىي ما يجعؿ مف معالـ الفراد كالفقرات 

. لذا ىناؾ العدد مف الساليب لمعالـ بحجـ العينة كعدد فقرات الاختبارصعبة التحديد، نظرا لتأثر ا
 المستخدمة في تقدير المعالـ لمنماذج كالتي مف أىمّيا:

تعتمد ىذه :(Maximum Likehood Estimation)طرائق الأرجحية القصوى-4-1
المفحكص  انطلاقا مف الطرائؽ عمى حساب الدالة عند أكثر مف قيمة لمقيمة لمقدرة، كيتـ تثميؿ قدرة 

أعمى قيمة لمدالة. لذا فيي تعد عممية معقدة يتـ استخراج قيميا عف طريؽ الحاسكب. )جاب الله، 
 (61، ص2019

 كىناؾ العديد مف الطرائؽ التي ترتكز عمى الرجحية العظمى مف بينيا:
 Joint Maximum Likehoodطريقة الأرجحية القصوى المشتركة)-4-2

Estimation:) عتمد ىذه الطريقة عمى البد بقيـ تقديرات مقبكلة لمعالـ الصعكبة، كقيـ مبدئية لمقدرة، ت
إذ يتـ تكظيؼ معمـ الصعكبة لتقدير معمـ القدرة ثـ تستخدـ التقديرات الخيرة لمعمـ القدرة في تقدير 

، 2012زالي، معمـ الصعكبة، حتى يتـ الكصكؿ إلى تقديرات ثابتة نسبيا لكؿ مف الصعكبة كالقدرة.)لع
 (79ص

كتسخدـ ىذه الطريقة في حالة عدـ كجكد أم معمكمة حكؿ معممة القدرة أك الصعكبة، غير أفّ 
أحد المشكلات التي تكاجو الباحث في الاعتماد عمى ىذه الطريقة حسب ما أشار إلييا )علاـ، 

بعامؿ التحيز كانطلاقيا مف المستخرجة كفقيا،نظرا لتأثرىا ( ىك عدـ دقة قيـ الخطاء المعيارية 2005
معالـ مجيكلة. كما أفّ لا يمكف تقدير قدرة الفراد الذيف اجابكا اجابة صحيحة أك خاظئة عمى جميع 

 المفردات.
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 كفؽ ىذه الطريقة باستخداـ العلاقة التالية: معالـ القدرة الصعكبة  كيتـ تقدير
 

  ∏ 

 

   

∏              

 

   

 ∏∏      
    [        ]

     

 

   

 

   

 

 للاستجابة الخطأ      ( للاستجابة الصحيحة ك)     حيث أفّ )
 

 (457، ص2021)ضعضع، 
 

 Marginal Maximum Likehoodطريقة الأرجحية القصوى الهامشية:)-4-3
Estimation) 

تختمؼ ىذه الطريقة عف طريقة الرجحية القصكل المشتركة في أنّيا تعتمد في ابجاد الدالة مف 
معالـ الفقرة كتككف مكجكدة فعميا، كيركز عمى جميع البيانات، كيركز ىذا السمكب في التعامؿ تكفر 

 مع مستكيات القدرة غير المعمكمة.
الاعتماد عمى تكزيع المعممة المراد تقديرىا، كذلؾ مف خلاؿ التعبير عف كيتـ في ىذه الطريقة 

لى أنّيا مستمدة ‘سمكب يتعامؿ مع البيانات احتمالات أنماط الاجابة بتكقعات مجتمع معيف، فيذا ال
 (485،ص2021عشكائيا مف المجتمع. )ضعضع، 

 Conditional Maximum Likehoodطريقة الأرجحية القصوى المشروطة)-4-4
Estimation) 

ىذه الطريقة مف أفّ ىناؾ شرطا كافيا لتقدير معالـ القدرة عند الفراد  في( 2009يشير )التقي، 
، كالشرط الكافي لتقدير معممة الصعكبة كيتمثؿ ىذا الشرط في مجمكع الفقرات التي أجاب عنيا الفرد

ىك مجمكع الفراد الذيف اجابكا اجابة صحيحة، أمّ أفّ البيانات التامة تحذفيا ىذه الطريقة، سكاء 
بات الصحيحة كاممة عمى الفقرات أك الاجابات الخاطئة الكاممة عمى المفردات، كبالنسبة لمقدرات الاجا

الفراد الذيف تحصمكا عمى العلامة الكاممة كالفراد الذيف بـ يتحصمكا عمى أم علامة. كىذه الطريقة 
 تطبؽ غالبا مع نمكذج راش الذم يتكافر فيو ىذا الشرط.

تقدـ ىذه الطريقة نتائج (: Cohen’s Approximationبية )طريقة كوهين التقري-4-5
، كيظير ىذا التقارب في التقدير مع قريبة مف القيـ المستخرجة باستخداـ طريقة الرجحية القصكل
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الاختبارات التي يككف عدد فقراتيا كبير نسبيا، أمّا الاختلاؼ فيظير في قيمة الخطأ المعيارم 
 (62ص، 2019لمتقديرات )جاب الله،

 (Bayesain Ability Estimationطريقة بييز في تقدير القدرة)-4-6

تعتمد ىذه الطريقة في تقدير معممي نمكذج راش عمى افتراض تكزيعات معينة مسبقة لممعالـ يمكف 
اشتراطيا مف خلاليا الحصكؿ عمى تكزيعات بعدية تمكف مف الكصكؿ إلى تقديرات أكثر دقة ، 
 -كتستخدـ ىذه الطريقة أسمكبيف لمكصكؿ إلى تقديرات القدرة ىما: أسمكب التقدير البعدم المتكفع

 (124، ص 2023)ىريمؾ ، أسمكب التقدير البعدم العظـ. 

كما أفّ ىناؾ العديد مف إفّ ىذه الطرائؽ يمكف استخداميا مع نمكذج راش احادم المعمـ، 
في تقدير المعالـ. كيبقى اختيار الطريقة المناسبة مرتبط بالنمكذج المستخدـ كحجـ  الخرل الطرائؽ

 العينة المحدد.

ينطمؽ نمكذج راش مف مجمكعة مف الافتراضات الساسية، التي :ج راشافتراضات نموذ-5
تمثؿ مجمكعة مف القكاعد الساسية الكاجب تكفرىا في أم اختبار حتى يمكف اعتباره أنّو تـ تصميمو 
كفؽ نمكذج راش، ىذه الافتراضات تمثؿ الافتراضات العامة لنظرية الاستجابة لممفردة، غير أفّ 

افتراض المنحنى المميز لمفقرة، كالذم يتـ التحقؽ منو تبعا لمنمكذج المستخدـ.  الاختلاؼ يتمثؿ في
 كىذه الافتراضات ىي:

رية يعتمد ىذا الافتراض عمى افّ استجابات الفراد عمى الفقرات الاختباأحادية البعد: -5-1
 تتحكـ فييا سمة كامنة كاحدة. كتككف ىذه السمة ىي المسيطرة عمى أداء الفراد.

يقكـ ىذا الافتراض عمى أفّ الاستجابات كصعكبة الفقرات تككف الاستقلال الموضعي: -5-2
مستقمة عف بعضيا البعض احصائيا، إذ يمكف أف يتـ قياس مستكل صعكبة الفقرات بعيدا عف قدرات 

يس الفراد، كمستكل قدرات الفراد بعيدا عف صعكبة الفقرات، ما يجعؿ أفّ الاستجابة عمى فقرة معينة ل
 (Hambelton&all,1991 p,p 10-11ليا أثر عمى استجابة عمى فقرة أخرل. )

(، أفّ احتماؿ الاجابة الصحيحة لمفرد عمى الفقرة يككف مستقلا  عمى اجابتو عمى 2013كيرل )علاـ، 
المفردات الخرل، كذلؾ عند ضبط القيـ التقديرية لمصعكبة، مما يعني أف الفقرات لا ترتبط فيما بينيا 

 (55، ص2020)عفيؼ كعدة، احصائيا. 
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كـ ىذا الافتراض عمى تفسير العلاقة الاحتمالية بيف يقتوازي المنحنيات المميزة لمفقرة: -5-3
طمؽ راش في تفسير ذلؾ مف خلاؿ ينمستكل القدرة كاحتمالية الكصكؿ إلى الاجابة الصحيحة، ك 

كالاختلاؼ فيما بينيا يككف في مستكل الصعكبة اعتبار أفّ جميع الفقرات ليا نفس القدرة التمييزية 
 فقط، كالشكؿ التالي يبيف ذلؾ:

 
 : يمثل منحنى مميز لمفقرة  نموذج راش(6رقم) شكل

 (winstepsالمصدر: )برنامج 
مستكل قدرة الفرد، كالمحكر العمكدم احتماؿ الاجابة الصحيحة لمفرد عمى  ييمثؿ المحكر الفق

الفقرة، كيتضح جميا أنّو ىناؾ علاقة طردية بيف مستكل القدرة كاحتمالية الاجابة الصحيحة، فكمما 
( التدريج بمثابة المتكسط الفعمي 0، كيعد )ازدادت قدرة الفرد تزداد احتمالية الكصكؿ للإجابة الصحيحة

 (0.5( لكجيت ىك )0مقدرة، فاحتمالية الاجابة عمى الفقرة عند مستكل القدرة يساكم )ل
 كحتى يتضح ذلؾ يقدـ الشكؿ التالي منحنى مميز لثلاث فقرات كفؽ نمكذج راش:

 



 انفصم انثانث:                                    نظشيت الاستدابت نهمفشدة )نمىرج ساش(
 

76 
 

 
 :  منحنى مميز لثلاث فقرات تختمف فيما بينها في مؤشر الصعوبة(7رقم) شكل

 (61، ص2005)علام،    المصدر:             
يتضح مف خلاؿ الشكؿ أفّ الفقرات ليا نفس الميؿ أم أنّيا ليا نفس القدرة التمييزية، لكنيا 

( ىي فقرة صعبة بالمقارنة مع الفقرة 3فيما بينيا في مستكل الصعكبة، فنجد أف الفقرة رقـ )تختمؼ 
( لكجيت، أمّا 1تككف مستكل القدرة يساكم) ( عمى ىذه الفقرة عند0.5(، ذلؾ أف احتماؿ الاجابة )2)

( -1( عند مستكل قدرة الفراد يككف عند )0.5( فيي تعد سيمة لفّ احتماؿ الاجابة )1الفقرة رقـ )
 لكجيت.

فيذا المنحنى يظير عدـ تقاطع بيف الفقرات، ما يعني أنّو لا يكجد أثر لمتخميف كاختلاؼ القكة 
، 2005ىذه الافتراض مف أىـ الافتراضات في نمكذج راش.)علاـ،  التمييزية بيف الفقرات، لذا يعد

 (61ص
كحتى يتحقؽ ىذا الافتراض، فإنّو يتـ ايجاد قيـ التمييز مف خلاؿ معامؿ الارتباط بيف أداء الفرد 

يجب أف تككف قيـ معاملات ار إلى أنّو عمى الفقرة كالدرجة الكمية المتحصؿ عمييا في الاختبار، كيش
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 (.0.15 ±عاملات التمييز )متكسط م اقعة ضمف المدلالتمييز  ك 
(Hambelton&Swaminathan,1985 ,p157)                                        

كيظير مف خلاؿ الاستجابات الحقيقية للأفراد، أم أفّ  عامل السرعة في الاجابة:-5-4
 لعامؿ الزمف.الاجابة الخاطئة عمى الفقرة تمثؿ قدرتو الفعمية كلا تعزل 

( إلى أفّ التحقؽ مف مدل 2005يشير )علاـ،  :وفق نموذج راش دالة المعمومات -6
دقة تقدير القدرات بعد اختيار النمكذج المناسب يتـ بعدة أساليب المذككرة سابقا، ىذه الدقة يمكف 

تساعد عمى بناء  التعبير عنيا باستخداـ دالة المعمكمات بيانيا. فيك يعد مف المفاىيـ الساسية التي
 أدكات قياس كالاختبارات أكثر دقة.

فيذه الفقرات المككنة للاختبار تكضح بعض المعمكمات حكؿ قدرة المفحكص، أمّا في نمكذج 
راش فإفّ المعمكمات التي يمكف الحصكؿ عمييا ىي مدل التقارب بيف معممة الصعكبة لمفقرة كمعممة 

 العلاقة التالية:القدرة لممفحكص، كيستدؿ عمييا مف خلاؿ 

                ……. 
 حيث أف: 

II(  :دالة المعمكمات لمفقرة 

Pi (   :( احتماؿ الاجابة الصحيحة لمفرد ذك القدرة )( عف الفقرةi) 

Qi (  :( احتماؿ الاجابة الخطأ لمفرد ذك القدرة )( عف الفقرةi.) 

(، كذلؾ عندما تتساكل نسبة 0.25المعمكمات )في دالة كأكبر قيمة يمكف الحصكؿ عمييا 
احتماؿ الاجابة الصحيحة مع احتماؿ الاجابة الخطأ. كمف خلاؿ الدالة يمكف استنتاج الفقرات التي 

 (26-24ص -، ص2007تككف معمكماتيا ضعيفة كخطؤىا المعيارم كبيرا جدا. )عميرة، 
إفّ نمكذج راش يعد مف أبسط نماذج نظرية الاستجابة  :استخدامات نموذج راش-7

لممفردة، فيك يعتمد عمى معممة كاحدة في تفسير أداء الفرد كىك معممة الصعكبة مف خلاؿ تقدير 
العلاقة بيف مستكل الصعكبة لمفقرة كاحتمالية الاجابة الصحيحة عمييا، كرغـ بساطة النمكذج مف 

معرفة اسسو كالمجالات التي يكظؼ خلاليا كالتي مف ند استخدامو الناحية النظرية، إلّا أنّو كجب ع
 بينيا:
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  في مجاؿ قياس التحصيؿ كالذكاء مف خلاؿ اعداد اختبارات معرفية مف أجؿ تحقيؽ
 مكضكعية القياس كاتخاذ القرارات المناسبة.

 .يستخدـ في تصميـ بنكؾ السئمة كتقييـ أحادية البعد 
 لاختبارات التحصيمية المكضكعية )اختيار مف متعدديناسب ىذا النمكذج خاصة مع ا- 

التكممة( كالاختبارات متعددة التدريج، ككف أفّ عامؿ التخميف فييا  –أسئمة الترتيب 
 (63، ص2019يككف منخفضا.  )جاب الله، 

 يتمتع نمكذج راش بمجمكعة مف المزايا منيا:: مميزات نموذج راش-8
  فيما يخص السمة الكامنة، أم عدـ تقاطع المنحنيات تساكم القدرة التمييزية لمفقرات

 المميزة لمفقرات.
 .استقلالية أداء الفراد كصعكبة الفقرات عف بعضيـ البعض كغياب التفاعؿ بينيـ 
 .سيكلة تحقؽ افتراضات النمكذج احصائيا 
  يحتكم أخطاء معيارية أكثر دقة كتختمؼ مف فرد لآخر  كمف فقرة لآخرل. )كتفي

 (130، ص2020الشريؼ، 
 ( مميزات أخرل لنمكذج راش في تصميـ الاختبارات كالتي تتمثؿ في: 2005كما حدد )علاـ، 

 سيكلة تقدير بارمتر النمكذج تقديرا دقيقا باستخداـ عينة قميمة العدد)عدة مئات(. -
يؤدم نمكذج راش إلى اصدار قيـ تقديرية لبارمتراتو يككف بينيا كبيف الدرجات  -

 يا تناظرا أحاديا.الخاـ المشتقة من
امكانية تكسيع استخداـ نمكذج راش في الاختبارات المقالية كالمفردات متعددة  -

البعاد، فيك يعد بمثابة الإطار المرجعي الساسي باستخداـ أم نكع مف 
 المفردات التي يشمؿ عمييا بنؾ السئمة.

إفّ تصميـ الاختبارات كفؽ نمكذج راش يتطمب : مطابقة البيانات وفق نموذج راش-9
تكفره عمى مجمكعة مف الافتراضات لمنمكذج، كما يتكجب ملاءمة البيانات لمتطمبات نمكذج 

الفقرات ( –راش، لذا تستخدـ مجمكعة مف الساليب لمتحقؽ مف ملاءمة البيانات )الفراد 
 لنمكذج راش تبعا لمحكات محددة، كتتمثؿ ىذه الساليب في:

يعد ىذا الاختبار أىـ كابسط الاختبارات لحسن المطابقة:  Chi-Square اختبار-9-1
الاحصائية المستخدمة في التحقؽ مف ملاءمة البيانات لمتطمبات نمكذج راش، كيتـ استخدامو 
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مف خلاؿ المقارنة بيف عدد الاجابات الصحيحة المتكقعة مف قبؿ النمكذج مع الاجابات 
 الملاحظة كذلؾ عف طريؽ المعادلة التالية: 

Tgi  − Ng Pgi 

 حيث أفّ:
Ng :عدد الفراد الكمي 
Pgiاحتمالية عدد الفراد الذيف سيجيبكف عمى الفقرة : 

Tgi الفقرة : عدد الفراد الفعمي الذيف أجابكا عمى 
بعد الكصكؿ إلى الفرؽ، يتـ قسمة ىذا الفرؽ عمى قيمة الانحراؼ المعيارم للأفراد 
الذيف مف المحتمؿ أنيـ أجابكا اجابة صحيحة عمى الفقرة، كىذا حتى يمنح لمفرؽ معنى 

 لمبكاقي المعيارية كالتي تستخرج كفؽ العلاقة التالية:
 

 

Zgi=Tgi  − Ng Pgi  

σgi 

 حيث أفّ:
 

σgi=

 
                   

 

(Andrich&Marais,2019,p168) 
 

كيتـ الحكـ عمى ملاءمة البيانات لمتطمبات نمكذج استنادا لمنسبة الفائية مف خلاؿ المقارنة مع 
(، فإذا كانت المتحصؿ عمييا لكؿ مف الفرد كالفقرة غير دالة، k-1القيـ المجدكلة عف درجات الحرية )

البيانات مطابقة لمنمكذج، كتككف غير مطابقة لمنمكذج في حاؿ كجكد قيـ دالة، كبالتالي تحذؼ فإفّ 
 (225، ص1995ىذه البيانات. )علاـ، 

إلى أفّ ىذا الاختبار ينطمؽ مف  (1988تشير )كاظـ، : الكميةاحصاء )ت( لمملاءمة -9-2
أحد افتراضات النمكذج، كىك أفّ جميع الفقرات الاختبارية تثير الاستجابات لدل الفراد نفسيا عمى 
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متصؿ السمة. كيقكـ ىذا السمكب قياس مدل الاتفاؽ بيف المتغير الذم تعرفو فقرة ما مع المتغير 
 الذم تعرفو باقي الفقرات.

ء )ت( لمملاءمة الكمية انطلاقا مف التفاعؿ كؿ مف الفرد/الفقرة، مف كيتـ حساب قيمة احصا
خلاؿ متكسط بكاقي المربعات، كتككف البكاقي في ىذه الحالة صكرة بكاقي المجمكعات كتككف كفؽ 

 العلاقة التالية:

 
لمملاءمة انطلاقا مف متكسط المربعات المكزكنة مف خلاؿ ايجاد كما يمكف حساب قيمة )ت( 

بيف الاستجابة الملاحظة كالمتكقعة مف قبؿ النمكذج، ثـ جمع مربعات الفركؽ كتقسيميا عمى  الفركؽ
 تكقع النمكذج كفؽ العلاقة التالية:

 
 كعامة يتـ الحكـ عمى ملاءمة البيانات كفؽ احصاء الملاءمة إذا كانت:

  1متكسط المربعات المكزكنة أصغر أك يساكم  
       (78-77ص-، ص1988)كاظـ،  قيمة )ت( صفرية كغير دالة 
يعمؿ ىذا المحؾ عمى تحقيؽ افتراض  محك تساوي القدرة التمييزية لمفقرات:-9-3

المنحنى المميز لمفقرة، كما أنّو يتـ الاستدلاؿ عميو مف خلاؿ القدرة التمييزية لكؿ فقرة، 
 كتقارب معاملات التمييز لمفقرات، يدؿ عمى ملاءمتيا لمنمكذج. 

 (1647، ص2016 كالقيكجي،)فريال، 
إفّ جكدة الاختبار تتحكـ فيو مجمكعة :الخصائص السيكومترية وفق نموذج راش-10

مف العكامؿ التي تؤثر عمييا سكاء عمى بنية الاختبار ككؿ أك عمى الفقرات، اذا كجب التحقؽ مف 
 الخصائص السيككمترية للاختبارات.

التقميدية تقكـ عمى أفّ الثبات كالصدؽ مستقميف فالنظرة لمخصائص السيككمترية كفؽ النظرية 
عف بعضيما البعض احصائيا، فقد يككف الاختبار ثابتا كلا يككف صادقا، كالتقدير الاحصائي لكؿ 

، كتعتبر أف الخطأ المعيارم لمقياس يككف كاحدا لجميع الفراد، كما أفّ منيما يختمؼ عف الآخر
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لخطاء العشكائية يرجع إلى بنية الاختبار. أم أفّ قيمة الثبات استقرار فقرات الاختبارات كخمكىا مف ا
تتأثر بدرجة كبيرة بشكؿ الفقرة كقدرتيا عمى القياس. غير أفّ النظرة الحديثة لمقياس نحك مؤشرات 

كاحدة لا يمكف  ةالصدؽ كالثبات تختمؼ اختلافا جكىريا، إذ تعتبر أفّ كؿ مف الصدؽ كالثبات كحد
الفصؿ بينيما، فالصدؽ يتـ التحقؽ منو عف طريؽ جمع أدلة كبينات مختمفة تدؿ عمى كجكده، كلعؿ 

إلى قدرة أداة عمى قياس ما اعد لقياسو إلى ما يؤيد تغير النظرة نحك الصدؽ ىك انتقاؿ مفيكمو مف 
ير لو بأنّو حكـ تقييمي ( كالذم يش2021الكارد في )طباع، كخنيش،  (Messick)مفيكـ آخر حدده 

لمدل قدرة الدلة الامبيريقية  كالسس المنطقية عمى دعـ كملاءمة التفسيرات كالعمميات المعتمدة عمى 
 درجات الاختبار. مف خلاؿ قدرة الدرجات عمى تبياف الداء الفعمي كدكرىا في اتخاذ القرارات الصائبة.

ياسات عبر مختمؼ المكاقؼ، أم استقرار الداء أمّا بالنسبة لمثبات فأصبح يدؿ عمى اتساؽ الق
 كقابمية تكرار نفس النتائج في نفس الظركؼ.

، إذ يعتمد عمى تقديره لمثبات كنمكذج راش يعد مف التكجيات الحديثة لنظرية الاستجابة لممفردة
 كالصدؽ عمى التطكرات الحديثة في نظريات الصدؽ، غير أنّو يضيؼ بعض المميزات الخرل تتعمؽ

 بالثبات.
ييدؼ نمكذج راش إلى العمؿ عمى تحقيؽ المكضكعية في الثبات وفق نموذج راش: -10-1

عممية القياس مف خلاؿ ضبط كالفصؿ بيف استجابات الفراد كصعكبة الفقرات، أم تحقيؽ افتراض 
فالثبات  رات.ة الثبات لدل كؿ مف الفراد كالفقالاستقلاؿ المكضعي، كىذا يعني أنّو يكجب تكفر خاصي

كفؽ نمكذج راش كنظرية الاستجابة لممفردة لدقة تقدير مكاقع الفقرات كمكاقع الفراد عمى متصؿ 
 (199، ص2019السمة. )سيد كآخركف، 

فثبات الفراد يدؿ عمى استقرار أدائيـ عبر فترة زمنية طكيمة نسبيا، كيشير أيضا إلى أنو 
 مرحمة زمنية بتطبيؽ اختبارات متعددة تقيس السمة نفسيا. الاستقرار النسبي لمقدرة الفعمية للأفراد عمى

 أم عدـ تأثر مستكل قدرتيـ بفقرات الاختبار المطبؽ عمييـ.
أمّا الجانب الثاني فيك متعمؽ بثبات الفراد كالذم يمثؿ استقرار مستكل صعكبة الفقرات رغـ 

لاستدلاؿ عميو في تحقؽ أحد ادلة كف اميا الاختبار، كلعؿ ىذا المفيكـ ياختلاؼ العينات المطبؽ عمي
 الصدؽ. 
يعد أحد المفاىيـ الجديدة التي جاءت بيا نظرية الاستجابة لممفردة بصفة معامل الفصل: -

النسبة التي تفصؿ بيف مجمكعة مف المستكيات، كالتي مف خلاليا يتـ تحديد عامة، إذ يمثؿ 
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التربيعي لنسبة الفصؿ بيف التبايف عدد الطبقات  الاحصائية، فمعامؿ الفصؿ يقدـ قيمة الجدز 
 الحقيقي كتبايف الخطأ.

(Boone & all,2014,p222) 
 1كيمثؿ ىذا المعامؿ نسبة التبايف الحقيقي إلى التبايف الملاحظ، كيجب أفّ تككف القيمة أكبر مف 

 (128، ص 2023)ىريمؾ، حتى يعتبر مقبكلا سكاء بالنسبة لمعامؿ الفصؿ لدل الفراد أك لمفقرات.  

 
ىك أسمكب آخر لنظرية الاستجابة لممفردة، يعتمد عمى تحديد عدد المستكيات الطبقات الاحصائية:     

في ( ىذا السمكب 2019خدـ زياد )، كلقد استمف خلاؿ معاملات الفصؿ لكؿ مف القدرة كالصعكبة
 دراستو لمتحقؽ مف عدد الطبقات الاحصائية كفؽ العلاقة التالية:

H=(4*G+1) / 3 

 

 حيث أفّ:
H :.عدد الطبقات الاحصائية 
G :.معامؿ الفصؿ سكاء للأفراد أك الفقرات 
نظرا لفّ نمكذج راش ينطمؽ مف افتراضات تدرس العلاقة الصدق وفق نموذج راش: -10-2

الاحتمالية بيف كؿ مف القدرة كالصعكبة، كتحقؽ ىذه الافتراضات تعني ضماف المكضكعية في عممية 
تكازم المنحنيات المميزة -الاستقلاؿ المكضعي-الافتراضات تتمثؿ في : أحادية البعدالقياس، كىذه 

ديث يستدؿ عميو مف خلاؿ مجمكعة مف الدلة حالسرعة في الاجابة. كالصدؽ في الاتجاه ال -لمفقرة
ات، الامبريقية كالنظرية، فالدلة الامبريقية ترتبط أساسا بثبات الاختبار سكاء ثبات الفراد كالفقر 

كالمستكيات التي يعرفيا المتغير لكؿ مف القدرة كالصعكبة، في حيف أفّ الدلة النظرية مرتبطة 
افتراضات نمكذج راش  تبالافتراضات الساسية كاليدؼ الرئيسي لمنمكذج المستخدـ، لذا فاذا تحقق

فرت كفؽ نمكذج كتكفرت الدلة الامبريقية كالنظرية لو، فإنّو يمكف القكؿ أفّ خاصية الصدؽ قد تك 
  راش.

كتعد ىذه البينات المستخدمة ىي بينات داخمية مرتبطة بالاختبار، كىي تعد أحد البينات المستخدمة 
 (24، ص 2008في نظرية الصدؽ الحديثة.  )تيغزة، 
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تمر عممية تحميؿ البيانات كفؽ نمكذج راش عبر  :خطوات التحميل باستخدام نموذج راش-11
 مجمكعة مف المراحؿ تككف كالتالي:

 مف خلاؿ كضع علامات الطمبة كتصحيح اجاباتيـ عمى الاختبار. مرحمة تصحيح الاختبار: -1
يتـ فييا تفريغ بيانات الطمبة كاستجاباتيـ عمى الاختبار مف خلاؿ اجاباتيـ ادخال البيانات:  -2

 عمى كؿ مفردة.
كىذه خاصية يتميز بيا نمكذج راش، أذ يتـ حذؼ البيانات التامة قبؿ حذف البيانات التامة:  -3

التحميؿ، كتتمثؿ في : حذؼ الفراد الذيف تحصمكا عمى العلامة الكاممة كالذيف لـ يتحصمكا 
حذؼ الفقرات التي تـ الاجابة عنيا اجابة صحيحة مف قبؿ  -عمى أم علامة في الاختبار

 اد، كالفقرات التي أجاب عمييا جميع الفراد اجابة خاطئة.جميع الفر 
يتـ في ىذه المرحمة التعرؼ عمى خصائص الاختبار كفؽ نمكذج راش التحميل الأولي:  -4

 كتحقؽ الافتراضات كقراءة حكؿ  البيانات غير الملائمة.
لتي لـ مف خلاؿ حذؼ البيانات الخاصة بالفراد كالفقرات احذف البيانات غير الملائمة:  -5

 تتطابؽ مع متطمبات نمكذج راش.
يتـ في ىذه المرحمة تحميؿ مككنات الاختبار كفؽ نمكذج راش كتحميؿ   التحميل النهائي. -6

 (38، ص 2020)نزام، مستكل القدرات كصعكبة الفقرات.
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 انفصم انثانث:                                    نظشيت الاستدابت نهمفشدة )نمىرج ساش(
 

84 
 

 خلاصة الفصل
فكلاىما يستيدؼ تحقيؽ تعد نظرية الاستجابة لممفردة امتدادا لمنظرية الكلاسيكية في القياس، 

المكضكعية في عممية القياس، غير أفّ نظرة نظرية الاستجابة لممفردة تختمؼ عف الكلاسيكية، فيي 
تنطمؽ مف مبدأ الاحتمالية في تفسير العلاقة بيف القدرة كالاجابة الصحيحة، كنظرا لتداخؿ عدة عكامؿ 

نمكذج راش أحد أىـ نماذج الاستجابة  في استجابات الفراد، ظيرت نماذج مختمفة لمنظرية، كيعد
، كالذم يستيدؼ دراسة احتمالية الكصكؿ إلى الاجابة الصحيحة مف مستكل القدرة كالصعكبة لممفردة

بعيدا عف أثر التخميف كغيرىا، فيك ينطمؽ مف مجمكعة افتراضات أساسية كجب التحقؽ منيا، كما أفّ 
في نمكذج راش، كعيمو فقد استعرضنا في ىذا الفصؿ تقدير معالـ القدرة كالصعكبة لو طرؽ مختمفة 

نظرية الاستجابة لممفردة كنمكذج راش، كرغـ سيكلة المر مف الناحية النظرية في تحقؽ مف نمكذج 
راش، إلّا أف التطبيؽ الميداني شيء آخر، رغـ تركيزه عمى بعد كاحد كىك بعد الصعكبة، لذا لازلنا 

في تصميـ الاختبارات في البيئة الجزائرية. كىذا حتى تتحقؽ  بحاجة إلى دراسات حكؿ نمكذج راش
 المكضكعية في القياس.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الرابع
 إجراءات الدراسة الميدانية

 

  



 

 

 

 الفصل الرابع: الإجراءات المنهجية لمدراسة
تمييد-  

منيج الدراسة-1  
مجتمع كعينة الدراسة -2  

حدكد الدراسة-3  
أداة الدراسة -4  

الساليب الاحصائية المستخدمة في الدراسة-5  
خلاصة الفصؿ-  
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 تمهيد:
الإجراءات المنيجية المعتمدة في الدراسة الحالية، مف خلاؿ ضبطيا ككيفية تناكليا  يتناكؿ ىذا الفصؿ

كتطبيقيا ميدانيا، فالبحث العممي يبنى عمى أسس عممية محددة، لذا سنتعرض الخطكات المستخدمة 
 في البحث، بدءا بمنيج الدراسة كصكلا إلى الساليب المستخدمة في تحميؿ النتائج.

 منهج الدراسة-1
إف البحث العممي عممية دقيقة كمحددة بخطكات عممية ،فيك مؤسس عمى مراحؿ ممنيجة كجب 

كيعتبر تحديد المنيج المستخدـ  إتباعيا لمحصكؿ عمى نتائج عممية كعممية لمبحث ذات قيمة كدلالة.
في العممية البحثية مف أىـ ىذه الخطكات ،فيك الذم يحدد تكجيات الباحث في عممية بناء البحث 
كصياغة الفركض كالسئمة البحثية ،كما أنو ينطمؽ مف الىداؼ النظرية كالإجرائية التي يحددىا 

 الباحث ،كمف خلاؿ المنيج المستخدـ يتـ تفسير النتائج المتكصؿ إلييا.
الذم ينطمؽ مف كصؼ  ستكشافيكقد اعتمد الباحث في دراستو عمى المنيج الكصفي الا

مف أجؿ  كالتحقؽ مف كجكد تمؾ السمة كما ىي مكجكدة في الكاقع،  الظاىرة أك السمة محؿ الدراسة
لذا   (78، ص2014.)عباس كآخركف، تحديد مدل تكفر الخاصية  لدل أفراد العينة الممثمة لممجتمع

فعممية بناء اختبار تحصيمي محكي المرجع كفؽ نمكذج راش في مقياس القياس التربكم كبناء 
الاختبارات المدرسية  تنطمؽ مف التعرؼ عمى خطكات البناء الاختبار كمدل استيعاب الطمبة لممفاىيـ 

لمنيج الكصفي ما يجعؿ ا كالتعرؼ عمى التمتع الاختبار بافتراضات نمكذج راش المتعمقة بالمقياس،
 ىك المنيج المناسب. لاستكشافيا

 مجتمع وعينة الدراسة-2
ي عدُّ تحديد مجتمع الدراسة مف المكر ذات الىمية البالغة في البحث العممي، فمف خلالو 
يتعرؼ الباحث عمى خصائص المجتمع المستيدؼ كمدل تجانسو كالقدرة عمى إجراء مسح شامؿ عميو 

 لا لمخصائص المكجكدة في المجتمع.أك أخذ جزء منو يككف ممث
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)أبك علاـ، . فالمجتمع يمثؿ جميع الفراد الذيف يشترككف في خصائص يمكف ملاحظتيا
. كنظرا لعدـ الثانية عمكـ التربيةحدد الباحث مجتمع دراستو بطمبة السنة (، ليذا 154، ص2005

 إلى أسمكب المعاينة.القدرة عمى الكصكؿ إلى جميع أفراد المجتمع المستيدؼ لجأ الباحث 
مف خلاؿ المحافظة  فالمعاينة تساعد الباحث عمى انتقاء أفراد ليـ نفس خصائص المجتمع،

حتى يتـ تطبيؽ الدراسة عمييـ كمف ثـ تعميـ النتائج. لذا يجب  عمى جميع خصائص المجتمع الاصمي
ي المجتمع كتضمينيا عمى الباحث أثناء اعتماده ىذا السمكب المحافظة عمى الخصائص المكجكدة ف

 (2018، ص2014)عباس كآخركف،  في العينة. 
طالبا في السنة الثانية عمكـ التربية تـ اختيارىـ باستخداـ  298كتككنت عينة الدراسة مف 

–بسكرة، محمد لميف دباغيف –محمد خيضر عبر أربع جامعات )جامعة  القصديةطريقة العينة 
 (المسيمةجامعة  -جامعة خميس مميانة -2سطيؼ 

 حدود الدراسة-3
ت عدُّ عممية اختيار مكاف إجراء الدراسة مف العناصر الميمة في البحث العممي، فيي تساعد 
الباحث عمى الكصكؿ إلى عينة كمجتمع البحث المدركس بسيكلة كبالتالي يمكف مف خلاليا تعميـ 

 عميو النتائج المتكصؿ إلييا في حدكد مكاف إجراء الدراسة.
 الباحث ىذه المتطمبات مف خلاؿ تحديد حدكد دراستو في:كقد حدد 

كالتي كانت تتمثؿ في شعبة عمكـ التربية بكمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعية الحدود المكانية:  - أ
 -جامعة خميس مميانة -2سطيؼ –بسكرة، محمد لميف دباغيف –بجامعات محمد خيضر 

 جامعة المسيمة
 2022/2023الثاني مف السنة الجامعية السداسي الحدود الزمانية: -ب - ب

 طمبة السنة الثانية عمكـ التربية الحدود البشرية: -ج      
 

نظرا لفّ الدراسة الحالية تستيدؼ اعداد اختبار تحصيمي مرجعي المحؾ : أداة الدراسة -4
ميـ الاختبار كفؽ نمكذج  راش لطمبة السنة الثانية عمكـ التربية لابد مف كضع الخطكات الاجرائية لتص

 ( كالتي تتمثؿ فيما يمي:1995(، علاـ )2000المحكي كفؽ ماحدده كؿ علاـ)
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نظرا لفّ الاختبار مرتبط بمقياس القياس التربكم لمسنة الثانية  تحديد الكفايات الأساسية: -1
ت عمكـ التربية، فقد تـ الاستعانة  بدليؿ التككيف لمسنة الثانية عمكـ التربية كتـ تحديد الكفايا

 الساسية التي يجب أف يتضمنيا الاختبار المحكي كالتي تتمثؿ في:
 التعرؼ عمى ماىية   القياس كالتقكيـ في التربية. 
 .التحكـ بمستكيات القياس 
 التعرؼ  عمى أدكات قياس التحصيؿ الدر اسي. 
 التحكـ بطرؽ تحميؿ جكدة فقرات الاختبارات التحصيمية. 
  كمكثكقية  نتائجوالتحقؽ مف صلاحية الاختبار. 
 .الاطلاع عمى النظريات المستخدمة في القياس التربكم 

تعمؿ ىذه المرحمة عمى تحميؿ تحميل الكفايات الأساسية إلى مكوناتها: -2
إلى كفايات  لمقياس القياس التربكم الساسيةكالتي تمثؿ في ىذه الدراسة المحاكر  الكفاية
ميؿ اليرمي البنائي، كسيتـ تكضيح ذلؾ مف مشكمة مف خلاؿ التح )أىداؼ خاصة( فرعية

 خلاؿ الجدكؿ التالي:
 : تحميل المكونات الأساسية لمقياس القياس التربوي(3) رقم جدول
 الىداؼ الاجرائية اليدؼ الخاص بالمحكر المحكر

 
 
 
 

مدخؿ إلى القياس كالتقكيـ في 
 التربية

 
 
 
 

ماىية  أف يتعرؼ الطالب عمى 
 القياس كالتقكيـ في التربية

 

أفّ يعرؼ الطالب القياس في 
 التربية

أف يميز الطالب بيف القياس 
 كالتقكيـ

أفّ يتعرؼ الطالب عمى 
 المفاىيـ الساسية في القياس

أف يكضح الطالب مجالات 
 استخداـ القياس في التربية

أف يذكر الطالب مراحؿ نشأة 
 القياس التربكم 

 
 

 
 

أف يعدد الطالب مستكيات 
 القياس في التربية
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التحكـ بمستكيات 

 القياس.
 

 
 أف يبيف مستكيات القياس

 
 بيف الطالب يميز أف
 القياس مستكيات
 الساليب يحدد أف
 مستكل حسب المناسبة الاحصائية

 القياس
التعرؼ  عمى أدكات 

 .اسيقياس التحصيؿ الدر 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

التحكـ بطرؽ تحميؿ 
جكدة فقرات الاختبارات 

 
 
 
 
 
 

أف يختار أحد أشكاؿ الاختبارات 
 التحصيمية المناسبة

 
 

 أدكات الطالب يحدد أف
 التحصيؿ في المستخدمة القياس
 الدراسي
 أشكاؿ بيف الطالب  يفرؽ أف
 التحصيمية الاختبارات
 مزايا الطالب يحدد
 التقميدية التحصيمية الاختبارات
 جدكؿ فائدة الطالب يبيف أف

 الاختبارات تصميـ في المكاصفات
 التحصيمية
 الطالب يفاضؿ أف
  التحصيمية الاختبارات بيف
 أشكاؿ بيف الطالب يقارف أف
 .التحصيمية الاختبارات
 أثر مشكمة الطالب  يحدد أف
 المكضكعية الاختبارات في التخميف
 الطالب يحدد أف

  السئمة صياغة شركط
 ةالاختباري
 أشكاؿ بيف الطالب يميز أف
 الاختبارية الفقرات

 
 

 مؤشر الطالب يعرّؼ أف
 البند صعكبة
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  .التحصيمية
أف يفسر  مؤشرات جكدة الفقرات 

 الاختبارية

 مؤشر الطالب يحسب أف
 .البند صعكبة

 مف اليدؼ الطالب يحدد أف
 التمييز مؤشر استخداـ
 قيمة الطالب يستنتج أف
 التمييز مؤشر

 
 
 
 

التحقؽ مف صلاحية 
 .الاختبار كمكثكقية  نتائجو

 
أف يقدّر  قيمة مؤشر الثبات في 

 الاختبارات التحصيمية

 مؤشر الطالب يعرّؼ أف
 الاختبار ثبات

 مؤشر قيمة الطالب يفسر أف
 الثبات
 مؤشرات الطالب يحدد أف 
 التحصيمية الاختبارات ثبات تقدير

 كيفية الطالب يبيف أف
 الثبات تقدير مؤشرات استخداـ
 .النصفية التجزئة عمى المعتمدة
 تقدير طرؽ الطالب يعدد أف
   الثبات

أف يحدد مجاؿ تفسير قيمة 
 مؤشر الثبات

 قيمة الطالب يستنتج أف
 التحصيمية الاختبارات ثبات مؤشر
 النسب لمطريقة كفقا

 بقيمة الطالب يتنبأ أف - 
 للاختبار الجديد الثبات معامؿ

أف يحسب الطالب عدد 
الفقرات المطمكبة للاختبار حتى 

 يككف معامؿ ثباتو معيف
 أخطاء الطالب يحدد أف  

 القياس
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 تمكقع الطالب يكضح أف
 عمى اعتمادا  الحقيقية الدرجة
 لمقياس المعيارم الخطأ

 قيمة الطالب يحسب أف
 لمقياس المعيارم الخطأ

أف يتعرؼ عمى طرؽ تقدير 
 صدؽ الاختبارات التحصيمية

 مفيكـ الطالب يعرؼ أف-
 التحصيمية الاختبارات في الصدؽ

 الطرؽ الطالب يعدد أف
 صدؽ مؤشر تقدير في المختمفة

 التحصيمية الاختبارات
 الصدؽ نكع الطالب يبيف أف
 التحصيمية الاختبارات في الملائـ

النظريات الاطلاع عمى 
المستخدمة في القياس 

 التربكم.

أف يتعرؼ الطالب عمى نظريات 
 القياس

 بيف الطالب يميز أف 
 لافتراضات تبعا القياس نظريات

 :منيا كؿ
 

بعد الانتياء مف تحميؿ المككنات تأتي مرحمة صياغة صياغة الأهداف السموكية:  -3
 لكؿ مجاؿ مف مجالات مقياس القياس التربكم. كية، مف خلاؿ ضبط الىداؼ الخاصةالىداؼ السمك 

I. التربية في كالتقكيـ القياس ماىية عمى الطالب يتعرؼ أف  
II. القياس مستكيات الطالب يبيف أف 
III. المناسبة التحصيمية الاختبارات أشكاؿ أحد الطالب يختار أف 
IV. الاختبارية الفقرات جكدة مؤشرات  الطاب يفسر أف 
V. التحصيمية الاختبارات في الثبات  مؤشر قيمة الطالب يقدر أف 
VI. التحصيمية الاختبارات صدؽ تقدير طرؽ عمى الطالب يتعرؼ أف 
VII. القياس نظريات عمى الطالب يتعرؼ أف. 

بعد الانتياء مف ضبط الىداؼ الخاصة لكؿ مجاؿ مف مجالات مقياس القياس التربكم، تأتي 
 الإجرائية)السمككية ( كالتي تككف كالتالي:مرحمة صياغة الىداؼ 



 انفصم انشابع:                                     الإخشاءاث انمنهديت نهذساست
 

93 

 

 
 
 : صياغة الأهداف السموكية للاختبار المحكي المرجع(4) رقم جدول
المستكل المعرفي  اليدؼ الإجرائي  اليدؼ الخاص

 لميدؼ الإجرائي
 
 
 
 الطالب يتعرؼ أف -1

 في كالتقكيـ القياس ماىية عمى
 التربية

 التذكر التربية في القياس الطالب يعرؼ أفّ  .1
 الفيـ كالتقكيـ القياس بيف الطالب يميز أف .2
 الساسية المفاىيـ عمى الطالب يتعرؼ أف .3

 لمقياس
 التذكر

 القياس استخداـ مجالات الطالب يكضح أف .4
 التربية في كالتقكيـ

 الفيـ

 التذكر التربكم القياس نشأة مراحؿ الطالب يذكر أف .5
 الطالب بيفي أف  -2

 القياس مستكيات
 التذكر التربية في القياس مستكيات الطالب يعدد أف .6

 الفيـ القياس مستكيات بيف الطالب يميز أف .7
 المناسبة الاحصائية الساليب يحدد أف .8

 القياس مستكل حسب
 الفيـ

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الطالب يختار أف -3
 التحصيمية الاختبارات أشكاؿ أحد

 المناسبة

 المستخدمة القياس أدكات الطالب يحدد أف .9
 الدراسي التحصيؿ في

 الفيـ

 أشكاؿ بيف الطالب  يفرؽ أف - .10
 التحصيمية الاختبارات

 الفيـ

 الاختبارات مزايا الطالب يحدد أف- .11
 التقميدية التحصيمية

 الفيـ

 المكاصفات جدكؿ فائدة الطالب يبيف أف- .12
 التحصيمية الاختبارات تصميـ في

 الفيـ

 الاختبارات بيف الطالب يفاضؿ أف .13
 التحصيمية

 التركيب 

 الاختبارات أشكاؿ بيف الطالب يقارف أف .14
 .التحصيمية

 التحميؿ

 الفيـ في التخميف أثر مشكمة الطالب يحدد أف .15
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 المكضكعية الاختبارات
  السئمة صياغة شركط الطالب يحدد أف .16

 الاختبارية
 الفيـ

 الفقرات أشكاؿ بيف الطالب يميز أف- .17
 الاختبارية

 الفيـ

 
  الطاب يفسر أف -4
 الاختبارية الفقرات جكدة مؤشرات

 التذكر البند صعكبة مؤشر الطالب يعرّؼ أف .18
 التطبيؽ .البند صعكبة مؤشر الطالب يحسب أف .19
 استخداـ  مف اليدؼ الطالب يحدد أف .20

 التمييز مؤشر
 الفيـ

 التطبيؽ التمييز مؤشر قيمة الطالب يستنتج أف- .21
 
 
 
 
 
 

 الطالب يقدر أف .5
 الاختبارات في الثبات  مؤشر قيمة

 التحصيمية

 التذكر الاختبار ثبات مؤشر الطالب يعرّؼ أف .22
 التقكيـ الثبات مؤشر قيمة الطالب يفسر أف .23
 ثبات تقدير مؤشرات الطالب يحدد أف - .24

 التحصيمية الاختبارات
 الفيـ

 مؤشرات استخداـ كيفية الطالب يبيف أف- .25
 النصفية التجزئة عمى المعتمدة الثبات تقدير

 الفيـ

 التذكر   الثبات تقدير طرؽ الطالب يعدد أف .26
 الفيـ الثبات مؤشر قيمة تفسير مجاؿ يحدد أف .27
 ثبات مؤشر قيمة الطالب يستنتج أف .28

 النسب لمطريقة كفقا التحصيمية الاختبارات
 التطبيؽ

 عمى المؤثرة العكامؿ الطالب يحدد أف - .29
 الاختبارات التحصيمية ثبات مؤشر

 الفيـ

 الثبات معامؿ بقيمة الطالب يتنبأ أف- .30
 للاختبار الجديد

 التطبيؽ

 المطمكبة الفقرات عدد الطالب يحسب أف- .31
 معيف ثباتو معامؿ يككف حتى للاختبار

 التطبيؽ

 الفيـ القياس أخطاء الطالب يحدد أف - .32
 المعيارم الخطأ قيمة الطالب يحسب أف- .33

 لمقياس
 التطبيؽ
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  الحقيقية الدرجة تمكقع الطالب يكضح أف- .34
 لمقياس المعيارم الخطأ عمى اعتمادا

 التطبيؽ

 
 

 الطالب يتعرؼ أف -6
 الاختبارات صدؽ تقدير طرؽ عمى

 التحصيمية

 في الصدؽ مفيكـ الطالب يعرؼ أف- .35
 .التحصيمية الاختبارات

 التذكر

 في المختمفة الطرؽ الطالب أف يعدد - .36
 التحصيمية الاختبارات صدؽ مؤشر تقدير

 الفيـ

 في الملائـ الصدؽ نكع الطالب يبيف أف - .37
 التحصيمية الاختبارات

 التحميؿ

 عمى الطالب يتعرؼ أف   7
 .القياس نظريات

 القياس نظريات بيف الطالب يميز أف - .38
 :منيا كؿ لافتراضات تبعا

 الفيـ

 

 ثانيا: مرحمة البناء:
بعد الانتياء مف مرحمة التحميؿ كالتي تـ فييا تحديد الكفايات الساسية التي تتمثؿ في  

الىداؼ العامة لمقياس القياس التربكم كالتي تـ تحميؿ إلى أىداؼ خاصة تمثؿ كؿ مجاؿ 
الكارد ذكره في برنامج التككيف لمسنة الثانية عمكـ التربية في المقياس، كصكلا إلى تحميؿ 

 الخاصة إلى أىداؼ إجرائية سمككية. الىداؼ
 ننتقؿ الآف إلى مرحمة البناء كالتي تمر بالخطكات التالية:

 
 :مرحمة إعداد المواصفات التفصيمية للاختبار 

تـ إعداد جدكؿ مكاصفات خاصة بالاختبار المحكي المرجع في مقرر القياس 
ضبط عدد  مف خلاؿالتربكم كالذم تـ فيو عرض كيفية عرض اعداد الاختبار 

صر الفعؿ السمككي الىداؼ السمككية كالىمية النسبية لكؿ مكضكع، كأيضا كتبة عنا
 .يكضح ذلؾكالجدكؿ التالي 
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 : جدول مواصفات للاختبار المحكي المرجع في مقياس القياس التربوي(5) رقم جدول

 

 المدىز 

 

 

غدد 

 الحصص

  المجاٌ المػسفي للأهداف الظلىهيت

 

غدد 

 الأطئلت

اليظبت 

ت  المئىٍ

 للأطئلت

 

الأهميت 

اليظبيت 

 للمىطىع
م الترهيب الخدليل الخطبيم الفهم الخرهس  الخلىٍ

 %15 % .13 8 0 0 0 0 2 3 3 مدخل إلى اللياض التربىي 

اث اللياض  %10 %10 6 0 0 0 0 2 1 2 مظخىٍ

 %25 %30 18 0 1 1 0 7 0 5 أدواث كياض الخدصيل

ت  %15 %10 6 0 0 0 2 1 1 3 جدليل مؤػساث حىدة الفلساث الاخخبازٍ

 %30 %34 21 1 0 1 5 6 3 6 الصدق والثباث والػىامل المؤثسة فيهما

اث اللياض  %5 %3 2 0 0 0 0 1 0 1 هظسٍ

 %100 %100 61 1 1 2 7 19 8 20 المجمىع
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 6ىدفا سمككيا تـ تقسيميا عمى  (38)يبيف الجدكؿ أعلاه أفّ عدد الىداؼ السمككية بمغ 
مجالات التي يتضمنيا المقياس، إذ تـ تقسيـ عدد الىداؼ تبعا للأىمية النسبية لممكضكع كالذم تـ 

 استخراجو مف خلاؿ العلاقة التالية:

     
 عدد الحصص المجاؿ
العدد الكمي لمحصص

 الىمية النسبية لممكضكع    

 (102، ص2011)عبد الرحمف،                            
تأتي ىذه المرحمة  بعد الانتياء مف اعداد الخطة الخطوة الثانية: بناء المفردات الاختبارية: 

الاختبارية لا تتـ بصكرة عشكائية بؿ تتـ بدقة التفصيمية للاختبار، إذ أف انتقاء كاعداد المفردات 
كمكضكعية، لكي تككف عمـ قياس المتغير مضبكطة. كنظرا لفّ الدراسة تستيدؼ قياس مستكل 
الكفاية في مقرر القياس التربكم كبناء الاختبارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية، فإفّ الباحث 

ذلؾ أف اختيار شكؿ الاختبار المناسب مرتبط باليدؼ اختار اختبار مرجعي المحؾ، أضؼ إلى 
 الساسي مف الاختبار كالنمكذج القياس المستيدؼ مف أحد نماذج نظرية الاستجابة لممفردة.

كبما أفّ الدراسة الحالية اعتمدت نمكذج راش أحادم المعمـ لمتحقؽ مف افتراضاتو كتكفرىا في 
(، 1-0ابة عمى المفردة الاختبارية تككف ثنائية التدريج)الاختبار، كىذا النمكذج يشترط أفّ الاستج

كاستنادا إلى مجمكعة مف الدراسات السابقة التي حاكلت التحقؽ مف افتراضات نمكذج راش أحادم 
المعمـ في الاختبارات التحصيمية المحكية، فقد تـ اعتماد الاختبار الاختيار مف متعدد ذك أربع بدائؿ. 

ىدفا سمككيا مكزعا تبعا لممستكيات المعرفية كفؽ صنافة بمكـ  (38)يقيس  فقرة(61)تألؼ الاختبار مف 
 مثمما كرد في جدكؿ المكاصفات أعلاه.

كيكضح الجدكؿ التالي المستكيات المعرفية التي يقيسيا الاختبار تبعا للأىمية النسبية لممكضكع 
 كالىداؼ السمككية المحددة كالتالي:
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 : عدد الأهداف السموكية وعدد الأسئمة في الاختبار المحكي المرجع(6رقم ) جدول 

 
 
 المجال المعرفي للأهداف السموكية 

 المجمكع التقكيـ التركيب التحميؿ التطبيؽ الفيـ التذكر
 38 1 1 2 7 19 8 عدد الىداؼ السمككية

 61 1 2 4 11 33 10 عدد السئمة
المئكية لعدد السئمة في النسبة 

 المستكل
16% 54% 18% 7% 3% 2% 100% 

الىداؼ  لعدد المئكية النسبة
 المستكل السمككية في

21% 50% 18% 5% 3% 3% 100% 

يبيف الجدكؿ أعلاه أف مستكل الفيـ ضمف المجاؿ المعرفي لصنافة بمكـ  ىك الذم ارتكزت عميو 
( مف مجمكع الىداؼ %50ىدفا سمككيا أم بالنسبة ) 19الىداؼ السمككية، فقد بمغ عددىا 

( سؤالا أم بنسبة 61( سؤالا مف أصؿ)33) مستكلالسمككية، بينما كاف عدد السئمة في ىذا ال
( 10( أىداؼ سمككية ك)8التذكر كالحفظ بػػ) مستكلثـ يميو  لمفقرات(  مف المجمكع الكمي 54%)

بينما  فقرة( 11( أىداؼ سمككية ك)7التطبيؽ، فقد بمغت عدد الىداؼ السمككية فيو) مستكلأمّا  فقرات
( سمككييف، في حيف أفّ كؿ 2( أسئمة تعكس )4التحميؿ، فقد قدر عدد أسئمة الاختبار فيو بػػ) مستكل
التركيب فكاف لمستكل الفقرات التركيب كالتقكيـ فقد كاف لكؿ منيما ىدفا سمككيا كاحدا، أمّا  مستكلمف 

 .فقرة كاحدةكالتقكيـ  فقرتيف
 (1كيمكف الاطلاع أكثر عمى استمارة تحكيـ الاختبار في الممحؽ رقـ )

نظرا لطبيعة الدراسة كالتي تعتمد عمى تكظيؼ نمكذج : الخصائص السيكومترية للأداة-5
المدرسية، فإفّ راش في بناء الاختبار المحكي المرجع في مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات 

تقدير الخصائص السيككمترية يككف في الفصؿ الخامس مف تحميؿ النتائج، ىذا لـ يمنع مف اعتماد 
 عمى طريقة كلاسيكية في تقدير الصدؽ.
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: تـ ارساؿ الاختبار إلى مجمكعة مف المحكميف لمتعرؼ عمى آرائيـ حكؿ الصدق الوصفي -
البدائؿ، كارتباط الفقرات باليدؼ المحدد، حيث تـ صياغة الىداؼ السمككية، كصياغة الفقرات ك 

 الاكتفاء بتقديـ تكجييات حكؿ الفقرات كالتي تـ تعديؿ الصياغة المغكية ليا، .

 الأساليب الاحصائية والبرامج  المستخدمة في الدراسة:-6
 تتمثؿ في:نظرا لفّ ىذه الدراسة استكشافية، فإنّنا سنتعمد عمى أساليب احصائية البسيطة التي 

 التكرارات كالنسب المئكية لكصؼ العينة كخصائصيا، كصؼ الىداؼ السمككية.-
لتحميؿ   WINSTEPSأمّا للإجابة عمى أسئمة الدراسة فقد لجأنا إلى البرنامج الاحصائي 

البيانات مف خلاؿ اعتماده عمى مجمكعة مف الساليب الاحصائية المتقدمة مثؿ: اختبار الاحصائي 
Z  ؽ مف مطابقة البيانات لنمكذج راش.لمتحق 

 طريقة البكاقي لمتحقؽ مف افتراض أحادم البعد كالاستقلاؿ المكضعي.
 

 خلاصة الفصل
إفّ الكصكؿ إلى نتائج دقيقة كمكضكعية في البحث العممي تتطمب الالتزاـ بالإجراءات البحثية 

لذا عرضنا في ىذا الفصؿ المتعارؼ عمييا، تبعا لممنيج المستخدـ كاليدؼ الساسي لمدراسة، 
الاجراءات المتبعة مف أجؿ بناء اختبار محكي المرجع في مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات 

 المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية  كفؽ نمكذج راش.



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الخامس
 عرض ومناقشة نتائج الدراسة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 الفصل الخامس: عرض ومناقشة نتائج الدراسة
 

 تمهيد
 الجزء الأول: عرض وتحميل نتائج الدراسة

 تحميل نتائج السؤال الأول-1
 الثانيتحميل نتائج السؤال -2
 تحميل نتائج السؤال الثالث-3
 تحميل نتائج السؤال الرابع-4
 تحميل نتائج السؤال االخامس-5
 تحميل نتائج السؤال السادس-6

 الجزء الثاني: مناقشة وتفسير نتائج الدراسة
 مناقشة وتفسير نتائج السؤال الأول-1
 نتائج السؤال الثاني مناقشة وتفسير-2
 نتائج السؤال الثالث مناقشة وتفسير-3
 نتائج السؤال الرابع مناقشة وتفسير-4
 نتائج السؤال االخامسمناقشة وتفسير -5
 .نتائج السؤال السادس مناقشة وتفسير-6

 خلاصة البحث  -7
التوصيات والاقتراحات-8
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 تمهيد
عمى السئمة كمدل تحقؽ  يتناكؿ ىذا الفصؿ التحميؿ الكمي لنتائج الدراسة مف خلاؿ الإجابة

افتراضات نمكذج راش في الاختبار المحكي المرجع في مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات 
 المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية.

 الجزء الاول: عممية التحميل
 مرت عممية التحميؿ باستخداـ نمكذج راش كفؽ الخطكات المحددة

( في 1(، يأخذ الطالب العلامة)1-0إذ كاف الاختبار ثنائي التدريج )تصحيح الاختبار: -1
 ( 61( في حالة الاجابة الخاطئة ، أكبر العلامة يمكف الحصكؿ عمييا )0حالة الاجابة الصحيحة ك)

مف  excelتصحيح الاختبار، تـ تفريغ البيانات في برنامج بعد الانتياء مف ادخال البيانات: -2
 winstepsتو حتى يناسب متطمبات برنامج أجؿ اعداده كملاءم

كفي ىذه المرحمة تحذؼ جميع البيانات التامة سكاء للأفراد الذيف  حذف البيانات التامة: -3
( أك الفقرات التامة التي أجاب عمييا 61-0حصمكا عمى العلامة الكاممة مف الطرقيف )

أم منيميا ككف أف  (، كفي حالتنا ىذه لـ يتـ حذؼ298-0جميع الفراد عمى الطرقيف )
 (.58-4الدرجات تراكحت بيف )

 كىنا تتـ عممية تحميؿ البيانات كفؽ نمكذج راشمرحمة التحميل:  -4
ؿ يتمتع الاختبار مرجعي المحؾ في مقياس القياس التربكم كبناء ىتحميل نتائج السؤال الأول:

 كفؽ نمكذج راش؟الاختبارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية بخاصية أحادية البعد 
 : نتائج افتراض أحادية البعد لاختبار محكي المرجع(7) رقم جدول

 المحوقؼ الملاحظ الجرز الكامن حجم ثباًن البواقي المػيازية

 100% 100% 76.5 الحباًن الكلي للاطحجابات 

 %20.1 %20.3 15.5 الحباًن الري فظسه الػامل السئيس ي

المفظس بواططة الأفساد الحباًن  5.5 7.1% 7.1% 

 %13.0 13.2% 10.1 الحباًن المفظس بواططة البىود

 %79.9 %79.7 61 مجموع الحباًن غير المفظس

 %7.5 6% 4.6 الحباًن المفظس بواططة الػامل الأول 

  %2.8 2.2 الحباًن المفظس بواططة الػامل الثاوي
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خلاؿ الجدكؿ، يتضح لنا أفّ الجذر الكامف لمتبايف لمكمي مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا مف 
(، كلكي يتحقؽ الافتراض الخاص بأحادية البعد لابد مف مقارنة النتيجة 76.5للاستجابات بمغ)

 المتحصؿ عمييا بالمحكات المحددة:
لينكر، كىذا  ( مثمما حدده%80-%20أف تتراكح نسبة التبايف الملاحظ لمعامؿ الرئيسي بيف ) -1

(، كىك لا يتبعد كثيرا %20.3ما تحقؽ مف خلاؿ بمكغ نسبة التبايف الملاحظ لمعامؿ الرئيسي )
 (.%20.1عف تكقعات النمكذج التي حددىا بػػ)

، كىذا 5قيمة الجذر الكامف لمتبايف المفسر لمعامؿ الكؿ )الكؿ في البكاقي( لا تتجاكز قيمتو  -2
 (4.6حصؿ عمييا بػػ)ما تحقؽ، إذ قدرت القيمة المت

( كىك ما تحقؽ أيضا في ىذا %3نسبة التبايف المفسر لمعامؿ الثاني يجب أف لا تتجاكز ) -3
 (.%2.8الاختبار، فبمغت نسبة التبايف المفسر لمعامؿ الثاني )

كم تحقؽ فيو افتراض أحادية كمنو يمكف القكؿ أفّ الاختبار المحكي المرجع في القياس الترب
 .البعد

ىؿ يتمتع الاختبار مرجعي المحؾ في مقياس القياس التربكم –: ائج السؤال الثانيتحميل نت
 كبناء الاختبارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية بخاصية الاستقلاؿ المكضعي كفؽ نمكذج راش؟

ؿ تـ الاعتماد عمى طريقتيف لمتحقؽ مف الاستقلاؿ المكضعيالسؤاللإجابة عمى ىذا   
الكلى: تشير ىذه الطريقة إلى أف تحقؽ الاستقلاؿ المكضعي يتحقؽ بتحقؽ الطريقة 

افتراض أحادية البعد، لذا فبعدما تحققنا مف أػف الاختبار المحكي المرجع في مقياس القياس 
 التربكم يتمتع بخاصية أحادية البعد، فإنّو آليا يتحقؽ معو افتراض الاستقلاؿ المكضعي.

لإيجاد الارتباط بيف البكاقي لزكاج المفردات  Q3ماد عمى مؤشر الطريقة الثانية: الاعت
 كتحصمنا فيو عمى النتائج التالية: 

 : قيم الارتباط بين أزواج البنود(8) رقم جدول
 معامؿ الارتباط  البنكد

12البند  39البند   0.24 
3البند 55البند   0.27-  
10البند 12البند   0.27-  
15البند 22البند   0.26-  
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9البند 22البند   0.25-  
2البند 22البند    0.25-  
12البند  22البند    0.23-  
9البند 10البند   0.23-  
25البند  3البند    0.22-  
32البند  22البند    0.22-  

 

( كىي قيـ مقبكلة -0.27 -0.24يتضح مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف قيـ الارتباط تراكحت بيف )
 Winsteps(، كباعتمادنا أيضا عمى برنامج -0.3-0.3الذم حدد قيمة )  Hambeltonتبعا لمحؾ 

( كحد أعمى لاعتبار أف أزكاج البنكد مستقمة احصائيا عف بعضيا، 0.7كالذم حدد فيو لينكر قيمة )
عف بعضيا البعض، كبالتالي كبالتالي مف خلاؿ النتائج المستعرضة يمكننا اعتبار أف البنكد مستقمة 

فإفّ افتراض الاستقلاؿ المكضعي في الاختبار المحكي المرجع في مقياس القياس التربكم كبناء 
 الاختبارات المدرسية قد تحقؽ. 

 
ىؿ يتمتع الاختبار المحكي المرجع في مقياس القياس التربكم -تحميل نتائج السؤال الثالث

 الثانية عمكـ التربية بافتراض تكازم منحنيات المميزة الفقرة؟كبناء الاختبارات المدرسية لمسنة 
لمتحقؽ مف ىذا الافتراض الذم يتطمب تساكم مؤشر التمييز لمفقرات تـ الاعتماد عمى برنامج 

winsteps  الذم لا يتـ حساب معممة التمييز إلا في حاؿ طمب منو ذلؾ، كتحصمنا عمى النتائج
 التالية:

 : قيم معممة  التمييز ومتوسطها لمبنود قبل حذف البيانات غير الملائمة(9) رقم جدول
معممة  البند 

التمييز 
 )لوجيت(

مؤشر  البند
التمييز 
 )لوجيت(

مؤشر  البند
التمييز 
 )لوجيت(

مؤشر  البند
التمييز 
 )لوجيت(

1 0.63 17 1.16 33 0.53 49 0.55 
2 0.91 18 1.34 34 1.16 50 0.99 
3 0.82 19 1.09 35 1.21 51 1.35 
4 1.06 20 0.78 36 1.15 52 0.89 
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5 1.21 21 1.01 37 0.90 53 1.13 
6 1.10 22 1.20 38 1.01 54 1.31 
7 1.25 23 1.08 39 0.84 55 1.04 
8 1.04 24 0.31 40 0.72 56 1 
9 0.80 25 1.13 41 1.23 57 0.59 
10 1.29 26 1.15 42 1.58 58 0.78 
11 0.73 27 1.06 43 1.21 59 0.86 
12 1 28 1.16 44 1.20 60 1.34 
13 0.84 29 1.06 45 0.99 61 0.79 
متكسط قيـ معممة  0.93 46 1.02 30 1.15 14

 التمييز
15 1.14 31 1.08 47 0.88 1.01 
16 1.07 32 1.06 48 0.90 

 
-0.31يبيف الجدكؿ أعلاه أف قيـ مؤشر التمييز لفقرات الاختبار المحكي  تراكحت بيف )

(، الذم اعتبر أف قيـ التمييز المقبكلة 2011( لكجيت، إذ تعد قيما مقبكلة حسب ما حدده لينكر)1.58
لكي يتحقؽ افتراض  1لكجيت(، كمتكسط قيـ التمييز تككف قريبة مف  2-0.5تككف ضمف حدكد )

( التي كانت قيمة مؤشر تمييزه خارج المجاؿ 24م المنحنيات، فباستثناء البند رقـ )تكاز 
(، فإفّ باقي البنكد تقؿ ضمف المجاؿ، كما أف قيمة متكسط قيـ مؤشر التمييز 0.31المحدد)
( مما يدؿ عمى تحقؽ افتراض تكازم المنحنى 1( لكجيت  كىي قيمة قريبة جدا مف )1.01بمغت)

 .Sفي الاختبار المحكي المرجع، كالتي تككف شكؿ بياناتيا تتخذ حرؼ المميز لمفقرات 
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 التحميؿ الثاني: بعد حذؼ البيانات غير الملائمة لمنمكذج
 : قيم معممة  التمييز ومتوسطها لمبنود بعد حذف البيانات غير الملائمة(10) رقم جدول

مؤشر  البند 
 التمييز

مؤشر 
التمييز 
 )لوجيت(

قيمة  البند
مؤشر 
 التمييز

مؤشر 
التمييز 
 )لوجيت(

قيمة  البند
مؤشر 
 التمييز

مؤشر 
التمييز 
 )لوجيت(

قيمة  البند
مؤشر 
 التمييز

مؤشر 
التمييز 
 )لوجيت(

2 0.34 0.82 20 0.27 0.75 38 0.39 0.98 61 0.29 0.77 
 معممة التمييزمتوسط قيم  0.76 0.32 39 0.98 0.36 21 0.74 0.32 3

4 0.38 1.04 22 0.45 1.25 41 0.48 1.20 
5 0.41 1.12 23 0.42 1.09 43 0.47 1.23 1.0 

 متوسط قيمة مؤشر التمييز 1.15 0.42 44 1.15 0.43 25 1.07 0.42 6

7 0.43 1.18 26 0.42 1.12 45 0.38 0.95 0.378 

8 0.37 1.03 27 0.40 1.03 46 0.31 0.90 
9 0.31 0.71 28 0.46 1.15 47 0.28 0.85 
10 0.46 1.24 29 0.37 1.01 48 0.34 0.90 
12 0.33 0.94 30 0.34 1.03 50 0.39 1.01 
13 0.33 0.78 31 0.40 1.12 52 0.34 0.87 
14 0.42 1.12 32 0.38 0.97 53 0.42 1.08 
15 0.39 1.04 34 0.40 1.10 55 0.38 1.06 
16 0.41 1.05 35 0.44 1.22 56 0.39 1 
17 0.43 1.17 36 0.44 1.16 58 0.31 0.72 
19 0.40 1.04 37 0.31 0.85 59 0.20 0.83 

 
بعد حذؼ البيانات غير الملائمة تـ اعادة التحميؿ، كأظيرت النتائج أف قيمة معممة التمييز 

( 1بػ)( لكجيت، كىي قيـ مقبكلة أمّا متكسط معممة التمييز فقد قدرت 1.25-0.72تراكحت بيف)
 لكجيت، كىي قيمة مثالية مثمما ذكر لينكر كبالتالي فإفّ افتراض تكازم المنحنى المميز لمفقرة قد تحقؽ.
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كتـ التأكد أيضا مف الافتراض مف خلاؿ التحقؽ مف تساكم القدرة التمييزية لمفقرات، إذ تراكحت 
كبالتام يتحقؽ تساكم ( 0.378( كبمتكسط قيـ يساكم )0.48-0.27قيـ مؤشر التمييز بيف )

 معاملات التمييز الذم بتحققو يتحقؽ افتراض تكازم المنحنيات المميزة لمفقرة.

 
 :: يوضح المنحنى المميز لمفقرات(8رقم) شكل

 (winstepsالمصدر: )برنامج 
( لكجيت، مما يعكس عمى كجكد 1يتضح مف خلاؿ الشكؿ أفّ قيمة معممة التمييز مقاربة ؿ )

 نفس المستكل لمقدرة التمييزية لمفقرات، بينما يظير الاختلاؼ في مستكل صعكبة الفقرات. 
 

الاختبار مرجعي المحؾ في مقياس القياس التربكم  ىؿ يتمتع–تحميل نتائج السؤال الرابع
 خصائص السيككمترية كفؽ نمكذج راش؟بالارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية كبناء الاختب
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 الثبات 
 معامل الثبات والفصل للأفراد والمفردات قبل حذف البيانات غير الملائمة (:11) رقم جدول

الطبقات  معامل الفصل معامل الثبات 
 الاحصائية

الجذر التربيعي  الانحراف المعياري
لمتوسط الأخطاء 
 المعيارية لمقياس

 0.30 0.85 4 2.84 0.89 الأفراد
 0.13 0.67 7 5 0.96 المفردات

 

( بمعامؿ فصؿ 0.89يكضح الجدكؿ أف قيمة معامؿ الثبات للأفراد قبؿ الحذؼ بمغت )
طبقات، مما يدؿ ( 4(، أمّا عدد الطبقات الاحصائية فقد بمغت )2( كىك معامؿ أكبر مف )2.84)

(كىي ضمف المجاؿ 0.85( مستكيات مف القدرة، كبمغت قيمة الانحراؼ المعيارم )4عمى كجكد )
(، أما الجذر التربيعي لمتكسط الخطاء المعيارية لمقياس فقد بمغت 1-0المقبكؿ للانحراؼ المعيارم)

(0.30.) 
( كىك أكبر 5بمعامؿ فصؿ يساكم )( 0.96أماّ بالنسبة لممفردات فقد قدر معامؿ الثبات ليا بػػ)

( مستكيات 7( طبقات ما يعني كجكد )7(، في حيف كاف عدد الطبقات الاحصائية يساكم )2مف)
( كالجذر التربيعي لمتكسط الخطاء المعيارية 0.67لمصعكبة، فيما كانت قيمة الانحراؼ المعيارم)

 (0.13لمقياس )
 ل الثبات والفصل للأفراد والمفردات بعد  حذف البيانات غير الملائمة: معام(12) رقم جدول

الطبقات  معامل الفصل معامل الثبات 
 الاحصائية

الجذر التربيعي  الانحراف المعياري
لمتوسط الأخطاء 
 المعيارية لمقياس

 0.34 0.90 4 2.64 0.87 الأفراد
 0.13 0.69 7 5.11 0.96 المفردات

 
بعد حذؼ الفراد غير الملائميف كالبنكد غير الملائمة، تـ اعادة تحميؿ البيانات كتكصمنا إلى 

(، أمّا 2.64( بمعامؿ فصؿ يساكم)0.87نتائج مشابية تقريبا، فقد بمغت قيمة معامؿ الثبات للأفراد)
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لمعيارم ( طبقات احصائية، في حيف قدرت قيمة الانحراؼ ا4عدد الطبقات الاحصائية فقد قدر ب)
 (0.34( كالجذر التربيعي لمتكسط الخطاء المعيارية لمقياس بػػ)0.90بػ)

( كعدد 5.11( بمعامؿ فصؿ يساكم)0.96أمّا بالنسبة لمفقرات، فقد قدر معامؿ ثباتيا بػػػ )
( طبقات احصائية، أمّا الانحراؼ المعيارم كالجذر التربيعي لمتكسط الخطاء 7الطبقات الاحصائية )

( عمى التكالي. مما يدؿ عمى أفّ الداة تتمتع 0.13-0.69ية لمقياس فقد بمغت قيمتيا )المعيار 
 بخاصية الثبات بدرجة عالية.

إفّ النظرية الحديثة في القياس تنظر إلى أفّ الصدؽ يستدؿ عميو مف خلاؿ الصدق:  -4-2
فكمما كاف الاختبار ثابتا دؿ ذلؾ مجمكعة مف البينات كالدلة الامبيريقية، كمف بيف ىذه الدلة الثبات، 

عمى صدقو، كنظرا لتمتع الاختبار المحكي المرجع في مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات 
 المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية بمعامؿ ثبات عاؿ سكاء للأفراد أك الفقرات دؿ ذلؾ عمى صدقو.

اس مف خلاؿ تمتع كسيادة عامؿ كاحد كمف الدلة الامبيريقية أيضا تحقؽ مكضكعية القي
كتحكمو في استجابات الفراد)أحادية البعد(، كأيضا الاستقلاؿ الاحصائي لممفردات عف بعضيا بعض 
كعدـ تأثرىا باستجابات الفراد) الاستقلاؿ المكضعي(، كىذا ما تحقؽ في الاختبار المحكي المرجع  

رسية لمسنة الثانية عمكـ التربية. كبالتالي يمكف اعتبار لمقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات المد
 الاختبار صادقا.

تلائـ مفردات الاختبار مرجعي المحؾ في مقياس ىؿ –تحميل نتائج السؤال الخامس
 القياس التربكم كبناء الاختبارات المدرسية متطمبات نمكذج راش؟
في تحميؿ البيانات  WINSTEPSلمتحقؽ مف ىذا الافتراض تـ الاعتماد عبمى برنامج 

 :كتحصمنا عمى النتائج التالية
: تحميل معمم الصعوبة لمفردات الاختبار المحكي المرجع في مقياس القياس (13) رقم جدول

 التربوي قبل حذف البيانات غير الملائمة

  
الدرجة 
 الخاـ

 
 الصعكبة
 )لكجيت(

 
الخطأ 

 المػيازي 

 الخازحيةالمطابقة  الداخليةالمطابقة 
محوطط 

 المسبػات

(MNSQ) 

احصاء 

 الملاءمة

(ZSTD) 

محوطط 

 المسبػات

(MNSQ) 

احصاء 

 الملاءمة

(ZSTD) 

المتكسط 
 الحسابي 

139.1 0.00 0.13 1 0.1- 1 0.0 
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الانحراؼ 
 المعيارم

40.3 0.68 0.01 0.08 1.5 0.11 1.3 

 

متكسط الحسابي لإحصاء الملاءمة في المطابقة الداخمية تبيف نتائج الجدكؿ أعلاه أفّ قيمة 
(، بينما في المطابقة الخارجية بمغت قيمة متكسط الحسابي  1( بمتكسط مربعات يساكم )-0.1بمغت)

(، أمّا قيمة الانحراؼ المعيارم فقد بمغت 1( كمتكسط مربعات يساكم)0لإحصاء الملاءمة )
ة الداخمية كالخارجية، مما يدؿ عمى أفّ ىناؾ بنكدا غير ( إحصاء الملاءة في المطابق1.3(ك)1.5)

 فّ تحذؼ كالجدكؿ التالي يبيف ذلؾ:ملاءمة كجب أ
 

 : المفردات غير المطابقة لمنموذج راش تبعا لإحصاءات الملاءمة(14) رقم جدول

 
( في ZSTDبندا تجاكزت فييا  قيمة احصاء الملاءمة) 12يبيف الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ 

( كبالتالي تحذؼ ىذه -2-2المطابقة الخارجية كالخارجية حدكد المجاؿ المقبكؿ كالمحدد بيف )
(، إذ 57، 54، 33-1-42-60-49-11-51-18-24-40المفردات الاختبارية. كىذه البنكد ىي)

 
  لفقسةزقم ا

ام
لخ

ة ا
ح ز

لد
ا

ط  
ثبا

الاز
ل 

ام
مػ

ي )
ىائ

الث
r p

bs
) 

 

حي
لو

ة)
وب

صػ
ال

  ت(

ي  ز
ػيا

الم
طأ 

لخ
ا

 

 الخازحيةالمطابقة  المطابقة الداخلية

ط 
ط

حو
م

ت
ػا

سب
الم

 

(
M

N
SQ

ء  (
صا

ح
ا

مة
لاء

الم
 

(
ZS

TD
ط  (
ط

حو
م

ت
ػا

سب
الم

 

(
M

N
SQ

ء  (
صا

ح
ا

مة
لاء

الم
 

(
ZS

TD
) 

40 52 0.05 1.63 0.16 1.25 2.3 1.46 2.7 
24 109 0.10 0.47 0.13 1.28 4.9 1.26 3.3 
54 110 0.49 0.46 0.13 0.88 2.4- 0.88 1.8- 
18 118 0.49 0.32 0.13 0.89 2.4- 0.86 2.1- 
51 119 0.49 0.31 0.13 0.88 2.5- 0.87 2- 
57 126 0.25 0.19 0.13 1.12 2.6 1.13 2 
11 127 0.29 0.18 0.13 1.06 1.4 1.15 2.3 
33 150 0.25 0.18- 0.12 1.12 2.9 1.12 2 
49 154 0.25 0.25- 0.12 1.11 2.7 1.14 2.2 
60 156 0.46 0.28- 0.13 0.92 2- 0.88 2.1- 
42 168 0.52 0.47- 0.13 0.85 3.8- 0.81 3.2- 
1 199 0.19 0.97- 0.13 1.13 2.3 1.23 2.5 
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(. كبالتالي فيذه البنكد لـ تتطابؽ مع 3.3 -3.2انحصرت قيـ ىذه البنكد لإحصاء الملاءمة بيف )
 متطمبات نمكذج راش كبالتالي تحذؼ.

 
التحميؿ الثاني: بعد حذؼ البنكد غير الملائمة تـ اعادة التحميؿ لمبيانات كتـ التكصؿ لمنتائج 

 التالية:
الصعوبة لمفردات الاختبار المحكي المرجع في مقياس القياس  ةمعمم قيم : تحميل(15) رقم جدول

 التربوي بعد حذف البنود غير الملائمة
  

الدرجة 
 الخاـ

 
 الصعكبة
 )لكجيت(

 
الخطأ 

 المػيازي 

 الخازحيةالمطابقة  المطابقة الداخلية
محوطط 

 المسبػات

(MNSQ) 

احصاء 

 الملاءمة

(ZSTD) 

محوطط 

 المسبػات

(MNSQ) 

احصاء 

 الملاءمة

(ZSTD) 

المتكسط 
 الحسابي 

138.5 0.00 0.13 1 0.1- 1 0.0 

الانحراؼ 
 المعيارم

41.3 0.70 0.01 0.06 1.1 0.08 1.0 

( لكجيت، كالانحراؼ المعيارم 0يتضح مف خلاؿ الجدكؿ أف متكسط تكزيع  الصعكبة بمغ )
(، 0.13(، أماّ الخطأ المعيارم لممتكسط الحسابي لتقديرات صعكبة البنكد فقد بمغ )0.70يساكم )

-1) (MNSQ)لإحصاء المطابقة الداخمية كالخارجية، فقد بمغ المتكسط الحسابي لمتكسط المربعات 
الحسابي في المطابقة  ( فقد كاف متكسطوZSTD)( عمى التكالي، كمتكسط احصاء الملاءمة 1

( كىك كضع مثالي يدؿ 1( بانحراؼ)0( كالمطابقة الخارجية)1.1بانحراؼ معيارم ) (-0.1الداخمية )
 عمى ملاءمة البيانات لمتطمبات نمكذج راش.

( 49كمف خلاؿ ىذه النتائج تـ تقدير مستكل صعكبة المفردات للاختبار النيائي كالمككف مف )
 كالجدكؿ التالي يبيف ذلؾ:   الفقرة( 12بعد حذؼ )
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 : مستوى صعوبة البنود للاختبار المحكي المرجع بعد حذف المفردات غير الملائمة(16رقم ) جدول

 
زقم 

 الفقسة

 

ام
لخ

ة ا
ح ز

لد
ا

ط  
ثبا

الاز
ل 

ام
مػ

ي )
ىائ

الث
r p

bs
) 

 

حي
لو

ة)
وب

صػ
ال

  ت(

ي  ز
ػيا

الم
طأ 

لخ
ا

 

 الخازحيةالمطابقة  المطابقة الداخلية

ط 
ط

حو
م

ت
ػا

سب
الم

 

(
M

N
SQ

ء  (
صا

ح
ا

مة
لاء

الم
 

(
ZS

TD
ط  (
ط

حو
م

ت
ػا

سب
الم

 

(
M

N
SQ

ء  (
صا

ح
ا

مة
لاء

الم
 

(
ZS

TD
) 

59 52 0.20 1.67 0.16 1.16 1.6 1.21 1.3 
21 66 0.36 1.32 0.15 1.01 0.1 1 0 
46 74 0.31 1.14 0.15 1.06 0.8 1.10 0.9 
47 73 0.28 1.16 0.15 1.10 1.3 1.12 1 
28 90 0.46 0.82 0.14 0.92 1.3- 0.91 1- 
37 89 0.31 0.84 0.14 1.08 1.2 1.08 0.9 
16 98 0.41 0.67 0.14 0.97 0.4- 1 0 
20 96 0.27 0.71 0.14 1.11 1.8 1.15 1.7 
50 97 0.39 0.69 0.14 1 0 0.98 0.2- 
56 97 0.39 0.69 0.14 1 0 1 0 
41 101 0.48 0.62 0.13 0.91 1.6- 0.89 1.3- 
61 101 0.29 0.62 0.13 1.09 1.6 1.14 1.6 
38 113 0.39 0.41 0.13 0.98 0.4- 1.18 2.3 
27 116 0.40 0.36 0.13 0.99 0.2- 0.97 0.4- 
53 118 0.42 0.32 0.13 0.98 0.4- 0.95 0.7- 
6 121 0.42 0.27 0.13 0.97 0.6- 0.98 0.2- 
43 121 0.47 0.27 0.13 0.92 1.6- 0.91 1.3- 
23 120 0.42 0.29 0.13 0.97 0.7- 0.98 0.3- 
36 122 0.44 0.25 0.13 0.94 1.2- 0.98 0.3- 
58 125 0.31 0.20 0.13 1.08 1.6 1.13 1.9 
45 124 0.38 0.22 0.13 1 0.1 1.10 1.4 
10 134 0.46 0.06 0.13 0.93 1.7- 0.93 1- 
13 134 0.33 0.06 0.13 1.06 1.3 1.12 1.7 
14 136 0.42 0.02 0.13 0.97 0.7- 0.94 0.9- 
25 138 0.43 0.01- 0.13 0.96 1- 0.94 0.9- 
3 136 0.32 0.02 0.13 1.08 1.8 1.07 1.1 
19 138 0.40 0.01- 0.13 1 0.1- 0.96 0.6- 
32 138 0.38 0.01- 0.13 1.02 0.4 0.98 0.3- 
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بييف الجدكؿ أعلاه أف الفقرات حققت تطابقا مع ما يتطمبو نمكذج راش، إذ تراكحت قيـ مؤشر    
( لكجيت، كالذم 1.67( بػػ)59( لكجيت، فأعمى قيمة كانت لمبند)-1.48 -1.67الصعكبة لو بيف)

( لكجيت كالذم أجاب -1.48بػػ)( 30)فقرة( فردا اجابة صحيحة كأدنى قيمة كانت لم52أجاب عميو )
-1.21(  عند المطابقة الداخمية ك)1.16-0.91( فردا  عند مجاؿ متكسط مربعات )222عميو)
( -0.3-1.7( كمتكسط المربعات في المطابقة الخارجية كىي قيـ مقبكلة تندرج ضمف المجاؿ )0.88

 .كبالتالي يمكف القكؿ أف البيانات قد تطابقت مع متطمبات نمكذج راش

22 142 0.45 0.07- 0.13 0.92 1.9- 0.95 0.7- 
26 144 0.42 0.11- 0.13 0.97 0.7- 0.96 0.6- 
15 152 0.39 0.23- 0.13 0.99 0.2- 0.99 0.1- 
2 154 0.34 0.27- 0.13 1.05 1.1 1.07 1 
5 155 0.41 0.28- 0.13 0.97 0.7- 0.96 0.6- 
9 158 0.31 0.33- 0.13 1.08 2 1.07 1 
7 166 0.43 0.46- 0.13 0.96 0.9- 0.90 1.4- 
39 163 0.32 0.41- 0.13 1.06 1.5 1.08 1.1 
52 169 0.34 0.51- 0.13 1.03 0.8 1.05 0.7 
34 171 0.40 0.54- 0.13 0.97 0.6- 0.95 0.7- 
4 177 0.38 0.64- 0.13 0.99 0.2- 0.99 0.2- 
48 175 0.34 0.61- 0.13 1.02 0.5 1.06 0.8 
35 176 0.44 0.63- 0.13 0.94 1.3- 0.88 1.6- 
29 179 0.37 0.68- 0.13 1 0 0.97 0.4- 
8 190 0.37 0.87- 0.13 0.99 0.2- 0.99 0.1- 
55 192 0.38 0.90- 0.13 0.98 0.3- 0.94 0.7- 
44 199 0.42 0.97- 0.13 0.93 1.4- 0.99 0.1- 
12 200 0.33 1.04- 0.14 1.02 0.3 1.04 0.4 
31 207 0.40 1.17- 0.14 0.94 0.9- 0.93 0.6- 
17 221 0.43 1.45- 0.15 0.91 1.3- 0.81 1.5- 
30 222 0.34 1.48- 0.15 1 0 0.92 0.6- 
المتكسط 
 الحسابي

138.5  0 0.13 1 0.1- 1 0 

الانحراؼ 
 المعيارم 

40.5  0.7 0.01 0.06 1.1 0.09 1 
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ىؿ تلائـ استجابات طمبة السنة الثانية عمكـ التربية عمى الاختبار -تحميل نتائج السؤال السادس
 مرجعي المحؾ في مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات المدرسية متطمبات نمكذج راش؟ 

 طالبا: 298بعد تحميؿ البيانات تحصمنا عمى النتائج التالية لمعينة البالغ عددىـ 
: تحميل قدرات الأفراد في الاختبار المحكي المرجع في مقياس القياس التربوي قبل (17) رقم جدول

 حذف البيانات غير الملائمة

  
الدرجة 
 الخاـ

 
 القدرة

 )لكجيت(

 
الخطأ 

 المػيازي 

 الخازحيةالمطابقة  المطابقة الداخلية
محوطط 

 المسبػات

(MNSQ) 

احصاء 

 الملاءمة

(ZSTD) 

محوطط 

 المسبػات

(MNSQ) 

احصاء 

 الملاءمة

(ZSTD) 

المحوطط 

 الحظابي 

28.5 0.16- 0.30 1 0 1 0 

الاهحساف 

 المػيازي 

10.7 0.90 0.04 0.8 
 

0.08 0.13 0.09 

 
( لكجيت، كالانحراؼ المعيارم -0.16يتضح مف خلاؿ الجدكؿ أف متكسط تكزيع  القدرة بمغ )

(، 0.30(، أماّ الخطأ المعيارم لممتكسط الحسابي لتقديرات قدرات الفراد فقد بمغ )0.90يساكم )
-1) (MNSQ)لإحصاء المطابقة الداخمية كالخارجية، فقد بمغ المتكسط الحسابي لمتكسط المربعات 

الحسابي في المطابقة  ( فقد كاف متكسطوZSTD)( عمى التكالي، كمتكسط احصاء الملاءمة 1
( كىك كضع مثالي يدؿ 0.09( بانحراؼ)0( كالمطابقة الخارجية)0.08(بانحراؼ معيارم )0الداخمية )

 عمى ملاءمة البيانات لمتطمبات نمكذج راش.
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 قيم الأفراد غير الملائمين لنموذج راش:  (18) رقم جدول
 
 الفراد
 

 
الدرجة 
 الخاـ

 
 القدرة

 
الخطأ 
 المعيارم

 المطابقة الخارجية المطابقة الداخمية
متكسط 
 المربعات

(MNSQ) 

احصاء 
 الملاءمة

(ZSTD) 

متكسط 
 المربعات

(MNSQ) 

احصاء 
 الملاءمة

(ZSTD) 
18 39 0.63 0.28 1.18 1.8 1.35 2.5 
5 22 0.63- 0.28 1.15 1.4 1.31 2.2 

62 27 0.26- 0.27 0.80 2.6- 0.79 2.3- 
17 26 0.33- 0.27 0.79 2.6- 0.82 1.9- 
79 26 0.33- 0.27 1.16 1.8 1.23 2.1 
114 17 1.05- 0.30 1.25 1.8 1.45 2.2 

في المطابقة ( ZSTDأفراد تجاكزت فييا  قيمة احصاء الملاءمة) 6يبيف الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ    
( كبالتالي يحذؼ الفراد كىؤلاء الفراد -2-2الخارجية كالخارجية حدكد المجاؿ المقبكؿ كالمحدد بيف )

-2.6 -2.5(، إذ انحصرت قيـ ىذه البنكد لإحصاء الملاءمة بيف )114-79-17-62-5-18ىـ)
 (. كبالتالي فيؤلاء الفراد غير ملائميف

 التحميؿ الثاني: 
 

: تحميل قدرات الأفراد في الاختبار المحكي المرجع في مقياس القياس التربوي بعد (19) رقم جدول
 حذف الأفراد غير الملائمين

  
الدرجة 
 الخاـ

 
 القدرة

 )لكجيت(

 
الخطأ 

 المػيازي 

 الخازحيةالمطابقة  المطابقة الداخلية
محوطط 

 المسبػات

(MNSQ) 

احصاء 

 الملاءمة

(ZSTD) 

محوطط 

 المسبػات

(MNSQ) 

احصاء 

 الملاءمة

(ZSTD) 

المحوطط 

 الحظابي 

23.2 0.12- 0.34 1 0 1 0 

الاهحساف 

 المػيازي 

9 0.96 0.05 0.09 0.8 0.15 0.8 
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بعد حذؼ الفراد غير الملائميف،  تـ اعادة التحميؿ كتكصمنا إلى أف متكسط الدرجات للأفراد  
( لكجيت، كالانحراؼ -0.12(، بينما بمغ متكسط قدرات الفراد)9( كانحراؼ )23.2في الاختبار بمغ )
(،  0.34بمغ ) (، أماّ الخطأ المعيارم لممتكسط الحسابي لتقديرات القدرات فقد0.96المعيارم يساكم )

-1) (MNSQ)كلإحصاء المطابقة الداخمية كالخارجية، فقد بمغ المتكسط الحسابي لمتكسط المربعات 
الحسابي في المطابقة  ( فقد كاف متكسطوZSTD)( عمى التكالي، كمتكسط احصاء الملاءمة 1

( كىك كضع مثالي يدؿ 0.8( بانحراؼ)0( كالمطابقة الخارجية)0.8(بانحراؼ معيارم )0الداخمية )
 عمى ملاءمة البيانات لمتطمبات نمكذج راش.

 :أمّا قدرات الفراد فكانت كالتالي
 راش الملائمين لنموذج: قدرات الأفراد بعد حذف الافراد غير (20) رقم جدول

 
 الفراد

 
الدرجة 
 الخاـ

معامؿ 
الارتباط 
الثنائي 

(rpbs) 

 
 القدرة

 )لكجيت(

 
الخطأ 

 المػيازي 

 الخازحيةالمطابقة  المطابقة الداخلية
متكسط 
 المربعات

(MNSQ) 

 احصاء
 الملاءمة

(ZSTD) 

 متكسط
 المربعات

(MNSQ) 

 احصاء
 الملاءمة

(ZSTD) 
255 47 0.05 3.38 0.73 1.05 0.3 1.07 0.4 
221 44 0.15 2.36 0.48 1.05 0.3 0.96 0.1 
292 44 0.19 2.36 0.48 0.98 0.1 1.15 0.5 
142 43 0.32 2.15 0.45 0.92 0.2- 0.89 0.1- 
226 43 0.23 2.15 0.45 0.96 0 1.16 0.5 
228 43 0.15 2.15 0.45 1.03 0.2 1.10 0.4 
240 43 0.27 2.15 0.45 0.97 0 0.87 0.2- 
130 42 0.31 1.96 0.42 0.95 0.1- 0.85 0.3- 
182 42 0.24 1.96 0.42 1.02 0.2 0.87 0.2- 
271 42 0.43 1.96 0.42 0.89 0.3- 0.67 0.8- 
161 41 0.28 1.79 0.40 1 0.1 0.84 4 
245 41 0.44 1.79 0.40 0.86 0.5- 0.75 0.7- 
262 41 0.06 1.79 0.40 1.08 0.4 1.32 1 
280 41 0.30 1.79 0.40 0.95 0.1- 0.95 0 
293 41 0.34 1.79 0.40 0.93 0.2- 0.90 0.2- 
192 40 0.25 1.64 0.38 0.99 0 1.02 0.2 
138 39 0.37 1.50 0.37 0.94 0.2- 0.82 0.6- 
154 39 0.44 1.50 0.37 0.88 0.5- 0.77 0.8- 
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164 39 0.21 1.50 0.37 1.02 0.2 1.09 0.4 
201 39 0.41 1.50 0.37 0.89 0.5- 0.84 0.5- 
208 39 0.19 1.50 0.37 1.02 0.2 1.27 1 
261 39 0.10 1.50 0.37 1.10 0.5 1.20 0.8 
149 38 0.25 1.37 0.36 1.03 0.2 0.96 0.1- 
170 38 0.18 1.37 0.36 1.07 0.4 1.07 0.4 
204 38 0.27 1.37 0.36 0.98 0 1.03 0.2 
235 38 0.34 1.37 0.36 0.97 0.1- 0.85 0.5- 
119 37 0.16 1.24 0.35 1.05 0.4 1.23 1 
128 37 0.35 1.24 0.35 0.94 0.3- 0.93 0.2- 
143 37 0.12 1.24 0.35 1.11 0.7 1.14 0.7 
175 37 0.49 1.24 0.35 0.84 0.9- 0.81 0.8- 
214 37 0.61 1.24 0.35 0.77 1.4- 0.65 1.6- 
121 36 0.47 1.13 0.34 0.87 0.8- 0.82 0.8- 
127 36 0.40 1.13 0.34 0.91 0.5- 0.90 0.4- 
133 36 0.38 1.13 0.34 0.94 0.3- 0.88 0.5- 
233 36 0.31 1.13 0.34 0.98 0 0.98 0 
264 36 0.27 1.13 0.34 1.03 0.2 0.96 0.1- 
272 36 0.35 1.13 0.34 0.94 0.3- 0.97 0.1- 
294 36 0.31 1.13 0.34 1 0 0.92 0.3- 
195 35 0.21 1.01 0.33 1.05 0.4 1.09 0.5 
202 35 0.15 1.01 0.33 1.11 0.8 1.09 0.5 
207 35 0.41 1.01 0.33 0.92 0.5- 0.87 0.6- 
227 35 0.40 1.01 0.33 0.91 0.5- 0.92 0.4- 
251 35 0.40 1.01 0.33 0.94 0.3- 0.83 0.8- 
288 35 0.47 1.01 0.33 0.87 0.9- 0.84 0.8- 
152 34 0.25 0.91 0.32 1.03 0.3 1.05 0.3 
242 34 0.20 0.91 0.32 1.06 0.5 1.10 0.6 
275 34 0.46 0.91 0.32 0.89 0.8- 0.82 1- 
144 33 0.33 0.80 0.32 0.99 0.1- 0.95 0.2- 
191 33 0.35 0.80 0.32 0.96 0.2- 0.96 0.2- 
254 33 0.49 0.80 0.32 0.87 1- 0.81 1.2- 
166 32 0.08 0.70 0.32 1.15 1.2 1.25 1.6 
181 32 0.30 0.70 0.32 1 0 1 0 
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211 32 0.18 0.70 0.32 1.09 0.8 1.11 0.7 
268 32 0.48 0.70 0.32 0.87 1.1- 0.83 1.1- 
126 31 0.56 0.60 0.31 0.82 1.6- 0.78 1.6- 
153 31 0.26 0.60 0.31 1.04 0.4 1.03 0.2 
180 31 0.32 0.60 0.31 0.99 0.1- 1 0 
184 31 0.50 0.60 0.31 0.86 1.2- 0.82 1.2- 
199 31 0.28 0.60 0.31 1.02 0.2 1 0.1 
200 31 0.38 0.60 0.31 0.95 0.4- 0.93 0.4- 
129 30 0.12 0.51 0.31 1.14 1.3 1.18 1.3 
282 30 0.32 0.51 0.31 0.99 0.1- 1 0.1 
135 29 0.31 0.41 0.31 1 0 1 0 
147 29 0.36 0.41 0.31 0.98 0.2- 0.94 0.4- 
190 29 0.24 0.41 0.31 1.07 0.7 1.04 0.4 
205 29 0.18 0.41 0.31 1.10 1 1.11 0.9 
209 29 0.22 0.41 0.31 1.06 0.6 1.11 0.9 
212 29 0.43 0.41 0.31 0.92 0.8- 0.88 0.9- 
215 29 0.17 0.41 0.31 1.09 1 1.15 1.2 
252 29 0.14 0.41 0.31 1.13 1.3 1.13 1 
269 29 0.37 0.41 0.31 0.95 0.5- 0.99 0 
14 28 0.42 0.32 0.30 0.92 0.8- 0.90 0.8- 
49 28 0.45 0.32 0.30 0.91 1- 0.87 1.1- 
174 28 0.31 0.32 0.30 1 0.1 1.01 0.1 
186 28 0.37 0.32 0.30 0.97 0.3- 0.93 0.6- 
189 28 0.27 0.32 0.30 1.03 0.3 1 0 
193 28 0.33 0.32 0.30 0.99 0.1- 0.98 0.1- 
197 28 0.29 0.32 0.30 1.03 0.3 1 0 
217 28 0.36 0.32 0.30 0.97 0.3- 0.95 0.4- 
219 28 0.26 0.32 0.30 1.04 0.5 1.04 0.4 
258 28 0.15 0.32 0.30 1.12 1.2 1.15 1.3 
48 27 0.51 0.23 0.30 0.86 1.5- 0.83 1.5- 
61 27 0.40 0.23 0.30 0.95 0.6- 0.92 0.7- 
71 27 0.38 0.23 0.30 0.96 0.4- 0.95 0.4- 
145 27 0.28 0.23 0.30 1.02 0.3 1.03 0.3 
188 27 0.26 0.23 0.30 1.05 0.5 1.04 0.4 
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206 27 0.37 0.23 0.30 0.96 0.4- 0.94 0.5- 
216 27 0.25 0.23 0.30 1.06 0.7 1.04 0.4 
222 27 0.48 0.23 0.30 0.88 1.3- 0.8 1.2- 
234 27 0.35 0.23 0.30 0.98 0.2- 0.96 0.3- 
283 27 0.29 0.23 0.30 1.02 0.3 1.01 0.1 
287 27 0.56 0.23 0.30 0.83 2- 0.79 1.9- 
42 26 0.36 0.14 0.30 0.97 0.3- 0.96 0.3- 
43 26 0.46 0.14 0.30 0.90 1.1- 0.88 1.1- 
98 26 0.46 0.14 0.30 0.89 1.3- 0.90 0.9- 
159 26 0.48 0.14 0.30 0.88 1.3- 0.86 1.4- 
162 26 0.16 0.14 0.30 1.11 1.3 1.14 1.3 
165 26 0.32 0.14 0.30 1 0 0.99 0 
220 26 0.37 0.14 0.30 0.96 0.4- 0.96 0.4- 
224 26 0.46 0.14 0.30 0.90 1.1- 0.87 1.2- 
243 26 0.36 0.14 0.30 0.97 0.3- 0.97 0.2- 
247 26 0.13 0.14 0.30 1.15 1.6 1.14 1.3 
16 25 0.39 0.05 0.30 0.93 0.7- 0.97 0.3- 
30 25 0.16 0.05 0.30 1.12 1.3 1.14 1.3 
77 25 0.46 0.05 0.30 0.89 1.2- 0.88 1.2- 
120 25 0.5 0.05 0.30 0.87 1.4- 0.84 1.5- 
123 25 0.39 0.05 0.30 0.95 0.5- 0.93 0.6- 
185 25 0.26 0.05 0.30 1.05 0.6 1.03 0.3 
198 25 0.31 0.05 0.30 1.01 0.1 0.99 0 
13 24 0.44 0.05- 0.30 0.91 1.1- 0.91 0.9- 
63 24 0.55 0.05- 0.30 0.83 2- 0.81 1.8- 
118 24 0.13 0.05- 0.30 1.13 1.4 1.18 1.6 
131 24 0.21 0.05- 0.30 1.08 0.9 1.08 0.7 
137 24 0.23 0.05- 0.30 1.06 0.7 1.09 0.9 
148 24 0.35 0.05- 0.30 0.97 0.3- 0.97 0.3- 
156 24 0.24 0.05- 0.30 1.05 0.6 1.09 0.8 
281 24 0.26 0.05- 0.30 1.04 0.5 1.06 0.6 
9 23 0.42 0.14- 0.30 0.92 0.8- 0.92 0.7- 
24 23 0.23 0.14- 0.30 1.05 0.6 1.10 1 
33 23 0.41 0.14- 0.30 0.93 0.8- 0.96 0.6- 



 انفصم انخامس:                                             عشض ومنالشت نتائح انذساست
 

120 
 

34 23 0.50 0.14- 0.30 0.87 1.5- 0.86 1.3- 
46 23 0.40 0.14- 0.30 0.94 0.6- 0.93 0.6- 
51 23 0.14 0.14- 0.30 1.12 1.3 1.16 1.5 
90 23 0.28 0.14- 0.30 1.02 0.2 1.05 5 
91 23 0.38 0.14- 0.30 0.95 0.5- 0.95 0.4- 
134 23 0.41 0.14- 0.30 0.94 0.6- 0.91 0.8- 
139 23 0.43 0.14- 0.30 0.92 0.9- 0.89 1- 
140 23 0.41 0.14- 0.30 0.94 0.7- 0.90 0.9- 
157 23 0.30 0.14- 0.30 1.02 0.3 1 0 
160 23 0.17 0.14- 0.30 1.11 1.2 1.12 1.1 
178 23 0.27 0.14- 0.30 1.04 0.5 1.03 0.3 
223 23 0.54 0.14- 0.30 0.84 1.9- 0.81 1.9- 
231 23 0.34 0.14- 0.30 0.99 0.1- 0.97 0.3- 
232 23 0.41 0.14- 0.30 0.94 0.6- 0.92 0.8- 
276 23 0.34 0.14- 0.30 0.99 0.1- 0.98 0.1- 
279 23 0.27 0.14- 0.30 1.02 0.2 1.09 0.8 
26 22 0.34 0.23- 0.30 0.97 0.3- 1.04 0.4 
29 22 0.24 0.23- 0.30 1.05 0.5 1.11 1 
57 22 0.33 0.23- 0.30 1 0 0.97 0.2- 
66 22 0.36 0.23- 0.30 0.97 0.2- 0.96 0.4- 
89 22 0.27 0.23- 0.30 1.03 0.4 1.04 0.4 
93 22 0.17 0.23- 0.30 1.11 1.1 1.14 1.2 
100 22 0.13 0.23- 0.30 1.14 1.5 1.14 1.2 
158 22 0.35 0.23- 0.30 0.99 0.1- 0.96 0.3- 
267 22 0.53 0.23- 0.30 0.85 1.6- 0.81 1.7- 
274 22 0.45 0.23- 0.30 0.90 1.1- 0.89 1- 
295 22 0.54 0.23- 0.30 0.84 1.8- 0.81 1.8- 
19 21 0.29 0.32- 0.30 1.02 0.2 1.02 0.2 
27 21 0.49 0.32- 0.30 0.87 1.3- 0.84 1.4- 
40 21 0.40 0.32- 0.30 0.94 0.6- 0.94 0.4- 
54 21 0.27 0.32- 0.30 1.04 0.4 1.01 0.2 
55 21 0.23 0.32- 0.30 1.06 0.7 1.07 0.6 
81 21 0.50 0.32- 0.30 0.86 1.5- 0.86 1.2- 
82 21 0.19 0.32- 0.30 1.09 1 1.09 0.8 
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92 21 0.24 0.32- 0.30 1.05 0.6 1.05 0.5 
167 21 0.26 0.32- 0.30 1.05 0.6 1.02 0.2 
177 21 0.13 0.32- 0.30 1.11 1.1 1.23 1.8 
179 21 0.25 0.32- 0.30 1.04 0.5 1.08 0.7 
203 21 0.45 0.32- 0.30 0.91 1- 0.89 0.9- 
229 21 0.32 0.32- 0.30 1 0 0.98 0.1- 
236 21 0.42 0.32- 0.30 0.92 0.8- 0.93 0.5- 
250 21 0.25 0.32- 0.30 1.06 0.6 1.02 0.2 
266 21 0.26 0.32- 0.30 1.03 0.3 1.09 0.8 
270 21 0.35 0.32- 0.30 0.98 0.2- 0.95 0.4- 
284 21 0.47 0.32- 0.30 0.88 1.2- 0.87 1.1- 
4 20 0.39 0.41- 0.31 0.95 0.4- 0.92 0.6- 
8 20 0.18 0.41- 0.31 1.08 0.8 1.15 1.2 
10 20 0.29 0.41- 0.31 1.01 0.2 1.04 0.4 
21 20 0.03 0.41- 0.31 1.20 1.9 1.24 1.9 
23 20 0.26 0.41- 0.31 1.03 0.4 1.06 0.5 
36 20 0.35 0.41- 0.31 0.97 0.2- 0.98 0.1- 
37 20 0.16 0.41- 0.31 1.09 0.9 1.20 1.5 
45 20 0.35 0.41- 0.31 0.98 0.2- 0.97 0.2- 
56 20 0.29 0.41- 0.31 1.02 0.3 1 0 
68 20 0.51 0.41- 0.31 0.86 1.5- 0.85 1.2- 
76 20 0.49 0.41- 0.31 0.87 1.3- 0.85 1.2- 
94 20 0.14 0.41- 0.31 1.12 1.2 1.17 1.4 
108 20 0.30 0.41- 0.31 0.99 0 1.04 0.4 
124 20 0.33 0.41- 0.31 0.99 0 0.98 0.1- 
218 20 0.28 0.41- 0.31 1.03 0.3 1 0.1 
238 20 0.39 0.41- 0.31 0.95 0.5- 0.92 0.6- 
278 20 0.49 0.41- 0.31 0.87 1.3- 0.84 1.3- 
296 20 0.24 0.41- 0.31 1.06 0.6 1.06 0.5 
31 19 0.23 0.51- 0.31 1.06 0.6 1.05 0.4 
41 19 0.26 0.51- 0.31 1.04 0.4 1.02 0.2 
52 19 0.41 0.51- 0.31 0.93 0.6- 0.90 0.7 
58 19 0.27 0.51- 0.31 1.04 0.4 1.01 0.1 
59 19 0.47 0.51- 0.31 0.89 1- 0.85 1.1- 
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67 19 0.31 0.51- 0.31 1.01 0.1 0.98 0.1- 
69 19 0.51 0.51- 0.31 0.85 1.5- 0.85 1.1- 
74 19 0.26 0.51- 0.31 1.04 0.4 1.03 0.2 
85 19 0.31 0.51- 0.31 1 0 1.01 0.1 
86 19 0.57 0.51- 0.31 0.82 1.8- 0.78 1.8- 
99 19 0.18 0.51- 0.31 1.07 0.7 1.19 1.4 
109 19 0.11 0.51- 0.31 1.13 1.2 1.23 1.6 
122 19 0.27 0.51- 0.31 1.04 0.4 1 0.1 
176 19 0.30 0.51- 0.31 1.02 0.2 0.98 0.1- 
230 19 0.24 0.51- 0.31 1.05 0.5 1.05 0.4 
7 18 0.33 0.60- 0.31 0.98 0.1- 1 0 
12 18 0.53 0.60- 0.31 0.82 1.7- 0.89 0.7 
53 18 0.13 0.60- 0.31 1.11 1 1.20 1.4 
70 18 0.31 0.60- 0.31 0.97 0.2- 1.10 0.7 
72 18 0.14 0.60- 0.31 1.09 0.8 1.24 1.6 
78 18 0.30 0.60- 0.31 1 0.1 1.01 0.1 
83 18 0.35 0.60- 0.31 0.98 0.2- 0.95 0.3- 
96 18 0.20 0.60- 0.31 1.07 0.7 1.11 0.8 
97 18 0.21 0.60- 0.31 1.06 0.5 1.14 1 
101 18 0.33 0.60- 0.31 0.99 0 0.97 0.1- 
102 18 0.39 0.60- 0.31 0.95 0.4- 0.90 0.6- 
173 18 0.36 0.60- 0.31 0.96 0.3- 0.95 0.3- 
286 18 0.30 0.60- 0.31 1.01 0.1 1 0.1 
290 18 0.26 0.60- 0.31 1.04 0.4 1.05 0.4 
1 17 0.35 0.70- 0.32 0.96 0.3- 0.98 0.1- 
20 17 0.22 0.70- 0.32 1.05 0.4 1.16 1 
22 17 0.28 0.70- 0.32 1.02 0.2 1.01 0.1 
28 17 0.13 0.70- 0.32 1.10 0.9 1.26 1.6 
35 17 0.23 0.70- 0.32 1.04 0.4 1.12 0.8 
39 17 0.21 0.70- 0.32 1.05 0.5 1.12 0.8 
60 17 0.31 0.70- 0.32 0.99 0.1- 1.03 0.3 
64 17 0.28 0.70- 0.32 1 0 1.10 0.7 
75 17 0.28 0.70- 0.32 1.01 0.1 1.07 0.5 
106 17 0.25 0.70- 0.32 1.06 0.5 1.01 0.1 
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110 17 0.15 0.70- 0.32 1.10 0.9 1.16 1 
113 17 0.21 0.70- 0.32 1.05 0.5 1.12 0.8 
168 17 0.28 0.70- 0.32 1.02 0.2 1.03 0.2 
183 17 0.35 0.70- 0.32 0.98 0.2- 0.93 0.4- 
237 17 0.27 0.70- 0.32 1.03 0.3 1.01 0.1 
25 16 0.24 0.80- 0.32 1.04 0.3 1.07 0.5 
38 16 0.36 0.80- 0.32 0.95 0.3- 0.97 0.1- 
50 16 0.35 0.80- 0.32 0.97 0.2- 0.95 0.3- 
65 16 0.42 0.80- 0.32 0.90 0.8- 0.93 0.3- 
88 16 0.00 0.80- 0.32 1.19 1.5 1.39 2.1 
107 16 0.01- 0.80- 0.32 1.21 1.6 1.31 1.7 
150 16 0.38 0.80- 0.32 0.94 0.4- 0.92 0.4- 
155 16 0.34 0.80- 0.32 0.99 0 0.91 0.5- 
210 16 0.22 0.80- 0.32 1.07 0.6 1.03 0.2 
289 16 0.29 0.80- 0.32 1.01 0.1 0.98 0.1- 
32 15 0.42 0.91- 0.32 0.90 0.7- 0.95- 0.2- 
44 15 0.23 0.91- 0.32 1.04 0.4 1.05 0.4 
87 15 0.10 0.91- 0.32 1.13 1 1.19 1 
117 15 0.23 0.91- 0.32 1.06 0.5 1.04 0.3 
132 15 0.33 0.91- 0.32 0.98 0.1- 0.95 0.2- 
146 15 0.40 0.91- 0.32 0.95 0.3- 0.85 0.8- 
249 15 0.42 0.91- 0.32 0.91 0.6- 0.87 0.7- 
80 14 0.43 1.01- 0.33 0.91 0.6- 0.83 0.8- 
84 14 0.02- 1.01- 0.33 1.20 1.3 1.36 1.7 
95 14 0.29 1.01- 0.33 1 0 1.01 0.1 
111 14 0.27 1.01- 0.33 1 0 1.13 0.7 
116 14 0.12- 1.01- 0.33 1.28 1.8 1.41 1.9 
125 14 0.20 1.01- 0.33 1.05 0.4 1.13 0.7 
136 14 0.29 1.01- 0.33 1.01 0.1 0.99 0 
172 14 0.15 1.01- 0.33 1.09 0.6 1.16 0.8 
213 14 0.37 1.01- 0.33 0.93 0.4- 0.96 0.1- 
239 14 0.18 1.01- 0.33 1.09 0.7 1.07 0.4 
257 14 0.39 1.01- 0.33 0.94 0.4- 0.87 0.6- 
2 13 0.18 1.13- 0.34 1.04 0.3 1.21 1 
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3 13 0.02 1.13- 0.34 1.19 1.2 1.24 1.1 
73 13 0.31 1.13- 0.34 0.97 0.2- 1.02 0.2 
104 13 0.29 1.13- 0.34 1 0.1 0.98 0 
187 13 0.33 1.13- 0.34 0.98 0 0.91 0.3- 
225 13 0.01 1.13- 0.34 1.20 1.2 1.23 1.1 
6 12 0.30 1.24- 0.35 1.02 0.2 0.90 0.4- 
11 12 0.34 1.24- 0.35 0.99 0 0.86 0.5- 
194 12 0.08 1.24- 0.35 1.13 0.8 1.21 0.9 
196 12 0.26 1.24- 0.35 1.01 0.1 1.01 0.1 
105 11 0.07 1.37- 0.36 1.14 0.8 1.24 0.9 
169 11 0.26 1.37- 0.36 1.01 0.1 0.97 0 
260 11 0.20 1.37- 0.36 1.02 0.2 1.24 1 
285 11 0.02 1.37- 0.36 1.16 0.9 1.33 1.2 
115 10 0.30 1.50- 0.37 0.95 0.1- 1.02 0.2 
171 10 0.34 1.50- 0.37 0.96 0.1- 0.86 0.4- 
248 10 0.24 1.50- 0.37 1.02 0.2 0.97 0 
291 10 0.28 1.50- 0.37 0.98 0 0.97 0 
263 9 0.37 1.64- 0.38 0.94 0.2- 0.79 0.6- 
265 9 0.12 1.64- 0.38 1.10 0.5 1.08 0.4 
103 8 0.01 1.79- 0.40 1.13 0.6 1.35 1 
256 8 0.35 1.79- 0.40 0.95 0.1- 0.79 0.5- 
297 8 0.14 1.79- 0.40 1.07 0.4 1.12 0.5 
298 8 0.29 1.79- 0.40 0.96 0.1- 0.90 0.2- 
141 7 0.37 1.96- 0.42 0.92 0.2- 0.75 0.6- 
151 7 0.41 1.96- 0.42 0.89 0.3- 0.72 0.7- 
163 7 0.02 1.96- 0.42 1.11 0.5 1.32 0.9 
241 6 0.08 2.15- 0.45 1.06 0.3 1.30 0.8 
259 6 0.18 2.15- 0.45 0.98 0.1 1.20 0.6 
246 5 0.36 2.36- 0.48 0.91 0.1- 0.70 0.5- 
273 5 0.22 2.36- 0.48 1.01 0.1 0.87 0.1- 
244 4 0.36 2.62- 0.53 0.92 0 0.56 0.7- 
277 2 0.09- 3.38- 0.73 1.07 0.3 1.68 1 
المتكسط 
 الحسابي

23.2  0.12- 0.33 1 0 1 0 
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الانحراؼ 
 المعيارم

9  0.96 0.05 0.09 0.8 0.15 0.8 

 

بييف الجدكؿ أعلاه أف قدرات الفراد في الاختبار المحكي في مقياس القياس التربكم  تراكحت 
( لكجيت بعد اجابتو 3.38( بػػ)255( لكجيت، فأعمى قيمة كانت لمفرد)-3.38 -3.38قيميـ بيف)

( لكجيت  بعد اجابتو عمى -3.38( بػػ)277بندا اجابة صحيحة، كأدنى قيمة كانت لمفرد) 47عمى 
 نديف فقط اجابة صحيحة.ب

 كيمكف تقدير الدرجة المحتممة لكؿ قدرة كفؽ الجدكؿ التالي:
 : تقديرات القدرة المقابمة لكل درجة محتممة عمى الاختبار(21) رقم جدول

التكرار  تكرار الأفراد الدرجة الخام
 التراكمي

النسبة 
المئويةلمتكرار 

 التراكمي

المتحررة القيم 
 لقدرات الأفراد

الخطأ 
 المعياري

0 0 0 0 5.33- 1.83 
1 0 0 0 4.10- 1.02 
2 1 1 0.3% 3.38- 0.73 
3 0 1 0.3% 2.94- 0.60 
4 1 2 0.7% 2.62- 0.53 
5 2 4 1.4% 2.36- 0.48 
6 2 6 2.1% 2.15- 0.45 
7 3 9 3.1% 1.96- 0.42 
8 4 13 4.5% 1.79- 0.40 
9 2 15 5.1% 1.64- 0.38 
10 4 19 6.5% 1.50- 0.37 
11 4 23 7.9% 1.37- 0.36 
12 4 27 9.2% 1.24- 0.35 
13 6 33 11.3% 1.13- 0.34 
14 12 45 15.4% 1.01- 0.33 
15 7 52 17.8% 0.91- 0.32 
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16 10 62 21.2% 0.80- 0.32 
17 15 77 26.4% 0.70- 0.32 
18 14 91 31.2% 0.60- 0.31 
19 15 106 36.3% 0.51- 0.31 
20 18 124 42.5% 0.41- 0.31 
21 18 142 48.6% 0.32- 0.30 
22 11 153 52.4% 0.23- 0.30 
23 20 173 59.2% 0.14- 0.30 
24 8 181 62% 0.05- 0.30 
25 8 189 64.7% 0.05 0.30 
26 10 199 68.2% 0.14 0.30 
27 12 211 72.3% 0.23 0.30 
28 10 221 75.7% 0.32 0.30 
29 9 230 78.8% 0.41 0.31 
30 2 232 79.5% 0.51 0.31 
31 6 238 81.5% 0.60 0.31 
32 4 242 82.9% 0.70 0.32 
33 3 245 83.9% 0.80 0.32 
34 3 248 84.9% 0.91 0.32 
35 6 254 87% 1.01 0.33 
36 7 261 89.4% 1.13 0.34 
37 5 266 91.1% 1.24 0.35 
38 4 270 92.5% 1.37 0.36 
39 6 276 94.5% 1.50 0.37 
40 1 277 94.9% 1.64 0.38 
41 5 282 96% 1.79 0.40 
42 3 285 97.6% 1.96 0.42 
43 4 289 99% 2.15 0.45 
44 2 291 99.7% 2.36 0.48 
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47 1 292 100% 3.38 0.73 
49 0 292 100% 5.33 1.83 

 

( مف درجات الفراد تمركزت بيف الدرجة %59.2مف خلاؿ الجدكؿ يتضح أفّ ما يمثؿ نسبة)
( فردا 20( لكجيت، إذ تحصؿ )-0.14ك -3.38(، أم أف مستكل القدرة كاف خلاؿ المجاؿ )2-23)

(  في الاختبار المحكي المرجع  في مقياس القياس التربكم لمسنة الثانية عمكـ 23عمى العلامة)
 لقدرة أكثر كجكدا لدل أفراد العينة.( لكجيت، كىك مستكل ا-0.14التربية، أم بمستكل قدرة)

 مناقشة وتفسير نتائج الدراسة-الجزء الثاني:
الاختبار مرجعي المحؾ في مقياس  : ىؿ يتمتعمناقشة وتفسير نتائج السؤال الأول

خاصية أحادية البعد كفؽ نمكذج بالقياس التربكم كبناء الاختبارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية 
 راش؟

بعد تحميؿ نتائج الاختبار المحكي المرجع في مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات المدرسية 
لمسنة الثانية عمكـ التربية، تـ الكصكؿ إلى أفّ الاختبار قد تحقؽ فيو افتراض أحادية البعد، كىذا 

داما كتفسيرا لافتراض باستخداـ طريقة البكاقي المعيارية لممككنات، ، كيعد ىذا السمكب ىك أسيؿ استخ
أحادية البعد، ذلؾ أنّو  عمى قيمة التبايف الملاحظ، كنسبة التبايف المفسر، كىذه النتيجة اتفقت مع 

جولي باليلا نتائج الدراسات السابقة حكؿ افتراض أحادية البعد، كالذم تحقؽ في معظميا استثناء دراسة 

، أك لمككنات الساسية )التحميؿ العاممي الاستكشافي(سكاء باستخداـ طريقة ا ، (2016و نورما كاييميغ )
(، دراسة الزاممي 2021ىريمؾ ) دراسة باعمركبطريقة البكاقي المعيارية، فقد اعتمدت كؿ مف )

دراسة الزبيدم (، 2018(، دراسة المطيرم )2018(، دراسة العطكم)2020(، دراسة عدة )2021)
تخداـ التحميؿ العاممي الاستكشافي، مف خلاؿ تقميص ، عمى طريقة المككنات الساسية باس(2018)

عدد كبير مف العكامؿ إلى عكامؿ أساسية، أك عامؿ رئيسي كاحد، كتكصمت إلى نتائج مفادىا أفّ قيمة 
(، أم أفّ 4.35-2.012) 2حاصؿ قيمة الجذر الكامف لمعامؿ الكؿ عمى العامؿ الثاني أكبر مف 

الكرعادم كبف دراسة (، 2023الفراد. أمّا الدراسة الحالية )ىناؾ عامؿ كاحد سائد في استجابات 
، فقد استخدمت طريقة البكاقي المعيارية، كالتي أظيرت نتائجيا (2015دراسة تايك)، (2021نابي)

تحقؽ الافتراض مف خلاؿ نسبة التبايف المفسر لمعامؿ الرئيسي الذم بمغ خلاؿ ىذه 
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( الذم حدده %80-%20تقع ضمف المجاؿ)(، ىي نسب °%71.9-%23.9-%20.3الدراسات)
 لينكر لاعتبار أف افتراض أحادية البعد محقؽ.

عمى استخداـ أسمكبيف معا  (2014) الختاتنة دراسة، (2019) زياد دراسةبينما عممت كؿ مف 
طريقة المككنات الساسية باستخداـ التحميؿ  (2019) ةزياد دراسلمتحقؽ مف أحادية البعد، فقد كظفت 
 دراسةا، كأظيرت تحقؽ الافتراض باستخداـ الطريقتيف معا، العاممي، كطريقة البكاقي المعيارية

  RMSR، كمؤشر(0.98الذم بمغ قيمتو) THANAKA، فمجأت إلى استخداـ مؤشر (2014)لختاتنة
(مع طريقة المككنات الساسية في تككيد كجكد أحادية البعد، كتـ التحقؽ مف 0.007الذم يساكم )

 ذلؾ.
)منيا كمف الملاحظ أفّ أحادية البعد في الدراسات التي اعتمدت عمى طريقة  البكاقي المعيارية

تايك، مما يدؿ عمى ( الذم حدده لينكر ماعدا دراسة %20قد ضمف المجاؿ الدنى ) الدراسة الحالية(
أفّ ضماف أحادية البعد في الاختبارات العقمية صعب جدا، لفّ ىذا الافتراض معقد نظرا لتداخؿ بعض 

كالانتباه كالذكاء، فيذه  العكامؿ الخرل في استجابات الفراد في الاختبارات العقمية كالتحصيمية كالتذكر
فراد. كما أفّ ىناؾ اختبارات تتطمب تكظيؼ قدرتيف تؤثر بطريقة مباشرة أك غير مباشرة عمى قدرات ال
(، كلعؿ التكجو البارز الذم يؤكد عمى عدـ 2005في أكثر مف اجابة عمى مفرداتيا مثمما ذكر)علاـ، 

كجكد بعد كاحد فقط يتحكـ في استجابة الفرد ىك التكجيات الحديثة في القياس مف خلاؿ بركز نماذج 
الحكـ عمى أحادية البعد يتـ مف خلاؿ تحديد العامؿ السائد أك المسيطر متعددة البعاد، كبالتالي فإف 

 عمى استجابات الفراد، كىذا ما أكدتو نتيجة الدراسة الحالية.
 

الاختبار مرجعي المحؾ في مقياس القياس ىؿ يتمتع –مناقشة وتفسير السؤال الثاني:-
ة الاستقلاؿ المكضعي كفؽ نمكذج يخاصبالتربكم كبناء الاختبارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية 

 راش؟
يمثؿ الاستقلاؿ المكضعي أحد أىـ الافتراضات في نظرية الاستجابة لممفردة كنماذجيا بصفة 

قرات الاختبارية، مف خلاؿ عدـ فية استجابات الفراد عمى العامة، إذ يتطمب ىذا الافتراض استقلال
دلالة الاستجابة لفقرة معينة عمى استجابة أخرل لمفقرة التي تمييا، كقد تحقؽ ىذا الافتراض في الدراسة 

تيف: طريقة التكافؤ مف خلاؿ تحقؽ افتراض أحادية البعد يؤدم حالية مف خلاؿ الاعتماد عمى طريقال
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. كقد أظيرت نتائج ىذا الدراسة اتفاقا مع نتائج Q3تراض المكضعي ، كمؤشر إلى تحقؽ الاف
  .الدراسات السابقة حكؿ تحقؽ ىذا الافتراض

يتضح أفّ معظـ الدراسات اعتمدت عمى طريقة التكافؤ في التحقؽ مف افتراض الاستقلاؿ ك 
أفّ افتراض الاستقلاؿ المكضعي يكافئ افتراض أحادية  Hambelton -المكضعي، إذ يرل ىامبتمكف

 البعد، كبتحقؽ افتراض أحادية البعد يتحقؽ افتراض الاستقلاؿ المكضعي، كالعكس ليس صحيحا،
لذا كجب  ، الذم لـ يتحقؽ فييا كلا الافتراضيف.(2016جكلي باليلا ك نكرما كاييميغ )باستثناء 

( 2021لاؿ المكضعي، كىذا ما عممت عميو دراسة الزاممي )تكظيؼ أساليب أخرل لمتحقؽ مف الاستق
في  تككيد كجكد استقلاؿ احصائي (، الذيف استخدما أسمكب معامؿ الثبات 2018كدراسة الزبيدم )

زالة ىذا الثر يؤدم لغياب  لمفقرات، مف خلاؿ اعتبار ارتفاع مؤشر الثبات راجع إلى قدرة الطلاب، كا 
(، فقد عممت في تحققيما مف ىذا الافتراض عمى رصد عدد 2014الختاتنة)الارتباط بيف الفقرات.أما 

 (.%94.67الارتباطات لمبكاقي بيف أزكاج الفقرات، كالتي بمغت نسبتيا )
، كتحقؽ Q3( مف افتراض الاستقلاؿ المكضعي باستخداـ مؤشر 2019بينما تحقؽ زياد)

تباط بيف أزكاج الفقرات، معتمدا عمى  ( للار -0.17/-0.11الافتراض بحصكلو عمى قيـ تتراكح بيف)
في تفسير الاستقلاؿ المكضعي كالذم يدؿ عمى أفّ تتجاكز معامؿ  Hambelton-محؾ ىامبتمكف

 (0.30الارتباط بيف أزكاج الفقرات )
مف خلاؿ ىذه النتائج، يتأكد لنا تحقؽ الاستقلاؿ المكضعي في الدراسة الحالية، غير أف 

في الدراسات التي اعتمدت فسير كتحديد التحقؽ ىذا الافتراض خاصة الاختلاؼ يمكف في محكات ت
الدراسة  كىذا ما اعتمدتو -Hambelton – . إذ اعتمد زياد عمى محؾ ىامبتمكفQ3عمى مؤشر

 ، الحالية
قد ذكر كؿ مف ف، كيكجد العديد مف محكات التحقؽ مف افتراض الاستقرؿ المكضعي

Christensen, Makransky, &Horton(2017) أفّ ىناؾ العديد مف المحكات المستخدمة في ،
تفسير تحقؽ الاستقلاؿ المكضعي عبر طريقة الارتباط بيف أزكاج البكاقي لممفردات، فالمحؾ العاـ 

(، غير أفّ ىذا المحؾ أحيانا يككف غير قابؿ 0.2كالذم حدده ب) chen-تشيف المستخدـ ىك محؾ
(، كعميو فإفّ ىذه 0.7-0.3ستخدمة في الغالب تتراكح قيمتيا بيف)لمتحقيؽ، لذا فإفّ المحكات الم

( لمتحقؽ مف الاستقلاؿ المكضعي، كتـ التحقؽ مف ذلؾ. كيبقى 0.3) ىامبمتكفالدراسة تبنت محؾ 
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مربتط بما يريد الباحث Q3اختيار أحد محكات تحقؽ افتراض الاستقلاؿ المكضعي عف طريؽ مؤشر 
 آخر. فشركط اختيار محؾ دك تحقيقو، لذلؾ كجب البحث عف 

  

: ىؿ يتمتع الاختبار المحكي المرجع في مقياس مناقشة وتفسير نتائج السؤال الثالث
القياس التربكم كبناء الاختبارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية بافتراض تكازم منحنيات المميزة 

 الفقرة؟
مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات  لقد أظيرت تحميؿ نتائج الاختبار المحكي المرجع في

المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية أفّ الفقرات تتمتع بنفس القدرة التمييزية، مف خلاؿ قيمة متكسط 
(، مما يدؿ 0.378( لكجيت، كما أنّو متكسط قيـ مؤشر التمييز يساكم)1معممة التمييز الذم بمغ )

المميزة، ففي نمكذج راش يجب أفّ يككف الاختلاؼ بيف الفقرات  عمى تحقؽ افتراض التكازم لممنحنيات
 لاختبارية يظير في مستكل صعكبتيا.ا

كىذه النتيجة المتحصؿ عمييا، أظيرت تكافقا مع نتائج الدراسات السابقة التي تحقؽ فييا ىذا 
التمييزية، الافتراض، حيث أفّ السمكب المعتمد في تحقؽ ىذا الافتراض كاف أسمكب تساكم القدرة 

( كدراسة الزاممي الذم قدر متكسط قيـ مؤشر 2021كىريمؾ) كالذم كظفتو كؿ مف دراسة باعمر
( 0.44(  لكؿ منيما، بينما كاف متكسط قيـ مؤشر التمييز في دراسة المطيرم)0.38التمييز ب)
 ر التمييز.( لمتكسط قيـ مؤش0.412(، أمّا الختاتنة فقد تكصمت إلى نتيجة تساكم )0.22كالزبيدم )

لذا فإفّ ىذه النتائج تدؿ عمى أف المنحنى لممميز لمفقرة قد تحقؽ، فاليدؼ الرئيسي لممنحنى كفؽ 
مف حيث القدرة التمييزية ليا كمف حيث نمكذج راش ىك تبياف الاختلاؼ المكجكد بيف الفقرات 

لذم يمثؿ التمييز مستكيات صعكبتيا. كما أفّ ىذا الافتراض يتطمب أف تككف قيـ ميؿ المفردات كا
في دليؿ استخداـ  LINCARE( حتى تعتبر أفّ ليا مستكل كاحد مف التمييز مثمما ذكره 1قريبة مف )

 .WINSTEPSبرنامج 
 

في مقياس القياس الاختبار مرجعي المحؾ   ىؿ يتمتع–مناقشة وتفسير السؤال الرابع:
خصائص السيككمترية كفؽ نمكذج باللتربكم كبناء الاختبارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية ا

 راش؟
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إفّ عممية تصميـ الاختبارات المحكية كفؽ نظرية الاستجابة لممفردة بصفة عامة كنمكذج راش 
ر كمدل استقرار خصكصا ليا أىمية بالغة، إذ أنّو يركز عمى التفاصيؿ المعرفية الدقيقة في الاختبا

نتائجو، كفعالية المفردات كتجانسيا كمستكل اللاتغاير الذم تتميز بو المفردات كأداء الفراد عمى 
الاختبار. لذا كجب التحقؽ مف الخصائص السيككمترية الذم تقدـ لمباحث صكرة حكؿ جكدة الاختبار 

عف ما كضعتو النظرية  كالخصائص السيككمترية كفؽ النظرية الحديثة تختمؼ عميوكفعاليتو، 
الكلاسيكية، لذا فقد تـ التحقؽ مف ىذه الخصائص في ىذه الدراسة كفؽ نمكذج راش، كتـ التكصؿ إلى 

( كمعامؿ ثبات الفقرات بمغ 2.64( كىي قيمة جيدة  بمعامؿ فصؿ )0.87أفّ معامؿ ثبات الفراد )
التي تعد كمؤشر لمجمكعة مف (، أمّا عدد الطبقات الاحصائية ك 5.11( بمعمؿ فصؿ يساكم)0.96)

( مستكيات 4( طبقات، ما يعني كجكد )4المستكيات التي يتضمنيا الاختبار، فقد  بمغ بالنسبة للأفراد)
( 7( طبقات ممايدؿ عمى كجكد )7متمايزة لقدرات الفراد، في حيف كاف عدد الطبقات لمفقرات )

كجو الحديث فإنّو يستدؿ عميو مف خلاؿ مستكيات متمايزة لصعكبة الفقرات. أمّا الصدؽ فكفقا لمت
مجمكعة مف البينات مف بينيا أدّلة الثبات، كالمكضكعية في القياس، كىذا ما تحقؽ في الدراسة 

 الحالية.
كلقد اتفقت نتيجة ىذا الافتراض في الدراسة الحالية مع نتيجة الافتراض مع الدراسات السابقة 

 لمتحقؽ مف الافتراض خدـ غير أف الاختلاؼ يمكف في السمكب المست
( كدراسة الكرعادم 2021كىريمؾ) مع دراسة باعمر لتتفؽالدراسة الحالية  كجاءت نتائج 

تـ استخداـ  ث(، حي2015( كتايك )2014(، الختاتنة )2019(، زياد)2020( كدراسة عدة)2021)
مؿ ثبات انفس المراحؿ في التحقؽ مف الخصائص السيككمترية، حيث أظيرت النتائج أف قيـ مع

(، أمّا معاملات الفصؿ 099-0.88كمعامؿ ثبات الفقرات ) (0.81-0.63الفراد تراكحت بيف)
ما (، م13.17-1.75( كلمفقرات )2.93-1.32للأفراد ليذه الدراسات فكانت قيمتيا تنحصر بيف )

(، أما عدد الطبقات 13.17يدؿ عمى كجكد مستكيات متعددة لصعكبة الفقرات في دراسة تايك )
( طبقتيف احصائيتيف، ما 2الاحصائية للأفراد  فقد كاف الحد الادنى في دراسة الكرعادم كزياد كعدة بػ)

منخفضا بعض  يظير كجكد مستكييف فقط لمقدرة، ىذا مع انعكس عمى معامؿ الثبات للأفراد الذم كاف
الشيء في ىذه الدراسات، أمّا لعدد الطبقات الاحصائية لمفقرات، فقد كاف العدد العمى في دراسة تايك 

( كىي 0.99( طبقة احصائية ما عكستو قيمة معامؿ الثبات لمفقرات التي بمغت )17كالذم أفرز )
ؿ البينات التي يستدؿ قيمة مثالية. أمّا خاصية الصدؽ فيي متحققة في جميع الدراسات مف خلا
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، كالمكضكعية في القياس مف خلاؿ تحقؽ افتراضات نمكذج عمييا. أكليا بينات الثبات كالتي تحققت
 راش.

كيتضح لنا أفّ الخصائص السيككمترية للاختبار تتأثر بمدل قدرة الاختبار عمى افراز مجمكعة 
صائية التي يقدميا الاختبار، فكمما مف مستكيات القدرة كصعكبة الفقرة، مف خلاؿ عدد الطبقات الاح

ازداد عدد الطبقات الاحصائية دؿ ذلؾ عمى كجكد عدة مستكيات مف القدرة للأفراد كالصعكبة لمبنكد، 
 كمنو يزداد معامؿ الثبات سكاء للأفراد كالفقرات.

تلائـ مفردات الاختبار مرجعي المحؾ في : ىؿ مناقشة وتفسير نتائج السؤال الخامس
 ياس التربكم كبناء الاختبارات المدرسية متطمبات نمكذج راش؟مقياس الق

إفّ عممية التحقؽ مف ملاءمة فقرات الاختبار لمتطمبات نمكذج راش ليس بالمر الييف، بؿ تمر 
عبر مجمكعة مف المراحؿ، كتحديد السمكب المستخدـ في كيفية التحقؽ مف مطابقة البيانات لمنمكذج، 

في تحميؿ البيانات، فإنّو  winstepsج، كلفّ الدراسة اعتمدت عمى برنامج كىناؾ العديد مف النماذ
(من Joint Maximum Likehood Estimationالرجحية القصكل المشتركة ) يستخدـ طريقة

حذؼ البيانات التامة للأفراد كالفقرات سكاء أجاب جميع الفراد عمى الفقرة اجابة صحيحة أك  خلاؿ:
خاطئة، كحذؼ الفراد الذيف تحصمكا عمى العلامة الكاممة في الاختبار أك الذيف لـ يتحصمكا عمى أم 

 عمى مرحمتيف: درجة في الاختبار. كفي دراستنا ىذه لـ نجد أم حالة فتمت عممية التحميؿ كالتي تمت
( 12المرحمة الكلى: تـ فييا تحميؿ البنكد كتحديد البنكد غير الملائمة كالتي تـ فييا حذؼ )

 -( 14أنظر لمجدكؿ رقـ) -بندا
المرحمة الثانية: تـ فييا تقدير مستكيات صعكبة الفقرات بعد حذؼ البيانات غير الملائمة، كتـ 

 ( لكجيت.-1.63/1.48تراكحت بيف)التكصؿ إلى أف مستكيات صعكبة البفقرات 
كاتفقت ىذه الدراسة مع معظـ نتائج الدراسات السابقة باستثناء دراسة كؿ مف الكرعادم كبف 

التي   (2018) يكليالينغيستيكا( التي لـ تحذؼ أم فقرة رغـ أفّ الامر يتطمب ذلؾ كدراسة 2021نابي )
حكؿ  الجدكؿ التالي يبيف نتائج الدراسات السابقةكظفت نماذج نظرية الاستجابة لممفردة أحادية البعد ك 

 مطابقة البيانات لنمكذج راش
أفّ  عممية حذؼ البنكد غير الملائمة  استعراض نتائج الدراسات السابقةيتضح مف خلاؿ 

اختمفت مف دراسة لخرل، كىذا يرجع بالساس إلى اختلاؼ مككنات كؿ اختبار كحجـ العينة المطبؽ 
( 100( فقرة مف أصؿ مف )35( أفّ عدد الفقرات المحذكفة بمغ )2015ي دراسة تايك)عمييا، لذا نجد ف
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فقرة، ككنيا لا تتلاءـ مع متطمبات نمكذج راش، فقد بمغت قيمة احصاء الملاءمة في المطابقة الداخمية 
أمّا مستكل صعكبة (،-2/2كىي قيـ عالية جدا تتجاكز الحد المسمكح بو )، (9.9/-7.1كالخارجية )

 تـ حذؼ )فقرتيف( فقطبينما في دراسة الزاممي( لكجيت، 1.45/-1.95الفقرات فقد كاف ضمف المجاؿ )
دكف ذكر كيفية تـ حذؼ الفقرات. في حيف أفّ دراسة كؿ مف الكرعاديكالختاتنة كالزبيدم لـ تحذؼ أم 

 فقرة.
( عمى اختبار 2018العطكم )( كدراسة 2021كلا مف دراسة  باعمركىريمؾ ) تبينما اعتمد

ار إذا كانت القيـ دالة حسف المطابقة لحذؼ البيانات غير الملائمة، كيتـ الحذؼ في ىذا الاختب
 احصائيا.

يتضح أفّ عممية حذؼ البيانات غير الملائمة لنمكذج راش ليست بالعممية اليينة، فرغـ تحديد 
انات فيؤدم ذلؾ إلى ظيكر بيانات أخرل غير الفقرات غير الملائمة لمنمكذج يتـ اعادة تحميؿ البي

ملائمة، كمنو يجد الباحث نفسو إلى حذؼ البيانات مف جديد، ىذا الحذؼ قد يؤثر عمى جكدة مفردات 
بؿ ىي تبقى مف صلاحية الباحث، لذا  لذا لـ يتـ تحديد عدد مرات الحذؼ مف قبؿ العمماءالاختبار، 

مرة كاحدة استنادا إلى ما اعتمدتو الدراسات السابقة، كالتي لجأت الدراسة الحالية إلى عممية الحذؼ 
 استخدمت عممية الحذؼ مرة كاحدة.

استجابات طمبة السنة الثانية عمكـ التربية عمى ىؿ تلائـ مناقشة وتفسير السؤال السادس:
 اش؟الاختبار مرجعي المحؾ في مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات المدرسية متطمبات نمكذج ر 

( أفراد انتيككا متطمبات نمكذج راش مف خلاؿ 6لقد أظيرت نتائج الدراسة الحالية أفّ ىناؾ )
(، كىذا نظرا لفّ معظـ استجاباتيـ كانت 2تجاكز قيـ احصاء الملاءمة في المطابقة الخارجية قيمة )

الفراد الذيف تـ حذفيـ مف غير متكقعة عمى الفقرات، كلـ تستند إلى قدراتيـ الفعمية، كلقد اختمؼ عدد 
دراسة لخرل، ففي دراسة الكرعادم تـ حذؼ )فرديف( لعدـ ملاءمتيـ لمتطمبات نمكذج راش، بينما 

( فإنّو تـ 2020تقدير مستكل القدرة للأفراد بعد حذؼ البيانات فإنّيا لـ تذكر، أمّا في دراسة عدة عدة)
اد. في حيف لـ تمجأ باقي الدراسات لحذؼ الفراد تذكر قيـ مستكل القدرة للأفر  ـ( فردا، كل16حذؼ )

لمبيانات كاىتماـ بالمقارنة بيف نماذج نظرية الاستجابة لممفردة في  لعدة عكامؿ منيا مطابقة الفراد
كما أفّ ىناؾ اتجاه يرل أفّ حذؼ الفراد لف يؤثر بدرجة كبيرة عمى اتساؽ  تدريج مفردات الاختبار.
( كدراسة جكلي 2015ـ التركيز عميو، كىذا ماتبنتو كؿ مف دراسة تايك)المفردات كبالتالي لا يت

 (.2016باليلا)
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 البحث نتائج خلاصة
لقد ازداد الاىتماـ في الآكنة الاخيرة بنظرية الاستجابة لممفردة مف قبؿ الباحثيف، نظرا لما تحممو 

ختبارات التحصيمية مف مبادئ عممية تيدؼ إلى تحقيؽ المكضكعية في قياس أداء الفراد في الا
بشقييا المحكي كالمعيارم، كأيضا لمعالجة مشكلات القياس الكلاسيكي في تصميـ الاختبارات 
التحصيمية خاصة المحكية مف جانب تفسير أداء الفرد مف خلاؿ ضبط درجة القطع التي ليا ايجابيات 

دىا عمى أساليب تقميدية في الفصؿ بيف مستكل الاتقاف، غير أنّيا في الغالب تككف مضممة لاعتما
متمثمة في آراء التحكيـ كما ينجر عنيا مف تصنيؼ الفراد كالخطاء الناجمة عنيا سكاء الخطأ 

 السالب أك الخطأ المكجب.
لذا أتت نظرية الاستجابة لممفردة لمتغمب عمى ىذه المشكمة كالعمؿ عمى التنبؤ بأداء الفرد 

أبسط ىذه النماذج ككنو ينطمؽ مف العلاقة الاحتمالية بيف القدرة استنادا لقدرتو الفعمية، كيعد نمكذج 
 كالصعكبة.

مف أجؿ ىذا حاكلت ىذه الدراسة تكظيؼ نمكذج راش كأحد نماذج نظرية الاستجابة لممفردة  في 
تصميـ اختبار محكي المرجع في مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ 

 :كىذا لكي يتـ تقدير الداء الفعمي للأفراد في المقياس. كخمصت ىذا الدراسة إلى التربية
 ( فقرة في الاختبار اختيار مف متعدد بعد 49) اعتماد الاختبار بصكرتو النيائية مككف

( أفراد لعدـ مطابقتيـ لنمكذج 6( فقرة غير ملائمة لنمكذج راش، كحذؼ )12حذؼ )
 .راش

 عد كالاستقلاؿ المكضعي في الاختبار كبالتالي تحقؽ تحقؽ افتراض أحادية الب
 المكضكعية كفؽ نمكذج راش.

 .تمتع الاختبار بخصائص سيككمترية جيدة  كفؽ نمكذج راش 
كفقا لمنتائج المتحصؿ عمييا مف خلاؿ البحث الحالي، كلمعمؿ  :توصيات واقتراحات البحث

تصميـ الاختبارات التحصيمية في البيئة  أكثر عمى التطبيؽ الفعمي لنظرية الاستجابة لممفردة في
 الجزائرية، فإفّ أىـ الاقتراحات:

 .تصميـ اختبارات تحصيمية باستخداـ نماذج ثنائية المعمـ كثلاثية المعمـ 
  اجراء دراسات سيككمترية بيف نماذج نظرية الاستجابة لممفردة أحادية البعد في تصميـ

 الاختبارات التحصيمية.
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 ج متعددة التدريج في اعداد كتصميـ الاختبارات التحصيمية.التكجو نحك النماذ 
  محاكلة إدراج محكر نظريات القياس في مقرر التدريس لتخصصات عمـ النفس التربكم

كالارشاد كالتكجيو، كىذا حتى يتـ أخذ نظرة حكؿ النظريات المستخدمة في القياس 
 كافتراضاتيا.

 المحؾ في تقييـ  الطمبة في التعميـ  العمؿ عمى الاعتماد عمى الاختبارات مرجعية
 الجامعي.

 
 خلاضة عامة

إفّ الاىتماـ بمكضكعية القياس يترتب عميو مكاكبة التطكرات الحاصمة في ىذا المجاؿ، خاصة 
في مجاؿ تصميـ الاختبارات التحصيمية كفؽ نظريات القياس، فالنظرية الكلاسيكية تعتمد في تصميـ 

المشاىدة  انطلاقا مف اعتماد تصكر بناء فقرات متدرجة الصعكبة، غير الاختبارات عمى مبدأ الدرجة 
أفّ عانت مشكمة غياب المكضكعية في اتخاذ القرارات سكاء في الاختبارات المعيارية، مف خلاؿ عدـ 
كضكح الداء الحقيقي للأفراد لتأثره بعكامؿ مختمفة كارتفاع تبايف الخطأ كالعكامؿ المرتبطة بالفراد مف 

ؿ ارتفاع عامؿ التخميف، أك في الاختبارات المحكية مف خلاؿ درجة القطع كما تفرزه مف قرارات خلا
 نتيجة اعتماداىا عمى تصكرات المحكميف لداء الفراد.

أماّ نظرية الاستجابة لممفردة التي تنطمؽ مف دراسة الاحتمالية بيف القدرة كاحتماؿ الكصكؿ 
لاؿ مجمكعة مف النماذج المختمفة مف بينيا نمكذج راش أحادم للإجابة الصحيحة عمى المفردة مف خ

 المعمـ
كلقد بدأ الاىتماـ بيذه النظرية  كنمكذج  راش في البيئة الجزائرية بدأ في ازياد نظرا لسيكلتو  

النظرية رغـ ما تتطمبو مف تحكـ كبير بالإحصاء المتقدـ، ككذا عدـ الدراية بمبادئ ىذه النظرية، كحتى 
التطكرات كتكظيؼ نصؿ إلى درجة كبيرة مف العمـ كالمكضكعية في التقكيـ، لابد مف مسايرة ىذه 

نظرية الاستجابة لممفردة بمختمؼ نماذجيا تطبيقيا في اختباراتنا التحصيمية، إذ لايمكف الاكتفاء 
بالجانب النظرم دك المركر لمتطبيؽ. مف خلاؿ الاستمرار في تكظيؼ مختمؼ نماذج نظرية الاستجابة 

المراحؿ التعميمية، كالعمؿ  لممفردة في تصميـ أدكات القياس كالاختبارات التحصيمية في مختمؼ
مستقبلا عمى تصميـ تطبيقات جديدة في بناء الاختبارات كالتي مف بينيا بنؾ السئمة، كىذا لكي 
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تضمف مكضكعية القرارات التعميمية المتخذة، كالتغمب عمى مشكلات المرتبطة بالاختبارات سكاء 
 تقميؿ أثر التخميف.بالنسبة لمفقرات مف خلاؿ تحيز الفقرات، أك للأفراد عبر ال
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استمارة تحكيـ الاختبار المحكي المرجع في مقياس القياس التربكم كبناء  (:1ممحق رقم )

 الاختبارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ لتربية

  
 

 تحية طيبة كبعدالسلاـ عميكـ 

بىاء اخخباز جدصيلي في إطاز إغداد الباحث لأطسوحة الدكحوزاه ثخصص قياض هفس ي وثقويم ثسبوي بػىوان:"

اللياض التربىي وبىاء الاخخبازاث المدزطيت  للظىت الثاهيت  ياضمديي المسحؼ باطخخدام همىذج زاغ في مل

 ثمثلت أطئلة هره الدزاطة فيما ًلي:و غلىم التربيت " 

حمحؼ الاخحباز مسحعي المحك في مقياض القياض التربوي وبىاء الاخحبازات المدزطية للظىة الثاهية غلوم ً هل

 خاصية أحادًة البػد وفق هموذج زاغ؟بالتربية 

حمحؼ الاخحباز مسحعي المحك في مقياض القياض التربوي وبىاء الاخحبازات المدزطية للظىة الثاهية غلوم ً هل–

 الاطحقلال الموضعي وفق هموذج زاغ؟ التربية بخاصية

ما دزحة ثوفس  الاخحباز مسحعي المحك في مقياض القياض التربوي وبىاء الاخحبازات المدزطية للظىة الثاهية –

ة وفق هموذج زاغ؟  غلوم التربية غلى الخصائص الظيكومترً

مفسدات الاخحباز مسحعي المحك في مقياض القياض التربوي وبىاء الاخحبازات المدزطية  ملاءمة ما مدى–

 حطلبات هموذج زاغ؟لم

ما مدى ملاءمة اطحجابات طلبة الظىة الثاهية غلوم التربية غلى الاخحباز مسحعي المحك في مقياض القياض 

 التربوي وبىاء الاخحبازات المدزطية محطلبات هموذج زاغ؟ 

وكرا  ، وازثباط الهدف الظلوكي بالمظحوى المػسفي، الهدف الظلوكي  وضوح صياغة كم ثحدًد مدى ًسجى مى

 .ػاكسين جػاوهكم مػىاودزحة وضوح الفقسة الاخحبازية  ازثباط الفقسة بالهدف الظلوكي،

 إطم وللب المدىم :

 السجبت الأوادًميت:

 الجامػت 

 هاوي داهة  الطالب: 

2022/2023ػية: الظىة الجام

 بظكسة-حامػة محمد خيضس

 كلية الػلوم الاوظاهية والاححماغية

 قظم الػلوم الاححماغية

 اطحمازة ثحكيم للأهداف الظلوكية والفقسات
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مدي وطىح الهدف 

ملبىٌ  4 -واضح 5الظلىوي)

 -1-ٌظدبدٌ -2-ٌػدٌ  -3

 ًدرف(

دزحت جىافم  البدائل الظؤاٌ

الظؤاٌ مؼ الهدف 

 -1-غير مخىافم  0)

 مخىافم(

مدي 

وطىح 

-5الظؤاٌ)

 -4-واضح

 ٌ -ٌػدٌ 3-ملبى

 1 -ٌظدبدٌ -2

 ًدرف(

 

 

 

 

 

 

 

 

 

مدخل إلى 

 اللياض التربىي 

اللياض  بٌػسف الطال أن-1

 في التربيت

 

 الخرهس

 
ٌػسف اللياض في التربيت غلى -1  

ه:
ّ
 أه

 

وفم كىاغد  أ/ حػيين أزكام لخصائص والظماث

 مدددة

بصىزة  ب/ إغطاء السمىش والأزكام للظماث

 غؼىائيت مً أحل جصييفها فلط

ت  ج/ غمليت حمؼ مػلىماث خىٌ الظماث التربىٍ

 باطخخدام  الػملياث الاخصائيت.

غمليت جلىم غلى جدليل المػطياث التي مً د/

 لمىاطبتخلالها ًخم اجخاذ اللسازاث ا

  

أن ًميز الطالب بين  -2

م  اللياض والخلىٍ

م  -2   الفهم ًخخلف اللياض  غً الخلىٍ

 في أن: 

 

م مىطىعي  أ / اللياض حؼىبه الراجيت والخلىٍ

م أطبم مً اللياض ب/   .الخلىٍ

مج/   اللياض ٌظخمد مباػسة مً الخلىٍ

مد/   اللياض هى الخطىة الأولى في غمليت الخلىٍ

  

 غلى الطالب ًخػسف أن -3

 لللياض المفاهيم الأطاطيت

 الظلىواث مً مجمىغت -3   الخرهس

جخخلف في دزحت جىاحدها مً  المترابطت

فا  ًمثل" مػا فسد لآخس  :لــــ هرا حػسٍ

 

 الاخخباز .أ 

 الظمت .ب 

 اللياض .ج 

 الخلدًس .د
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 مً الظلىن.ممثلت و  ملىىتغيىت  . أ :ٌؼير  الاخخباز إلى أهه  -4  

 لمجمىع المػازف مباػس كياض .ب 

 الػلميت.

 جصمم التي المثبراث مجمىغت .ج 

 .غير مدددة اطخجاباث لاطخدغاء

 غً ًمىً التي الػؼىائيت المطالب مً مجمىغت.د 

لها  .الظماث غً الملاخظاث حمؼ طسٍ

 

  

 

 

 

 

 

 

اث  مظخىٍ

 اللياض

أن ٌػدد الطالب  -4

اث اللياض في التربيت  مظخىٍ

 

اث   stevensًددد   -5   الخرهس مظخىٍ

 اللياض في:

 المظخىي الاطمي والسجبي  أ. 

 المظخىي الإطمي والسجبي والىمي ب. 

 المظخىي السجبي واليظبي. ج. 

 المظخىي الاطمي والسجبي والفئىي واليظبي د. 

  

أن ًميز الطالب بين -5

اث اللياض  مظخىٍ

 

الاطخػداد  ًىدزج مخغير  -6   الفهم

 طمً مظخىي اللياض:الدزاس ي مً 

 اليظبي .أ

 الفئىي  .ب 

 طميالا  .ج 

 السجبي .د 

 

  

ًيخمي  المخغير " الخخصص  -7

 الأوادًمي " لمظخىي اللياض:

 اليظبي .أ 

 السجبي .ب 

 الاطمي .ج 

 الفئىي  .د 

  
 

ًخخلف مظخىي اللياض  -8

الفئىي غً مظخىي اللياض اليظبي في أن 

: 

 

 الصفس غير خليلي في اليظبي والفئىي  .أ 

خليلي في  ير وغ الصفس خليلي في اليظبي .ب 

 الفئىي 

 ًخخلفان في الدظميت فلط  .ج 

 الفئىي أدق مً اليظبي  .د 
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أن ًددد الأطاليب  -6

الاخصائيت المىاطبت خظب مظخىي 

 اللياض

 

الأطلىب الاخصائي  المىاطب  -9   الفهم

للخػسف غلى مظخىي الخىافم الدزاس ي 

  لدي طلبت الظىت الثاهيت غلم الىفع 
ّ

فئن

 هى:

 

 الىطيط .أ 

 المىىاٌ .ب 

 المخىطط الحظابي .ج 

 الخىساز اليظبي .د 

 

  

بين الاحابت الػلاكت  لدزاطت --10

خطأ(  واللساز -غلى الظؤاٌ )صح

 الأطلىب -)هاجحالنهائي
ّ
زاطب(، فئن

 الاخصائي المىاطب :  

 مػامل فاي .أ 

 مػامل طبيرمان .ب 

 مػامل هسامس .ج 

 مػامل بيرطىن  .د 

  

 

 

 

 

 مجالاث

 اللياض اطخخدام

 التربىي 

 

 

 

 

 الطالب ًىضح أن -7

م اللياض اطخخدام مجالاث  والخلىٍ

 التربيت في

 

 

 

 

 الفهم

 

 

 

أي مً هره لا ٌظعى اللياض  -11  

م إلى جدليم اطخخدامها في  والخلىٍ

 :الػمليت الخػليميت 

 

 الفسوق وجبيان الطلبت أداء مظخىي  اهدؼاف .أ 

 الفسدًت

في جددًد مظخىي اداء المػلم  .ب 

 جلدًس الػمليت الخػليميت.

 المنهاج لصػىباث حشخيص .ج 

 الدزاطت هدى جلدًس اججاهاث الطلبت  .د 

 

  

اللساز الري ٌظمذ  باهخلاء   -12

الأفساد المىاطبين لدزاطت ػػبت مػيىت، 

 هى  كساز:

 

 الخىحيه .أ 

 الاػهاد  .ب 

 الدشخيص .ج 

س .د   الخطىٍ

  

 

 

 

 

 

 

خي  الخطىز الخازٍ

 

 

 

 

 

 

 مساخل الطالب ًرهس أن -8

 

 

 

 

 

 

 الخرهس

 في التربىي  اللياض اغخمد  -13  

 الأداء وطيروزة مظخىٍاثللياض    بداًاجه

 الخػلم غلى

 الملابلت .أ

 .الراجيت الملاخظت .ب 

 .الاطدبطان .ج 

 .الخخمين .د 

 

  

اطخخدم اللياض التربىي  -14

 :الاخخبازاثأثىاء جطىزه 

 الملىىت .أ 

 الجماغيت .ب 
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  التربىي  اللياض وؼأة لللياض التربىي 

 

 

 

 

 دائيتالأ  .ج 

ت .د  سٍ  الخدسٍ

 

 

 

 

 

 

 

أدواث كياض 

 الخدصيل 

 أدواث الطالبًددد  أن -9

 الخدصيل في المظخخدمت اللياض

 الدزاس ي

المظخخدمت  اثو دالأ  مً -15   الفهم 

 :للياض مىدظباث  الطلبت

 اخخبازاث الاطخػداد . أ

 الرواء اخخبازاث .ب 

 الشخصيت اخخبازاث .ج 

 الخدصيليت الاخخبازاث .د 

  

بين  الطالبأن ًفسق   -10

 الخدصيليت الاخخبازاث أػياٌ

 الاخخبازاث جىلظم -16   الفهم

 إلىطبيػت البىىد  خظب الخدصيليت

 :اخخبازاث

 

 مخدسزة وغير مخدسزة ثلافيا . أ

ت ومدىيت  .ب   مػيازٍ

 الظسغت واللىة  .ج 

 لفظيت وغير لفظيت .د 

 

  

ه —17
ّ
غىدما ًلاٌ للطالب أه

، فهرا الاحاباث الصحيدت مً  %80خلم 

 :ٌػني ان الاخخباز وان

 

 مػيازي المسحؼ .أ 

 ذاحي المسحؼ .ب 

 مديي المسحؼ .ج 

 حماعي المسحؼ .د 

  

اث لىيل ًمىً اغخباز  اخخباز  -18    

    ػهادة البيالىزٍا بأنّها اخخبازاث:

 غير ملىىت .أ 

 ملىىت .ب 

ت .ج   مػيازٍ

 مىطىغيت .د 
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 مصاًا الطالب ًددد أن-11

 الخلليدًت الخدصيليت الاخخبازاث

   الفهم
 

 الملاليت الاخخبازاث تهدف – 19

 كياض إلى

 الػليا المػسفيت اللدزاث .أ 

 طسغت الأداء  .ب 

 .اخخياز  الاحابت غلى الطالب كدزة .ج 

 السبط بين البدائل .د 

  

 الاخخبازاث إلى المػلمىن  ًلجأ -20

 :لأنّها الملاليت

 حغطي المدخىي  .أ 

ت المهازاث مًكليل  كدز إلى  ب جدخاج   اللغىٍ

 الاغداد طهلت ..ج 

 الخصحيذ طهلت. د 

  

 

 

 

أدواث كياض 

 الخدصيل

 

 

 

 الطالب فائدةبين ً أن -12

 جصميم في حدوٌ المىاصفاث

 الخدصيليت الاخخبازاث

 

 

 

 الفهم

 

 

مسخلت جددًد غدد فلساث  -21  

الاخخباز والأهميت اليظبيت للمىطىغاث 

 هي: 

ٌ اغداد  .أ   المىاصفاث  حدو

 الفلساث  ججميؼ .ب 

 للاخخباز جددًد الىطاق الظلىوي .ج 

 جدليل مدخىي المادة .د 

  

ٌ  ًفيد -22  المىاصفاث حدو

 :في أطاطيت بدزحت

 .وحيدة واضحت أطئلت هخابت .أ 

 المدخىي  جىظيم . .ب 

 اخخياز الؼيل المىاطب للاخخباز. .ج 

 الخػليميت لأهدافل المىاطبت المفسداث اهخلاء .د 

  

 

 

 

 

أدواث كياض 

 الخدصيل

 

 

 

 

 الطالب ًفاطل أن -13

الخدصيليت الاخخبازاث بين

  

 

 

 

 

 

الترهي

 ب

 

إذ أزاد أطخاذ الجغسافيا  -23  

الخدلم ما إذا وان جلاميره ٌظخطيػىن 

السبط بين الدوٌ وغىاصمها فئهه ًفظل 

 اطخخدام:  

 الملالي الاخخباز .أ 

 اخخباز  المطابلت .ب 

 الؼفىي  الاخخباز .ج 

 الأدائي الاخخباز .د 

  

ٌؼترط في اخخياز هىع الاخخباز  -24

كبل المػلم أن  الأفظل لخلييم الطلبت مً

 ًساعى فيها:

 طهىلت الاغداد .أ 

 .المظخىي الفػلي لخلامير اللظم .ب 

 .شمً  احساء الاخخباز .ج 

ت. .د   الاهخلاء الػؼىائي للمفسداث الاخخبازٍ
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أدواث كياض 

 الخدصيل

 بين الطالب ًلازن  أن -14

 .الخدصيليت الاخخبازاث أػياٌ

الخدلي

ٌ 
 الاخخبازاث جخخلف -25  

 في الملاليت  الاخخبازاث غً المىطىغيت

 :أنّها

 طهلت الاغداد .أ 

 اوػدام أثس الخخمين فيها ب 

 الخصحيذ طهلت .ج 

 ذاجيت الخصحيذ .د 

  

 

 

 

أدواث كياض 

 الخدصيل

 

 

ًددد  الطالب  أن -15

 الاخخبازاث في الخخمين أثس مؼيلت

  المىطىغيت

 

 

 

 الفهم

 المىطىغيت الاخخبازاث مً -26  

 :الخخمين بػامل هبيرة بدزحت جخأثس التي

 الجمل جىملت .أ 

 اخخياز مً مخػدد .ب 

 لمطابلتا . .ج 

 والخطأىاب الص .د 

  

 اخخيازذاث  فلسة اخخياز غىد -27

 أثس وظبت فئن 4 بدائله غدد مخػدد مً

 حظاوي  الخخمين

 0.25 .أ 

 0.33 .ب 

 0.30 .ج 

 0.50 .د 

  

 

 

 

أدواث كياض 

 الخدصيل

 اغداد أثىاء للمػلم ًمىً  -28    

  مً ًللل  أن مخػدد مً اخخياز اخخباز

 :غبر أثسالخخمين

 أصػب الفلساث حػل .أ

 جسجيب البدائل  .ب 

 طلب حػليل الاحابت .ج 

  جسن الاحابتطلب  .د 

  

 

 

 

أدواث كياض 

 الخدصيل

 

 

 

 الطالب ًددد أن -16

  صياغت الأطئلت ػسوط

 تخخبازبالا 

 

 

 

 الفهم

ذاث الاخخياز  الفلسةحػخبر   -29  

 :الصياغت غىدما جىىن   حيدةمً مخػدد 

لت .أ   ومفصلت طىٍ

 وواضحت كصيرة .ب 

 مىخيت بالإحابت. ج 

 طهلت الفلسة .د 

  

 أطئلت غدادإ ػسوط مً -30

 :والخطأىاب الص

 

 .ان جىىن اطخفهاميت  .أ 

 .فىسجين غلى الػبازة حؼمل نأ .ب 

 صحيدخين حابخينإ  الػبازة جدخمل ان .ج 

 خاطئت او صحيدت اما الػبازة جىىن  ان .د 

  

   والخطأ صح اخخباز .أ غىدما ًطلب مً الخلمير أن   -31     
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أدواث كياض 

 الخدصيل

 

 

 بين الطالب ًميز أن- -17

ت الفلساث أػياٌ  الاخخبازٍ

 

 

 الفهم

ًخخاز احابت واخدة صحيدت مً غدة 

 احاباث، فئن هرا الاخخباز ًمثل:

 .مخػدد مً الاخخياز اخخباز .ب 

 .الخىملت اخخباز .ج 

 المطابلت اخخباز .د

د  -32  الاطلاميت الػلىم أطخاذًسٍ

 خفظ غلى الطالب كدزة مدي مػسفت

م، اللسآن مً آًاث ه الىسٍ
ّ
 ًلجأ  إلى: فئه

 الخىملت اخخباز .أ 

 والخطأ الصح اخخباز .ب 

 المطابلت اخخباز. ج 

 .مخػدد مً الاخخياز اخخباز .د 

  

 

 

 

 

 

 

 مؤػساث جدليل

ت الفلساث  الاخخبازٍ

أن ٌػسّف الطالب  -18

 مؤػس صػىبت البىد

 البىد صػىبت مؤػسؼير ٌ -   -33   الخرهس

 وظبت الأفساد الرًً: بأهه

 

 البىد غلى الإحابت جسهىا ..أ 

 .البىد غلى  خاطئت إحابت أحابىا .ب 

 البىد غلىالاحابت  ٌظخطيػىا لم .ج 

 البىد غلى صحيدت إحابت  أحابىا .د 

  

 

 

 

 

 الطالب ًدظب أن -19

 .البىد صػىبت مؤػس

 

 

 

 

الخطبي

 ق

 

في  10غىد جدليل الػبازة  - -34  

 أصل مًا فسد 20 أحاباخخباز المىهجيت، 

 لهره الصػىبت مؤػس ،احابت صحيدت 60

 :ٌظاوي  الفلسة

 0.33 .أ 

 0.30 .ب 

 0.31 .ج 

 0.32 .د 

 

  

إذا واهذ اطخجاباث الأفساد  -35

 :والخالي 4 غلى الػبازة

    30/ د35/ ج  20/ب  45/أ

والبدًل أ هى الاحابت الصحيدت، 

 مؤػس الصػىبت الفػلي  ٌظاوي: 

 0.16 .أ

 0.13 .ب 

 0.34 .ج 

 0.21 .د 

 

  

 مؤػساث جدليل

ت الفلساث  الاخخبازٍ

أن ًددد الطالب  -20

 الهدف مً  اطخخدام مؤػس الخمييز

 مً الخمييز مؤػس ٌػد 36   الفهم

 يهخم فهى الفلساث حىدة كياض مؤػساث

 :غلى الفلسة كدزة بلياض

 

 الأفساد بين ابساش  الفسوق  .أ

 الاخسي  الفلساث بين ملازهت الفلسة صػىبت .ب 

 .الصياغت خيث مً الػبازة فػاليت .ج 

 الخخمين أثس مً الخلليل .د 

  

 مؤػساث جدليل

ت الفلساث  الاخخبازٍ

 الطالب ٌظخيخج أن -21

 الخمييز مؤػس كيمت

الخطبي

 ق
 احابت أفساد  5أحاب  -37  

أفساد، بمخىطط  10مً بين  صحيدت

 0.35 .أ

 0.43 .ب 
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 مخىطط وانو ، (7.2)خظابي لدزحاتهم 

 الىليالاخخباز  دزحاث

 ؤػسم ،(3.8)هدسافوا (5.2)للأفساد

 ٌظاوي: الخمييز 

 

 0.55 .ج 

 0.53 .د 

 مؤػساث جدليل

ت الفلساث  الاخخبازٍ

 المىخمين الأفسادإذا أحاب  -38

غلى بىد مػين  صحيدت احابت الدهيا للفئت

 هرا ،ػلياال لفئت أفساداغدد   مً أهبر

 :أن ٌػني

 مميزة المفسدة .أ 

 طهلت المفسدة  .ب 

 غير مميزة المفسدة  .ج 

 صػبت المفسدة  .د 

 

  

الصدق والثباث 

 والػىامل المؤثسة فيهما 

 لطالبأن ٌػسّف ا -22

 الاخخباز ثباثس ػمؤ 

ف ًمىً – 39   الخرهس  غلى الثباث حػسٍ

 :أهه

 .الػؼىائيت الأخطاء مًخلى الىخائج  غدم .أ 

 .الػؼىائيت الأخطاء مً هخائج خلى .ب 

ادة جباًً الخطأ  .ج   شٍ

 أهبر مً الخباًً الحليلي  جباًً الخطأ .د 

  

الصدق والثباث 

 والػىامل المؤثسة فيهما

أن ًفظس الطالب كيمت  -23

 الثباثمؤػس 

الخلىٍ

 م
 يرال الثباث مػامل هفظس -40  

 بـــأن: الخدصيلي الاخخباز في 0.67 بــ جلدز

 زاحؼ إلى جباًً الدزحت الحليليت ،و   %)67) . أ

 .إلى جباًً دزحت خطأ اللياض% (  33)

 الملاخظت الدزحت جباًً ( زاحؼ إلى%33) .ب 

هدساف المػيازي لدزحت الخطأ الا  إلى ًسحؼ %(67)و

 .المىخظم

اهدساف دزحت الخطأ  إلى ( ًسحؼ%67ج ) 

 الدزحت الحليليت جباًً (إلى%33)و

زاحؼ  إلى الاهدساف المػيازي للدزحت %( 33) .د 

إلى الاهدساف المػيازي لدزحت %(   67)الحليليت. و

 الخطأ.

  

الصدق والثباث 

 والػىامل المؤثسة فيهما

 الطالب ًدددأن  -24

 الاخخبازاث ثباث جلدًس مؤػساث

 الخدصيليت

 فيه ٌؼاز ملالا جلسأ غىدما- -41   الفهم

ه
ّ
 دزحاث بين الازجباط مػامل اًجاد جم أه

 المىهجيت ملياض في جدصيلي خخبازا

 الخيافؤ . .أ 

 الاطخلساز   .أ 

 والاطخلساز الخيافؤ .  .ب 
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الفترة، فان  هفع فيمىاشي له  واخخباز 

لت  :هيفي جلدًس الثباث   إليها المؼاز الطسٍ

 الداخلي الاحظاق   .ج 

الصدق والثباث 

 والػىامل المؤثسة فيهما

 الطالب ًبين أن—25

 جلدًس مؤػساث اطخخدام هيفيت

 الخجصئت غلى المػخمدة الثباث

 .الىصفيت

  

ليي ًمىىىا خظاب مؤػس   -42   الفهم

الثباث لاخخباز جدصيلي باطخخدام مػامل 

 زولىن  فئهه ًجب أولا أن ًخم: 

 مسجينجطبيم الاخخباز  . أ

 جسجيب البىىد  خظب الصػىبت .ب 

 اًجاد الخباًً الىلي للاخخباز .ج 

 جلظيم الاخخباز لبىىد فسدًت وشوحيت .د 

  

الصدق والثباث 

 والػىامل المؤثسة فيهما

 طسق  الطالبٌػدد  أن -26

 الثباث   جلدًس

 في المظخخدمت الطسق  مً  -43   الخرهس

 جأخر التي الاخخبازدزحاث  ثباث جلدًس

الساحػت إلى  خطاءجباًىاث الأ  الاغخباز  بػين

 :الاخخباز جطبيمشمً  اخخلاف

 الاحظاق الداخلي . أ

 الىصفيت الخجصئت .ب 

 الاطخلساز .ج 

 .المخيافئت الصىز   .د

  

الصدق والثباث 

 والػىامل المؤثسة فيهما

أن ًددد مجاٌ جفظير  -27

 كيمت مؤػس الثباث

  الفهم
 
 

 الثباث مؤػس كيمت جتراوح – 44 

 :بين الاخخبازاث في

 1000و0000 .أ 

 -1.00-و1.00 .ب 

 2.00و1.00 .ج 

 -1.00و0.00 .د 

  

 

 

 

 

 

 

الصدق والثباث 

 والػىامل المؤثسة فيهما

 هما

 الطالب ٌظخيخج أن -28

 الاخخبازاث ثباث مؤػس كيمت

لتل وفلا الخدصيليت  الأوظب لطسٍ

الخطبي

 ق

 اخخباز ثباث مً للخدلم -45

ىا جدصل المىهجيت، ملياض في جدصيلي

 الاخخباز هصفي بين ازجباط مػامل غلى

 الثباث مؤػس فئن ،إذ0.59 ٌظاوي  والري

 :ٌظاوي 

 0.61.أ 

 0.74.ب 

 0.77.ج 

 0.82.د 

 

  

جدصلىا بػد جدليل هخائج —46

بىىد غلى  10اخخباز اللياض المىىن مً

 لدزحاثالخباًً الىلي 

 ،كيمت (2البىىد)وجباًىاث ،(8)الاخخباز

 حظاوي: لثباثا مػامل

 0.93.أ 

 0.78.ب 

 0.38.ج 

 0.83.د 
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 اخخبازثباث  مً للخدلم – 47

 غلىىا الميياهييي، جدصل الاطخػداد ًليع

ٌ  الىصف دزحاث جباًً  مً الأو

 أما(3.96) الثاوي والىصف (2.25)الاخخباز

 مؤػس ،كيمت(11.69) الىلي الخباًً

 :حظاوي  الثباث

       0.49أ.

 0.94.ب 

 0.59ج.  

 0.84.د

  

 

 

 

 

الصدق والثباث 

 والػىامل المؤثسة فيهما

 الطالب ًددد أن -29

ثباث  مؤػس  غلى المؤثسة الػىامل

 الخدصيليت الاخخبازاث

 

 الفهم
غىد جطبيم اخخباز مىىن مً  -48  

، وبػد 0.5بىىد وان مػامل ثباجه  10

ثباجه بىىد أخسي أصبذ مػامل   5اطافت 

 ، ٌػىد حغير مػامل الثباث إلى:0.7

 

 الدزحاث جباًً .أ 

ٌ  .ب   الاخخباز طى

 .الاخخباز لػبازاث الظلىوي الىطاق .ج 

 .الاخخباز مفسداث ججاوع .د 

 

  

 مسجين الاخخبازىا جطبيل بػد -49

في هلا  مخدهيت الػلاماث أنها وحد

 هىان خطأ في 
ّ
الخطبيلين ،هرا ٌػني  أن

 اللياض جمثل في :

 للمدخىي  الاخخباز  مفسداث حغطيت غدم .أ 

 .الاخخباز مفسداث صػىبت .ب 

 .الاخخباز حػليماث وطىح .ج 

 ػيل  الاخخباز المظخخدم .د 

  

الصدق والثباث 

 والػىامل المؤثسة فيهما

بليمت  الطالب ًخيبأ أن -30

 للاخخباز الجدًد لثباثمػامل ا

الخطبي

 ق
 لاخخباز ثباث مػامل وانا إذ -50  

دها زفؼ ،وأز  0.5 ٌظاوي بىدا  20 مً مىىن 

 مػامل فئن ،بىدا 50 غدد بىىده  إلى 

 :ٌظاوي  الجدًد الثباث

 0.71 .أ

 0.81 .ب 

 0.87 .ج 

 0.91 .د

  

الصدق والثباث 

 والػىامل المؤثسة فيهما

 الطالب ًدظب أن -31

 ختى للاخخباز المطلىبت الفلساث غدد

 مػين ثباجه مػامل ًىىن 

الخطبي

 ق
بػد جلدًس مػامل ثباث  -51  

( بىىد جدصلىا غلى 6لاخخباز مىىن مً )

(،وفسطا أزدها زفؼ مػامل 0.5مػامل )

ه ًخطلب غدد بىىد: 0.8ثباجه إلى)
ّ
 (، فئه

 20 .أ 

 28 .ب 

 24 .ج 

 21 .د 

 

  

الصدق والثباث 

 والػىامل المؤثسة فيهما

 الطالب ًددد أن -32

 اللياض أخطاء

 غمليت في الأخطاء جىلظم - -52   الفهم

 :إلى اللياض

 .الخديز وخطأخطأ طػف جمثيل المدخىي  .أ 

 .المىخظم والخطأ الػؼىائي الخطـأ .ب 

 .لمىخظما خطأالو  الخديز خطأ .ج 
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 الػؼىائي والخطأخطأ الخديز  .د 

الصدق والثباث 

 والػىامل المؤثسة فيهما

 الطالب دظبً أن -33

 لللياض المػيازي  الخطأ كيمت

 

الخطبي

 ق
 للياض اخخباز جطبيم بػد -53  

 وحدها مػامل ثباجه الرواء

 كيمت. (2.5) مػيازي  ،واهدساف(0.75)

 :حظاوي لللياض  المػيازي  الخطأ

 1.52 .أ

 1.42 .ب 

 1.51 .ج 

 1.25 .د 

 

  

الصدق والثباث 

 والػىامل المؤثسة فيهما

الطالب أن ًىضح  -34

جمىكؼ الدزحت الحليليت  اغخمادا 

 غلى الخطأ المػيازي لللياض

 

الخطبي

 ق
جدصل طالب غلى دزحت   -54  

( في اخخباز ذواء مػامل ثباجه 25ملاخظت )

( جلؼ الدزحت 6( واهدساف )0.75)

الحليليت للطالب طمً مظخىي 

 ( بين:%95الثلت)

  30.12-25.88 .أ 

 25.88 -19.12 .ب 

 30.12 -19.88 .ج 

 30.88 -19.12 .د 

  

الصدق والثباث 

 والػىامل المؤثسة فيهما

 الطالبٌػسف  أن -35

 في الاخخبازاث الصدق فهىمم

 .الخدصيليت

 

 الغسض مىه كياض غلى الاخخباز كدزة .أ  بصدق الاخخباز:  ًلصد -55   الخرهس 

  لظسوف غدم حغير  جفظير هخائج الأداة بخغير ا -ب 

 غً بػظها الاخخباز اطخللاٌ أبػاد  .ج 

اث أبػاد الاخخباز .د  جباًً مظخىٍ

  

الصدق والثباث 

 والػىامل المؤثسة فيهما

 الطالب ٌػدد أن -36

 مؤػس جلدًس في المخخلفت الطسق 

 الخدصيليت الاخخبازاث صدق

 خظب الصدق ًىلظم -56   الفهم

ىيت الجمػيت  صدق:  إلى الىفع لػلم الأمسٍ

 والخلازبي والمفهىم المدخىي  .أ

 والخيبؤ والمدً المدخىي . ب 

 .والمدخىي  المدً المفهىم.ج 

ًو  الخيبئي .د   .والظاهسي  الفسض ي الخىىٍ

  

 

 

 

 

 

الصدق والثباث 

 والػىامل المؤثسة فيهما

 هىع الطالب ًبين أن -37

 الاخخبازاث في الملائم الصدق

 الخدصيليت

الخدلي

ٌ 
ًفظل  الري الصدق هىع -57  

 هى الخدصيليت الاخخبازاثاطخخدامه في 

 المفهىم صدق. .أ 

 الػاملي صدقال .ب 

 المدخىي  صدق .ج 

 .المدًا صدق .د 

 

  

 غلى ٌػخمد الري الصدق 58

اخخباز جدصيلي  دزحاث بين الازجباط اًجاد

 المفهىم صدق .أ 

 الخمييزي  الصدق .ب 
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اطياث ودزحاث أداء  في مادة السٍ

 بـ يسمى-مظخلبلي

 الخيبؤي  الصدق .ج 

 صدق المدً .د 

غىد جطبيم ملياض  -59

الاطخػداد الدزاس ي واخخباز جدصيلي في 

 الصدق الري ًجب الخدلم 
ّ
آن واخد فئن

 مىه هى: 

 الصدق الخلاشمي .أ 

 الصدق الخمييزي  .ب 

 الصدق الخيبؤي  .ج 

 الصدق الراحي .د 

  

اث اللياض  بين الطالب ًميز أن -38 هظسٍ

اث  لافتراطاث جبػا اللياض هظسٍ

 :ولمنها

 هي الاخخباز في الفسد دزحت -60   الفهم 

 الحليليت الدزحت هما لدزحخين هخاج

 أخد جالىمىذ هرا ًمثل الخطأ، ودزحت

 :افتراطاث

ت الخدليل    .أ   لػامليهظسٍ

ت .ب   للمفسدة الاطخجابت هظسٍ

ت  .ج   الخػميم امياهيت هظسٍ

ت .د   الخلليدًت اللياض هظسٍ

 

  

   
 

 

ت وفم -61   الاطخجابت هظسٍ

مفسداث الاخخباز  جخأثس  لا غىدما للمفسدة

 فهرا، غليها واطخجاباتهم الأفساد لدزاثب

 :افتراض جدلم ههي أٌػن

 البػد أخادًت .أ

 حابتطسغت الا  .ب 

 .المىطعي الاطخللاٌ .ج 

 للفلسة المميز المىدنى .د 
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قائمة بأسماء المحكميف للاختبار ا المحكي المرجع في مقياس القياس التربكم كبناء (: 2ممحق رقم )
 لتربيةاالاختبارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ 

 
 

 قائمة بأسماء المحكميف
 الجامعة الرتبة الإسـ كالمقب

 برج بكعريريج -جامعة البشير الابراىيمي أستاذ محاضر أ معكش عبد الحميد
 السعكدية -جامعة مكة المكرمة أستاذ  نايؼ سعد

 المسيمة-جامعة محمد بكضياؼ  أستاذ براىيمي سامية
 سكريا -جامعة حماة أستاذ مدرس أسماء عدناف الحسف

 2سطيؼ -جامعة محمد لميف دباغيف  أستاذ محاضر ب بف نكيكة سميـ
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مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات المدرسية الاختبار المحكي المرجع في (: 3ممحق رقم )

 لمسنة الثانية عمكـ التربية بصكرتو النيائية
 

 بظىسة–حامػت مدمد خيظس 

 وليت الػلىم الاوظاهيت والاحخماغيت

 كظم الػلىم الاحخماغيت.

 نموذج راشبناء اختبار محكي المرجع في مقياس القياس التربوي وبناء الاختبارات المدرسية باستخدام 
 السلاـ عميكـ تحية طيبة كبعد:

ييدؼ ىذا الاختبار لمتعرؼ عمى مدل تحكـ طمبة السنة الثانية عمكـ التربية بالقكاعد الساسية لمقياس القياس 
 التربكم كبناء الاختبارات المدرسية خلاؿ السنة الجامعية.

 تعميمات الاختبار
 اختبار سنكم  .1
 فقرة 61يتألؼ الاختبار مف  .2
 بدائؿ 4تبار شكمو مكضكعي ذك الاختيار مف متعدد لػػ الاخ .3
( في حالة الاجابة 0( في حالة الاجابة الصحيحة عمى السؤاؿ ك)1يتحصؿ الطالب عمى العلامة ) .4

 الخاطئة.
 اعتمدكا عمى معمكماتكـ  المكتسبة في الاجابة كتجنبكا التخميف. .5
 ىناؾ اجابة كاحدة فقط صحيحة. .6
 رات التي تركنيا سيمة.ابدؤكا بالإجابة عمى الفق .7
 الاجابة تككف عمى كرقة السئمة. .8
 ضعكا دائرة حكؿ الاجابة التي تركنيا صحيحة .9

 استعينكا بالآلة الحاسبة للاختبار. .10
 

 الجنس: ذكر                                أنثى  
 الجامعة:

 
 

 2022/2023السنة الجامعية: 
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 المقياض: القياض التربوي                                                                        الظىة: ثاهية غلوم التربية      

 :الفلساث

 يعرؼ القياس في التربية عمى أنّو:       --1
وفق قواعد محددة     ب/ إعطاء الرموز والأرقام لمسمات بصورة  والسماتأ/ تعيين أرقام لخصائص 

عشوائية من أجل تصنيفها فقط     ج/ عممية جمع معمومات حول السمات التربوية باستخدام  العمميات 
 الاحصائية.    د/  عممية تقوم عمى تحميل المعطيات التي من خلالها يتم اتخاذ القرارات المناسبة

 يختمؼ القياس عف التقكيـ في أف:       -2
القياس تشوبه الذاتية والتقويم موضوعي    ب/ التقويم أسبق من القياس    ج/ القياس يستمد مباشرة -أ

 من التقويم      د/ القياس هو الخطوة الأولى في عممية التقويم.
 لػػػػ:   ىذا تعريفا  معا" يمثؿ رتختمؼ في درجة تكاجدىا مف فرد لآخ المترابطة مجمكعة مف السمككات -3

 التقدير القياس             د/ السمة            ج/ أ/الاختبار            ب./        
 يشير الاختبار إلى أنو:  -4
مجموعة  ج./   .ب./قياس مباشر لمجموع المعارف العممية    .. / عينة مقننة وممثمة من السموك أ 

د./ مجموعة من المطالب العشوائية التي       .تدعاء استجابات غير محددةالمثبرات التي تصمم لاس
 يمكن عن طريقها جمع الملاحظات عن السمات

 في:مستكيات القياس   stevensيحدد  - -5
  .ب./المستوى الإسمي والرتبي والكمي    ج./ لمستوى الرتبي والنسبي      أ. /المستوى الاسمي والرتبي

 د /المستوى الاسمي والرتبي والفئوي والنسبي.
 يندرج متغير  الاستعداد الدراسي مف ضمف مستكل القياس: -6

 الرتبي الاسمي         /د. أ/ النسبي        ب/.الفئوي     ج./
 ينتمي  المتغير " التخصص الكاديمي " لمستكل القياس:  -7

 مي          د/ الفئويأ/ النسبي        ب/الرتبي         ج/الاس
 يختمؼ مستكل القياس الفئكم عف مستكل القياس النسبي في أف: -8

وغير حقيقي في الفئوي   أ/ الصفر غير حقيقي في النسبي والفئوي   ب/ الصفر حقيقي في النسبي
 ج/يختمفان في التسمية فقط      د/  الفئوي أدق من النسبي

رؼ عمى مستكل التكافؽ الدراسي لدل طمبة السنة الثانية عمـ النفس السمكب الاحصائي  المناسب لمتع  -9
 ىك:

 أ/الوسيط       ب/المنوال      ج/المتوسط الحسابي      د/التكرار النسبي. 
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راسب(، فإفّ السمكب -خطأ(  كالقرار النيائي)ناجح-لدراسة العلاقة بيف الاجابة عمى السؤاؿ )صح -10
 الاحصائي المناسب :  

 أ/معامل فاي      ب/ معامل سبيرمان       ج/ معامل كرامر    د/  معامل بيرسون 
 أم مف ىذه لا يسعى القياس كالتقكيـ إلى تحقيؽ استخداميا في العممية التعميمية: -11

الفردية   ب./تحديد مستوى اداء المعمم في العممية  الفروق وتبيان الطمبة أداء مستوى أ./ اكتشاف  
 الدراسة. نحو المنهاج        د/.   تقدير اتجاهات الطمبة لصعوبات تشخيص التعميمية.      ج./

 :القرار الذم يسمح بانتقاء الفراد المناسبيف لدراسة شعبة معينة، ىك  قرار -12

 أ/التوجيه        ب/الاشهاد          ج/ التشخيص      د/ التطوير 
 بداياتو  لقياس  مستكيات الداء كسيركرة التعمـ عمى: اعتمد القياس التربكم في -13

 .أ/ المقابمة        ب/ الملاحظة الذاتية.       ج/.الاستبطان     د./التخمين
 استخدـ القياس التربكم أثناء تطكره الاختبارات: -14

 أ/المقننة          ب. /الجماعية      ج./ الأدائية         د./   التحريرية
 ف الدكات المستخدمة لقياس مكتسبات الطمبة:م -15

 الاختبارات التحصيمية أ/اختبارات الاستعداد    ب. /اختبارات الذكاء     ج/اختبارات الشخصية    د/.
 تنقسـ الاختبارات التحصيمية حسب طبيعة البنكد إلى اختبارات: -16

د./لفظية وغير       ج./السرعة والقوة         ./متحررة وغير متحررة ثقافيا     ب./معيارية ومحكية أ
 لفظية
 % مف الاجابات الصحيحة ، فيذا يعني اف الاختبار كاف:80عندما يقاؿ لمطالب أنّو حقؽ  -17

جماعي  محكي المرجع            د./ أ./معياري المرجع             ب/.ذاتي المرجع             ج./
 المرجع.

 ارات لنيؿ شيادة البكالكريا بأنّيا:   يمكف اعتبار  اختب -18
 أ./غير مقننة      ب/ مقننة            ج./معيارية           د./موضوعية 

 تيدؼ الاختبارات المقالية إلى قياس: -19
د./الربط    .ج./قدرة الطالب عمى اختيار  الاجابة     أ./القدرات المعرفية العميا        ب./ سرعة الأداء 

 بدائلبين ال
 يمجأ المعممكف إلى الاختبارات المقالية لنّيا: - -20

أ/. تغطي المحتوى    ب/تحتاج إلى قدر قميل من المهارات المغوية     ج/. سهمة الاعداد    د/ .سهمة 
 التصحيح

 مرحمة تحديد عدد فقرات الاختبار كالىمية النسبية لممكضكعات ىي: - -21
تحديد النطاق السموكي للاختبار  د./تحميل  ب./تجميع الفقرات       ج./   أ./اعداد جدول المواصفات     

 محتوى المادة.
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 يفيد جدكؿ المكاصفات بدرجة أساسية في: -22

أ/كتابة أسئمة واضحة وجيدة.    ب./ تنظيم المحتوى    ج./اختيار الشكل المناسب للاختبار.     
 ميمية.د./انتقاء المفردات المناسبة للأهداف التع

إذ أراد أستاذ الجغرافيا التحقؽ ما إذا كاف تلاميذه يستطيعكف الربط بيف الدكؿ كعكاصميا فإنو يفضؿ  -23
 استخداـ:

 أ/الاختبار المقالي     ب./اختبار  المطابقة      ج./الاختبار الشفوي        د./الاختبار الأدائي.
 الطمبة مف قبؿ المعمـ أف يراعى فييا:يشترط في اختيار نكع الاختبار الفضؿ لتقييـ  -24

أ./سهولة الاعداد       ب./المستوى الفعمي لتلاميذ القسم.       ج./زمن  اجراء الاختبار.  د./الانتقاء  
 العشوائي لممفردات الاختبارية.

 تختمؼ الاختبارات المكضكعية عف الاختبارات  المقالية في أنّيا:  -25
 /انعدام أثر التخمين فيها        ج /سهمة التصحيح    د./ذاتية التصحيح. أ./سهمة الاعداد       ب 

 مف الاختبارات المكضكعية التي تتأثر بدرجة كبيرة بعامؿ التخميف: -26
 أ./   تكممة الجمل       ب./اختيار من متعدد        ج./ المطابقة       د./ الصواب والخطأ. 

 فإف نسبة أثر التخميف تساكم: 4مف متعدد عدد بدائمو عند اختيار فقرة ذات اختيار  -27
 0.50د/     0.30ج/         0.33ب/      0.25أ/
 يمكف لممعمـ أثناء اعداد اختبار اختيار مف متعدد أف  يقمؿ مف  أثرا لتخميف عبر: -28

 ترك الاجابة.أ./جعل الفقرات أصعب       ب./ترتيب البدائل       ج./طمب تعميل الاجابة    د./طمب 
 تعتبر الفقرة ذات الاختيار مف متعدد جيدة الصياغة عندما تككف: -29

 أ/طويمة ومفصمة       ب/قصيرة وواضحة       ج/موحية بالإجابة     د/الفقرة سهمة.
 / مف شركط إعداد أسئمة الصكاب كالخطأ:30

 حتمل العبارة  إجابتين صحيحتين   ج/ان ت   .ب/أن تشمل العبارة عمى فكرتين   .أ/أن تكون استفهامية 
 د/أن تكون العبارة اما صحيحة او خاطئة.

 عندما يطمب مف التمميذ أف يختار اجابة كاحدة صحيحة مف عدة اجابات، فإف ىذا الاختبار يمثؿ: -31
 ة.أ. اختبار صح والخطأ      ب/اختبار الاختيار من متعدد.     ج/اختبار التكممة.  د./اختبار المطابق 

 يريد أستاذ العمكـ الاسلامية معرفة مدل قدرة الطالب عمى حفظ آيات مف القرآف الكريـ، فإنّو يمجأ  إلى: -32
 أ/اختبار التكممة      ب/اختبار الصح والخطأ     ج/اختبار المطابقة      د/اختبار الاختيار من متعدد

 يشير مؤشر صعكبة البند بأنو نسبة الفراد الذيف: -33
 ركوا الإجابة عمى البند       ب./أجابوا إجابة خاطئة  عمى البند.   ج/. لم يستطيعوا الاجابة عمى البندأ/ت

 د. أجابوا  إجابة صحيحة عمى البند. 
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اجابة صحيحة، مؤشر  60فردا مف أصؿ  20في اختبار المنيجية، أجاب  10عند تحميؿ العبارة  -34
 الصعكبة ليذه الفقرة يساكم:

 0.32د/      0.31ج/      0.30ب/         0.33أ/ 
كالبديؿ أ      30د/ 35ج/   20ب/  45كالتالي:     أ/ 4إذا كانت استجابات الفراد عمى العبارة   -35

 ىك الاجابة الصحيحة، مؤشر الصعكبة الفعمي يساكم:

 0.21د/.            0.34ج./           0.13ب./            0.16أ/
 التمييز مف مؤشرات قياس جكدة الفقرات فيك ييتـ بقياس قدرة الفقرة عمى: يعد مؤشر -36
 من العبارة الاخرى     ج./فعالية الفقرات بين مقارنة الفقرة الأفراد      ب./صعوبة بين ابراز  الفروقأ/

 التخمين. أثر من الصياغة.      د./التقميل حيث
(، ككاف متكسط 7.2أفراد، بمتكسط حسابي لدرجاتيـ ) 10أفراد اجابة صحيحة مف بيف   5أجاب  -37

 (، مؤشر التمييز يساكم:3.8( كانحراؼ)5.2درجات الاختبار الكمي للأفراد)
 .0.53د./               0.55ج./           0.43ب/          0.35أ./
عدد أفرادا لفئة العميا،  إذا أجاب الفراد المنتميف لمفئة الدنيا اجابة صحيحة عمى بند معيف أكبر مف  -38

 ىذا يعني أف:
 أ/المفردة مميزة       ب/المفردة سهمة         ج/المفردة غير مميزة      د/المفردة صعبة.

 يمكف تعريؼ الثبات عمى أنو:  -39
ج./زيادة         .ب/.خمو نتائج من الأخطاء العشوائية         .أ/عدم خمو النتائج من الأخطاء العشوائية

 د./تباين الخطأ  أكبر من التباين الحقيقي.         باين الخطأت
 في الاختبار التحصيمي بػػػأف: 0.67نفسر معامؿ الثبات الذم تقدر بػػ  -40
 .% ( إلى تباين درجة خطأ القياس 33راجع إلى تباين الدرجة الحقيقية ،و )   %)67أ/)

%( يرجع إلى الانحراف المعياري لدرجة الخطأ 67و)( راجع إلى تباين الدرجة الملاحظة %33ب/. ) 
 .المنتظم

 (إلى تباين الدرجة الحقيقية%33( يرجع إلى انحراف درجة الخطأ و)%67ج /) 
%(  إلى الانحراف المعياري لدرجة  67%( راجع  إلى الانحراف المعياري لمدرجة الحقيقية. و)33د./ ) 

 الخطأ.
نّو تـ ايجاد معامؿ الارتباط بيف درجات اختبار تحصيمي في مقياس عندما تقرأ مقالا يشار فيو أ- -41

 المنيجية كاختبار مكازم لو في نفس الفترة، فاف الطريقة المشار إلييا  في تقدير الثبات ىي:
 أ/التكافؤ    ب/الاستقرار      ج/. التكافؤ والاستقرار            د/الاتساق الداخمي

 ر الثبات لاختبار تحصيمي باستخداـ معامؿ ركلكف  فإنو يجب أكلا أف يتـ:لكي يمكننا حساب مؤش  - -42
أ/تطبيق الاختبار مرتين      ب./ترتيب البنود  حسب الصعوبة   ج./ايجاد التباين الكمي للاختبار   د/.

 تقسيم الاختبار لبنود فردية وزوجية 
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تأخذ بعيف الاعتبار تباينات الخطاء مف الطرؽ المستخدمة في تقدير ثبات درجات الاختبار التي  -43
 الراجعة إلى اختلاؼ زمف تطبيؽ الاختبار:

 الاتساق الداخمي     ب/. التجزئة النصفية       ج/.الاستقرار       د/ الصور المتكافئةا أ/
 تتراكح قيمة مؤشر الثبات في الاختبارات بيف: -44
           2.00و1.00ج./         -1.00-و1.00ب/           1.00و  0.00أ/ 
 -1.00و0.00د./
لمتحقؽ مف ثبات اختبار تحصيمي في مقياس المنيجية، تحصمنا عمى معامؿ ارتباط بيف نصفي  -45

 ،إذ فإف مؤشر الثبات يساكم:0.59الاختبار كالذم يساكم 
 .0.82د/.      0.77ج/.     0.74ب/.       0.61أ/.
بنكد عمى التبايف الكمي لدرجات  10القياس المككف مفتحصمنا بعد تحميؿ نتائج اختبار  -46

 ( ،قيمة معامؿ الثبات تساكم:2(،كتباينات البنكد)8الاختبار)
 .0.83د/.      0.38ج/.        0.78ب./        0.93أ/.
لمتحقؽ مف ثبات اختبار يقيس الاستعداد الميكانيكي، تحصمنا عمى تبايف درجات النصؼ الكؿ مف  -47

 (،قيمة مؤشر الثبات تساكم:11.69(أما التبايف الكمي )3.96( كالنصؼ الثاني )2.25ر)الاختبا
 .0.84د/.      0.59ج/.         0.94ب/.           0.49أ/.
بنكد أخرل أصبح   5، كبعد اضافة 0.5بنكد كاف معامؿ ثباتو  10عند تطبيؽ اختبار مككف مف  -48

 ثبات إلى:، يعكد تغير معامؿ ال0.7معامؿ ثباتو 
أ/تباين الدرجات          ب./طول الاختبار           ج/النطاق السموكي لعبارات الاختبار.      

 د./تجانس مفردات الاختبار.
بعد تطبيقنا الاختبار مرتيف كجدنا أف العلامات متدنية في كلا التطبيقيف ،ىذا يعني  أفّ ىناؾ خطأ  - 49

 في القياس تمثؿ في:
مفردات الاختبار لممحتوى   ب/صعوبة مفردات الاختبار.    ج/وضوح تعميمات الاختبار.  أ/عدم تغطية 

 د/شكل  الاختبار المستخدم.
(،كفرضا أردنا رفع 0.5( بنكد تحصمنا عمى معامؿ )6بعد تقدير معامؿ ثبات لاختبار مككف مف ) -50

 (، فإنّو يتطمب عدد بنكد:0.8معامؿ ثباتو إلى)
 .21د/                   24ج/           28ب/                 20أ/ 
بندا،  50،كأردنا رفع عدد بنكده  إلى   0.5بندا يساكم  20إذ اكاف معامؿ ثبات لاختبار مككف مف  -51

 فإف معامؿ الثبات الجديد يساكم:
 .0.91د/                 0.87ج/           0.81أ/             ب/0.71
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 الخطاء في عممية القياس إلى:تنقسـ  - -52
أ/خطأ ضعف تمثيل المحتوى وخطأ التحيز.      ب./الخطـأ العشوائي والخطأ المنتظم.      ج./خطأ التحيز 

 والخطأ المنتظم.      د./خطأ التحيز والخطأ العشوائي
(. قيمة الخطأ 2.5)(،كانحراؼ معيارم  0.75بعد تطبيؽ اختبار لقياس الذكاء كجدنا معامؿ ثباتو ) -53

 المعيارم لمقياس تساكم:
 1.25د/            1.51 ج/          1.42ب/.         1.52أ/ 
( تقع 6( كانحراؼ )0.75( في اختبار ذكاء معامؿ ثباتو )25تحصؿ طالب عمى درجة ملاحظة )  - -54

 %( بيف:95الدرجة الحقيقية لمطالب ضمف مستكل الثقة)

-19.12د/          30.12-19.88ج/          25.88-19.12ب/      30.12 -25.88أ/ 
30.88. 

 يقصد بصدؽ الاختبار: - -55
أ/قدرة الاختبار عمى قياس الغرض منه      ب/عدم تغير  تفسير نتائج الأداة بتغير الظروف    

 ج/استقلال أبعاد الاختبار عن بعضها    د./ تباين مستويات أبعاد الاختبار.
 الصدؽ حسب الجمعية المريكية لعمـ النفس إلى صدؽ: ينقسـ -56
المحتوى والمفهوم والتقاربي     ب/المحتوى والمحك والتنبؤ        ج./المفهوم المحك والمحتوى.   د. أ/

 التنبئي والتكوين الفرضي والظاهري.
 نكع الصدؽ الذم يفضؿ استخدامو في الاختبارات التحصيمية ىك: -57

 ب./الصدق العاممي         ج/صدق المحتوى          د/صدق المحك.      أ/.صدق المفهوم 
الصدؽ الذم يعتمد عمى ايجاد الارتباط بيف درجات اختبار تحصيمي في مادة الرياضيات كدرجات أداء  -58

 مستقبمي يسمى بػ:
 محك.أ/ صدق المفهوم       ب/ الصدق التمييزي         ج/الصدق التنبئي      د./صدق ال 

عند تطبيؽ مقياس الاستعداد الدراسي كاختبار تحصيمي في آف كاحد فإفّ الصدؽ الذم يجب التحقؽ  -59
 منو ىك:

 أ/الصدق التلازمي     ب/الصدق التمييزي        ج/الصدق التنبؤي           د/ الصدق الذاتي.
درجة الخطأ، يمثؿ ىذا النمكذج أحد درجة الفرد في الاختبار ىي نتاج لدرجتيف ىما الدرجة الحقيقية ك  -60

 افتراضات:
نظرية التحميل العاممي      ب/نظرية الاستجابة لممفردة     ج/نظرية امكانية التعميم    د/نظرية القياس أ/

 التقميدية.
 كفؽ نظرية الاستجابة لممفردة عندما لا تتأثر مفردات الاختبار بقدرات الفراد كاستجاباتيـ عمييا، فيذا -61

 يعني أنو تحقؽ افتراض:
/ المنحنى المميز  أ/أحادية البعد         ب./سرعة الاجابة        ج./الاستقلال الموضعي.        د.

 لمفقرة
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المحكي المرجع في مقياس القياس التربكم كبناء الاختبارات مفتاح التصحيح للاختبار (: 4ممحق رقم )

 المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية
 جصحيذ الاخخباز  المديي لملياض اللياض التربىي للظىت الثاهيت غلىم التربيتمفخاح 

 البدائل

 زكم الفلسة

  .د   .ج   .ب   .أ 

1.      

2.      

3.      

4.      

5.      

6.      

7.      

8.      

9.      

10.      

11.      

12.      

13.      

14.      

15.      

16.      

17.      

18.      

19.      

20.      

21.      

22.      

23.      

24.      

25.      

26.      

27.      

28.      

29.      

30.      

31.      

32.      

33.      

34.      

35.      

36.      

37.      

38.      

39.      

40.      

41.      

42.      

43.      

44.      

45.      

46.      

47.      

48.      

49.      

50.      

51.      

52.      

53.      

54.      

55.      

56.      

57.      

58.      

59.      

60.      

61.      
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نتائج افتراض أحادية البعد في الاختبار المحكي المرجع في مقياس القياس التربكم كبناء  (:5ممحق رقم )
 الاختبارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية
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نتائج الاستقلاؿ المكضعي في الاختبار المحكي المرجع في مقياس القياس التربكم كبناء (: 6ممحق رقم )
 الاختبارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية.
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نتائج تكازم المنحنيات المميزة لمفقرات في الاختبار المحكي المرجع في مقياس القياس (: 7ممحق رقم )
 التربكم كبناء الاختبارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية.
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الخصائص السيككمترية كفؽ نمكذج راش في الاختبار المحكي المرجع في مقياس نتائج (: 8ممحق رقم )
 القياس التربكم كبناء الاختبارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية.

 
 بالنسبة للأفراد:-1

 
 
 بالنسبة لمفقرات:-2
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مقياس القياس التربكم كبناء نتائج ملاءمة الفقرات في الاختبار المحكي المرجع في (: 9ممحق رقم )
 الاختبارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية لمتطمبات نمكذج راش

 
 قبؿ الحذؼ:  احصاءات عامة-1

 
 
 قيـ مطابقة الفقرات -5
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 بعد الحذؼ: إحصاءات عامة:  -2
 

 
 

 مطابقة الفقرات: بعد الحذؼ
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في الاختبار المحكي المرجع في مقياس القياس التربكم  استجابات الفراد نتائج ملاءمة(: 10ممحق رقم )
 كبناء الاختبارات المدرسية لمسنة الثانية عمكـ التربية لمتطمبات نمكذج راش

 
 قبؿ الحذؼ: احصاءات عامة  -1

 
 مطابقة استجابات الفراد.
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 احصاءات عامة بعد الحذؼ:  -2

 
 مطابقة الفراد بعد الحذؼ
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 التكرار التراكمي لكؿ درجة محتممة عمى الاختبار 

 
 

 


