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 قال رسول الله صلى الله عليكم وسلم:

 

من سلك طريقا يلتمس به علما؛ 

 .سهل الله به طريقا إلى الجنة
  أخرجه مسلم



 ... إهداء

 أهدي ثمرة هذا الجهد:

العلم:في قلبي بذرة  وغرسالي طريق النجاح  وسهلا  والحب بالرعاية  وغمرانيفي تربيتي   اإلى من اجتهد  

 والدتي رحمة الله عليها

 ووالدي الكريم أطال الله عمره 

كي تعينني من أجل إتمام هذا العمل   وجهدهاوقتها  وكرستإلى من وقفت بجانبي   

سهيلةالزوجة المخلصة   

   إلى أبنائي

     اخوتيإلى 

... عقبة إسماعيل،الحميد،  عبدالباسط، عبد طيف، لمنهم بالذكر: عبد ال وأخصإلى جميع الأصدقاء   

لإنجاز هذا البحث. والمساعدةكل من قدم لي يد العون  وإلى  

 



 كلمة شكر ...

 

الذي قدم لي توجيهات علميةة ومنهجيةة   إسماعيل رابحيالدكتور    الأستاذ  أتقدم بخالص الشكر إلى السيد المشرف

 قيّمة، وساعدني في تخطي الصعاب التي واجهتني حين إنجاز هذا البحث.

 وأتقدم بالشكر الجزيل إلى كافة الأساتذة والدكاترة الذين أفادوني بعلمهم الغزير.

وأخص بالذكر مةدراء الاانويةات الةتي  أجل إنجاح هذا البحثكل من قدم لي يد العون وساعدني من    كما أشكر

أنجزت فيها دراستي الميدانيةة والةذين وفةروا لي كةل الةدعم والمسةاندة، كمةا أشةكر مةوافي مركةز التوجية  

 .المدرسي بولاية الوادي وأخص بالذكر السيد عفرون الأخضر
 

 

 
 شكرا لكم.. 

 طوق  وسناءه، لا يعجز عندما يعجز البيان عن تبيان   رداءه، وقلدنيوإن كان الشكر الذي أعارني 
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 الملخص:

تهدف هذه الدراسة إلى تسليط الضوء على مستوى الجودة في الاختبارات التحصيلية في المنظومة  

مدى   ومعرفة  للتحليل  الدراسة  عينة  إخضاع  من خلال  الثانوي  التعليم  في  وبالضبط  الجزائرية  التربوية 

صعوبة والتمييز  احترامها لمواصفات الاختبار الجيد من حيث الخصائص السيكومترية ومعامل السهولة وال

وكذا الشمولية والموضوعية والصدق والثبات ولقد اخترنا الاختبارات التحصيلية للسنة ثالثة من التعليم 

الثانوي تخصص علوم تجريبية لكل من المواد التالية:  الرياضيات ، الفيزياء والكيمياء، والعلوم الطبيعية  

 هذه الدراسة الإجابة على التساؤلات التالية : ، ولقد حاولنا من خلال  2022/2023للموسم الدراس ي 

ت .1 العلوم ختبار الا توفر  هل  شعبة  ثانوي  الثالثة  للسنة  الدراسية  المواد  في  التحصيلية  ات 

 .بمستوى مرتفعالتجريبية على الصدق 

ت .2 العلوم ختبار الا توفر  هل  شعبة  ثانوي  الثالثة  للسنة  الدراسية  المواد  في  التحصيلية  ات 

 . بمستوى مرتفعالتجريبية على الشمولية 

ت .3 العلوم ختبار الا توفر  هل  شعبة  ثانوي  الثالثة  للسنة  الدراسية  المواد  في  التحصيلية  ات 

 .بمستوى مرتفعالتجريبية على التمييز 

ت .4 العلوم ختبار الا توفر  هل  شعبة  ثانوي  الثالثة  للسنة  الدراسية  المواد  في  التحصيلية  ات 

 . بمستوى مرتفعالتجريبية على الموضوعية 

ت .5 العلوم ختبار الا توفر  هل  شعبة  ثانوي  الثالثة  للسنة  الدراسية  المواد  في  التحصيلية  ات 

 .بمستوى مرتفعالتجريبية على الثبات 

ت .6 العلوم ختبار الا توفر  هل  شعبة  ثانوي  الثالثة  للسنة  الدراسية  المواد  في  التحصيلية  ات 

 . مقبول بمستوى التجريبية على الصعوبة 

خلال   من  الجودة  مستوى  على  تتوفر  التحصيلية  الاختبارات  هذه  كانت  إذا  ما  معرفة  وحاولنا 

كما   لتطبيقها،  مكانا  الوادي  ولاية  الدراسة  لهذه  اختير  حيث  الجيد،  التحصيلي  الاختبار  مواصفات 

راسة بطريقة  استخدمنا  المنهج الوصفي حيث أنه الأكثر ملاءمة لمثل هاته الدراسات، وتم اختيار عينة الد

والعلوم  والكيمياء  والفيزياء  الرياضيات  لمواد  الثالث  للفصل  التحصيلية  الاختبارات  في  تمثلت  قصدية 
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تلميذا مع الإجابة النموذجية لكل اختبار   36اختبار لكل مادة مع نتائج  15الطبيعية ، وشملت هذه العينة 

 ثانوية من دائرة الوادي.   15من 

خبيرا لتحكيمها،    12حيث تم بناء أداة الدراسة بعد إجراء الدراسة الاستطلاعية ثم تم عرضها على  

 :وبعد ذلك تم جمع البيانات ثم قمنا بمعالجتها إحصائيا حيث تحصلنا على النتائج التالية 

ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة ثانوي شعبة العلوم التجريبية ختبار الا توفر  ت .1

 . بمستوى مقبول على الصدق 

ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة ثانوي شعبة العلوم التجريبية ختبار الا توفر  ت .2

 على الشمولية بمستوى مقبول. 

ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة ثانوي شعبة العلوم التجريبية ختبار الا توفر  ت .3

 بمستوى مقبول. على التمييز 

ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة ثانوي شعبة العلوم التجريبية ختبار الا توفر  ت .4

 . بمستوى مقبول على الموضوعية 

ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة ثانوي شعبة العلوم التجريبية ختبار الا توفر  ت .5

 . بمستوى مقبول على الثبات 

ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة ثانوي شعبة العلوم التجريبية ختبار الا توفر  ت .6

 متوسط. بمستوى الصعوبة على 
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Abstract: 

This study aims to shed light on the level of quality in achievement tests in 

the Algerian educational system, specifically in secondary education, by 

subjecting the study sample to analysis and knowing the extent to which it respects 

the specifications of a good test in terms of psychometric properties, coefficient 

of ease, difficulty, and discrimination, as well as comprehensiveness, objectivity, 

honesty, and stability. We have chosen the achievement tests for the year.The 

third year of secondary education specializes in experimental sciences for each of 

the following subjects: mathematics, physics, chemistry, and natural sciences for 

the 2022/2023 academic year. Through this study, we have tried to answer the 

following questions:  

1. Are the achievement tests in the academic subjects for the third year of 

secondary school, Experimental Sciences Division, available on validity?  

2. Are achievement tests available in the academic subjects for the third 

year of secondary school, Experimental Sciences Division, on a 

comprehensive basis? 

3. Are achievement tests available in academic subjects for the third year 

of secondary school, Experimental Sciences Division, on distinction? 

4. Are achievement tests available in academic subjects for the third year 

of secondary school, Experimental Sciences Division, based on objectivity? 

5. Are achievement tests available in academic subjects for the third year 

of secondary school, Experimental Sciences Division, on consistency? 

6. Are achievement tests available in academic subjects for the third year 

of secondary school, Experimental Sciences Division, on difficulty? 

We will try to find out whether these achievement tests are at the level of quality 

through the specifications of a good achievement test. For this study, the state of 

El Oued was chosen as a place for its application. We also used the descriptive 

approach as it is the most appropriate for such studies. The study sample was 
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chosen in an intentional manner, represented by the tests.Achievement for the 

third semester of mathematics, physics, chemistry and natural sciences. This 

sample included 15 tests for each subject with the results of 36 students with the 

model answer for each test from 15 secondary schools from the ELOUEDDistrict. 

The study tool was built after conducting the survey and then presented it to 12 

experts for arbitration. After that, the data was collected and then we processed it 

statistically, where we obtained the following results:  

1. Achievement tests are available in academic subjects for the third year 

of secondary school, Experimental Sciences Division, with good 

reliability. 

2. The achievement tests in the subjects of the third year of secondary 

school, Experimental Sciences Division, are comprehensive at an 

acceptable level. 

3. Achievement tests in the subjects for the third year of secondary 

school, Experimental Sciences Division, are available at a good level 

of distinction. 

4. Achievement tests in the subjects of the third year of secondary school, 

Experimental Sciences Division, are available at a good objective 

level.  

5. The achievement tests in the subjects of the third year of secondary 

school, Experimental Sciences Division, are at a good level. 

6. Achievement tests are available in academic subjects for the third year 

of secondary school, Experimental Sciences Division, with acceptable 

difficulty. 

 



 
 

 

 

 

 



   

 
 ب‌

ل | ا
ص 
ح  ف
 ة 

 الدراسيةمستوى الجودة في الاختبارات التحصيلية: لبعض المواد 
 

 لدول الاتحاد الأوربي

 

  

المختلفة،   الحياة  في مجالات  والتكنولوجي  المعرفي  المجال  في  العالم تطورا هائلا وملحوظا  لقد شهد 

والتعليم كان   التربية  في  اتجاهات حديثة  في صورة  التربوي  المجال  انعكس بشكل ملحوظ على  الذي  الأمر 

الجودة   مفهوم  تبني  اجتماعيا  أبرزها  مطلبا  بالتعليم  الاهتمام  أصبح  لذلك  والتعليم،  التربية  في  الشاملة 

العلمية  التغيرات  في  السريع  النمو  وملاحقة  والتقدم  التنمية  لتحقيق  وقوميا  واقتصاديا  وسياسيا 

 والتكنولوجية.

ومما لا شك فيه بأن التعليم هو من أهم المعايير الذي تقوم عليه أي دولة من أجل الارتقاء والتنافس  

دول   التطوير   العالم،بين  على  تقوم  وضرورة  التعليم  منظومة  في  أساسية  ركيزة  التربوي  التقويم  ويعد 

العالم الحالي اهتماما ملحوظا ومتزايدا بالجودة  والتحسين في تقويم المتعلم والمعلم والمدرسة، كما يشهد 

حة ومحددة الجوانب  ومعاييرها لاسيما في المجال التربوي، حيث   أن جودة التعليم المرتكز على معايير واض

 تؤدي في نهاية المطاف    إلى الطموح الذي تسعى إليه الدول.

إن التنوع في أساليب التقويم التربوي قائم على تعدد الأهداف التعليمية والتي تعمل المناهج الدراسية 

جاهدة لتحقيقها لتصل إلى المستوى المرغوب، ونظرا لكون عملية التقويم التربوي تتناول كافة خصائص 

فانه يجب أن تتوفر معايير ذات جودة    والوجدانية،المتعلم بمختلف النواحي والمستويات المعرفية والمهارية  

 في التقويم التربوي.

فاعل في   أثرويعد التقويم التربوي عنصرا مهما من أركان العملية التعليمية التعلمية، بل لما له من  

الحقيقي   المعيار  التربوي  التقويم  ويعتبر  كما  برمتها،  التعلمية  التعليمية  العملية  وتطوير وتحسين  توجيه 

إصلاحه  عملية  يسهل  مما  بلد  لأي  المنتهج  البيداغوجي  النظام  في  والضعف  القوة  مواطن                                  لتشخيص 

 وفق ما تسفر عليه نتاج العملية التقويمية.  تغييره،أو 

ومادامت العملية التعليمية التعلمية تبدأ بعملية التدريس التي تعمل على تحقيق نواتج تعلم محددة 

مسبقا فإنه لا يمكن أن نقف أو نحكم على هذه العملية ومدى تحقق الأهداف التربوية المسطرة إلا من 

اصة تعد من العناصر  خلال التقويم التربوي، وإن عملية التقويم بصورة عامة وتقويم الطلاب بصورة خ

الأساسية في الجودة الشاملة للنظام التعليمي التربوي بل   هو لب العملية التعليمية وجوهرها الذي يهدف  

إلى التطوير والارتقاء بالعمل التربوي، وعليه فإن عملية التدريس تقوم على عمليتين أساسيتين تتمثل الأولى  

لمتعلم، والثانية تتمثل في معرفة مدى التقدم الذي أحرزه المتعلم في تقديم المعلومات والمهارات الجديدة ل
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في إجرائها   في ضوء تلك المعلومات والمهارات الجديدة المقدمة له، وهو ما يعرف بعملية التقويم والتي تعتمد

 على عدة وسائل ومن بينها الاختبارات التحصيلية. 

التحصيلية تعتبر من أكثر أدوات القياس والتقويم تداولا واستعمالا وشيوعا في الأنظمة    والاختبارات

التعليمية المختلفة فهي الوسيلة المعتمدة في معظم الأنظمة التربوية لإصدار أحكام تتعلق بمستوى تحصيل  

وت المناسب  العلاج  ووضع  الطلاب  ضعف  نواحي  وتشخيص  التعليم  عملية  نجاح  ومدى  صنيف الطلاب 

 الطلبة والتمييز بينهم.

ويبرز مما سبق أهمية الاهتمام بعملية بناء الاختبارات التحصيلية وذلك بغرض استيفائها الشروط 

بالموضوعية  تتصف  أن  يجب  الجيدة  فالاختبارات  نتائجها،  دقة  لضمان  أداة  لتكون  توافرها  الواجب 

ختبارات مختلف وبالصدق والثبات لتكون أداة صالحة للاستعمال يوثق بنتائجها وان تلاءم فقرات هذه الا 

إبراز الأفراد  مستويات الطلاب كما يجب أن تتمتع أسئلة هذه الاختبارات بقدرة تمييزية جيدة تمكن من 

 الذين تمكن من المعلومات المقدمة لهم عن غيرهم الذين لم يستطيعوا التمكن من ذلك. 

وعلى هذا الأساس كان ميدان الاختبارات التحصيلية ميدانا ومجالا خصبا للدارسين لإجراء عديد  

 البحوث والدراسات.  

في    مستوى الجودةوانطلاقا مما ذكر أعلاه كان مشروع الدراسة الحالية محاولة لتسليط الضوء على  

 الاختبارات التحصيلية وذلك من خلال الفصول التالية: 

مشكلته   وتحديد  للبحث  التقديم  فيه  تم  الأول  فرضياته الفصل  ابراز    وطرح  وأسبابمع   أهدافه 

 للمفاهيم الإجرائية التي وردت في البحث. تناول التعاريفوأهمية اختيار موضوعه، وكذا 

الفصل   في  تناولنا  في فصلين مستقلين، حيث  تناولناه  للدراسة فقد  النظري والمفاهيمي  الإطار  أما 

التحصيلية   والاختبارات  التقويم  جودة  التعليم   وفيالثاني  ومرحلة  الدراس ي  التحصيل  الثالث  الفصل 

احتوى على الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية من تحديد للإطار المكاني    الرابع فقدالفصل    الثانوي، وأما

من    الذي  والمنهج والزماني   والتي  الاستطلاعية  الدراسة  ثم  اعتماده  تمتم  وعينة    خلالها  مجتمع  تحديد 

الأساليب  التي تم بناؤها وتحكيمها ثم تطبيق الدراسة الأساسية والتي استخدم فيها    أداة الدراسة الدراسة ثم  

 . الإحصائية

وأما الفصل الخامس والأخير فقد تم فيه عرض وتحليل ومناقشة النتائج لثلاثة فرضيات أساسية  

 فرضيات فرعية ليختم الفصل بمجموعة من الاقتراحات والتوجيهات. 06وكل فرضية أساسية تتفرع عنها 
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 تمهيد
يتمكن الباحث من التحكم في بحثه جيدا، إذا استطاع أن يحدد المشكلة التي سيدرسها تحديدا     

دقيقا، وذلك بوصفها وصفا جيدا وتمييزها عن غيرها، ثم صياغتها صياغة علمية تمكنه من تحديد متغيرات 

لذلك سنحاول من لها،  المناسبة  الفرضيات  إجرائيا، ووضع  وتعريفها  بدقة،  الفصل    الدراسة  هذا  خلال 

الوقوف على تحديد مشكلة الدراسة وفرضياتها وأهداف وأهمية الدراسة وأسباب وأهمية اختيار موضوعها  

الزمانية والمكانية والبشرية والتعاريف الإجرائية لمفاهيم الدراسة وسنتناول أيضا   والوقوف على حدودها 

 موضوع الدراسة.بعضا من الدراسات السابقة التي تناولت أو لها علاقة ب

 :الدراسة اشكالية .1

وأساسا في حفظ كيان الأمة وبنائها الحضاري، فالتربية   والجماعات،إن التربية أداة النهوض بالأفراد  

القوى   الحضاري للأمة، وأصبحت ميدانا خصبا لاستثمار  البناء  بالحياة وهي عصب  تتصل اتصالا وثيقا 

إذ أن ثروة الأمم لا تقدر بما لديها من سكان بل بما يتوافر   والتعمير،البشرية وإعدادها لما يقتضيه البناء  

 لها من قوى بشرية مؤهلة قادرة على الإنتاج والعمل، والتربية معنية بذلك.

البشرية  القوى  لتلبية مطالب الأمة من  في تحقيق أهدافها ومصدرا  التربية  التعليم وسيلة  ولما كان 

وظائف التربية وأهدافها ومن خلال مؤسساته التربوية التي تتولى مهمة صنع  الفاعلة بوصفه ميدانا يعكس 

الشخصية الإنسانية وفق منظور الأمة، ازداد الاهتمام بالتعليم وعد رفع مستواه شرطا مهما لكل مجتمع  

 يروم التقدم والتطور.

ومع تقدم البشرية مست الحاجة إلى الاهتمام بالتعليم وتنظيمه وتطويره بوصفه أساس كل المهن  

لذا قد نال اهتماما كبيرا من لدن القيادة السياسية في جميع البلدان في جميع مراحله من رياض الأطفال  

 حتى التعليم الجامعي.  

إن المؤسسة التربوية التي تهتم بتربية المتعلمين بهدف إنشاء أجيال صالحة تنهض بأوطانها وتعمل على 

المراد   الأهداف  تسطير  على  وتعمل  التعليمية  التربوية  للعملية  بالتحضير  تهتم  مجتمعاتها،  وازدهار  تقدم 
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وإكسابه  تعديل سلوك  بقصد  التربوية  والمناهج  التعليمية  البرامج  بتخطيط  إلا  يتأتى  لا  وذلك  تحقيقها، 

 اتجاهات وميول مرغوبة وتفكير علمي سليم. 

وفي هذا الإطار عرفت المنظومة التربوية الجزائرية تطورات كبيرة فيما يخص المناهج بحيث تم اعتماد 

تبني   ثم  التعليمية  للعملية  محورا  المعلم  من  التي جعلت  بالأهداف  المقاربة  تطبيق  من  مختلفة،  مقاربات 

التلم جعل  إلى  المقاربة  هذه  تسعى  بالكفاءات  بالمقاربة  تسمى  أخرى  للعملية  مقاربة  محورا  المتعلم  أو  يذ 

، 2003/2004التعليمية، أي فاعلا نشطا قادرا على قيادة  العملية التعليمية وذلك  خلال الموسم الدراس ي  

التكيف   العالم من تحولات على مختلف الأصعدة وضرورة  المقاربة في سياق ما يشهده  ولقد جاءت هاته 

الدول  وهيمنة  جديد  عالمي  نظام  بروز  من  العولمة   معها  وظاهرة  السياسية  والتكتلات  عليه  الكبرى 

العزلة  مخاطر  من  والخوف  المعلوماتية  وتحديات  التجارية  والهيمنة  الأسواق  وانفتاح  الاقتصادية  

 الاجتماعية والانفجار المعرفي والتقني والانفتاح الثقافي. 

ومن أهم المراحل التي اهتمت بها المنظومة التربوية الجزائرية في العملية التعلمية  مرحلة التعليم الثانوي  

على اعتبار أنها مرحلة النضج الفيزيولوجي والاستعدادات للتعلم التجريدي حيث تتبلور الميول والاختيارات  

له المنظومة التربوية بكل أطوارها لأنه يقع بين  في الدراسة كما يعد الحلقة الأساسية والمحور الذي تدور حو 

التعليم القاعدي من جهة والتعليم العالي والتكوين والتعليم المهني وعالم الشغل من جهة ثانية، ويتوقع من 

وطنيا   ومظاهرها  المختلفة  التاريخية  التحولات  لأبرز  ومكانا  زمانا  الأبعاد  واضحة  نظرة  يبني  أن  المتعلم 

وعالم بيئته  وإقليميا  في  وكانسان  كمواطن  والتفاعل  التموقع  أجل  من  والخبرات  القيم  واستخلاص  يا 

 الطبيعية والاجتماعية والاقتصادية والسياسية. 

من   كان  أعلاه  ذكرناها  التي  التعلمية  التعليمية  العملية  في  الأهداف  هذه  تحقق  مدى  على  وللوقوف 

الضروري إجراء العمل التقويمي لأنه لازم وحتمي كونه محورا وركنا أساسيا في هذه العملية ويسهم بشكل  

 اطن الضعف قصد علاجها.  كبير في تطورها من خلال وقوفه على مواطن القوة للعمل على إثرائها وكشفه لمو 

والتقويم ليس عملا عشوائيا وإنما هو نتاج تخطيط واع، لأنه يسعى في النهاية إلى إعطاء نتائج يمكن 

ما   في كل  المناسبة  الإجراءات  واتخاذ  التربوية  الأهداف  تحقيق  على مدى  الأحكام  في إصدار  إليها  الاستناد 

و  التدريس  وطرائق  دراسية  ومناهج  متعلمين  من  التربوية  بالعملية  فإن  يتعلق  وعليه  نفسهن،  المعلم  أداء 

 التربوية.التقويم يقوم بدور التغذية الراجعة بالنسبة إلى جميع مكونات المنظومة 
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ونظرا لأهمية التقويم فقد تعددت وسائله وأدواته ولعل أبرزها الاختبارات التحصيلية التي تعتبر أداة 

أساسية في عملية التعليم والتعلم، فهي تهدف إلى قياس مدى استيعاب التلاميذ  وفهمهم للمواد الدراسية 

تحصيلية جزء لا يتجزأ من النظام وتقييم مدى تحقيقهم للأهداف التعليمية المحددة، وتشكل الاختبارات ال

التعليمي في مختلف المراحل الدراسية، سواء في التعليم العام أو التعليم الجامعي لأنها تتميز بعدة وظائف 

مهمة تسهم في تحسين جودة التعليم وتحقيق التقدم الأكاديمي ومعرفة قدرات المتعلمين ومدى كفاءتهم  

مدى تقدمهم وتطورهم في البرامج المسطرة كما أنها تلعب دورا محفزا   واتخاذ قرارات في حقهم   أو ملاحظة

العلم    من أجل  التعليم الأولى لأنهم لا يدركون فكرة طلب  نحو الدراسة والاهتمام بها خاصة في مراحل 

 العلم، فالدرجة والجائزة والثواب بأشكاله المختلفة تدفعهم للانتباه أكثر وبالتالي تحصيل أفضل.

وتستخدم الاختبارات التحصيلية في أغراض متعددة فهي التي تزود المعلم ببيانات يسترشد بها في تحديد  

احتياجات تلاميذه، فهي تعمل على دفع المتعلم إلى الاستذكار والاستعداد للامتحان وبالتالي نحو مزيد من 

ء عملية التعلم ومعرفة مكامن  التحصيل وأيضا تعمل على تشخيص الصعوبات والعوائق التي تعترضهم أثنا

 القوة والضعف لديهم، وكذلك في وضع تقديرات تعبر عن المستوى التحصيلي العام للمتعلم.  

فمن هذا المنطلق يفترض الاهتمام بإعداد الاختبارات التحصيلية، لأنها ليست عملية عفوية أو خاضعة  

للاجتهاد الشخص ي لمعد الاختبار، بل تمر في خطوات علمية محددة ومنظمة ومتتالية على المعلم إتباعها، 

مواص على  وتتوفر  معينة  بشروط  تتقيد  أن  يجب  الجيدة  التحصيلية  تسمى والاختبارات  محددة  فات 

بمواصفات الجودة حتى تكون صالحة للاستعمال في العملية التقويمية وتكون نتائجها مقبولة  من خلال  

موضوعية ودقة نتائجها وان تتوفر على درجة عالية من الصدق والثبات والموضوعية وقدرتها على التمييز  

 بين مختلف مستويات المتعلمين وتبرز المتفوق من غيره. 

التحصيلية في المنظومة    في الاختباراتلتبحث مستوى الجودة    هذه الدراسة وعلى هذا الأساس جاءت  

ومواصفات  بمعايير  الأساتذة  التزام  مدى  على  للتعرف  الثانوي  التعليم  في  وبالضبط  الجزائرية  التربوية 

تكون صالحة للاستعمال في العملية التقويمية من خلال إخضاع    يعدونها حتىالجودة في الاختبارات التي  

 عينة الدراسة للتحليل قصد الإجابة عن تساؤلات الدراسة والتي تتمثل فيما يلي: 
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ت .1 العلوم ختبار الا توفر  هل  شعبة  ثانوي  الثالثة  للسنة  الدراسية  المواد  في  التحصيلية  ات 

 .بمستوى مرتفعالتجريبية على الصدق 

ت .2 العلوم ختبار الا توفر  هل  شعبة  ثانوي  الثالثة  للسنة  الدراسية  المواد  في  التحصيلية  ات 

 . بمستوى مرتفعالتجريبية على الشمولية 

ت .3 العلوم ختبار الا توفر  هل  شعبة  ثانوي  الثالثة  للسنة  الدراسية  المواد  في  التحصيلية  ات 

 .بمستوى مرتفعالتجريبية على التمييز 

ت .4 العلوم ختبار الا توفر  هل  شعبة  ثانوي  الثالثة  للسنة  الدراسية  المواد  في  التحصيلية  ات 

 . بمستوى مرتفعالتجريبية على الموضوعية 

ت .5 العلوم ختبار الا توفر  هل  شعبة  ثانوي  الثالثة  للسنة  الدراسية  المواد  في  التحصيلية  ات 

 .بمستوى مرتفعالتجريبية على الثبات 

ت .6 العلوم ختبار الا توفر  هل  شعبة  ثانوي  الثالثة  للسنة  الدراسية  المواد  في  التحصيلية  ات 

 . مقبول بمستوى التجريبية على الصعوبة 

 :فرضيات الدراسة .2

الثالثة ثانوي شعبة العلوم التجريبية ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة  ختبار الا توفر  ت .1

 على الصدق بمستوى مرتفع.

ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة ثانوي شعبة العلوم التجريبية ختبار الا توفر  ت .2

 على الشمولية بمستوى مرتفع.

ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة ثانوي شعبة العلوم التجريبية ختبار الا توفر  ت .3

 على التمييز بمستوى مرتفع.

ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة ثانوي شعبة العلوم التجريبية ختبار الا توفر  ت .4

 على الموضوعية بمستوى مرتفع.

ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة ثانوي شعبة العلوم التجريبية ختبار الا توفر  ت .5

 على الثبات بمستوى مرتفع.
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ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة ثانوي شعبة العلوم التجريبية ختبار الا توفر  ت .6

 على الصعوبة بمستوى متوسط.

 :أهداف الدراسة .3

 في ضوء مشكلة الدراسة وتساؤلاتها تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيق الأهداف التالية:

 الاختبارات التحصيلية لمادة الفيزياء والكيمياء.التعرف على مستوى الجودة في . 1

   .التعرف على مستوى الجودة في الاختبارات التحصيلية لمادة الرياضيات. 2

 . التعرف على مستوى الجودة في الاختبارات التحصيلية لمادة العلوم الطبيعية . 3

 :أسباب وأهمية اختيار الموضوع .4

في   مهم  هو عنصر  الذي  التربوي  التقويم  بموضوع  نظرا لاهتمامنا  الموضوع  هذا  على  اختيارنا  وقع 

العملية التربوية، وعلى الاختبارات التحصيلية لأنها الأداة الأكثر اعتمادا في المنظومة التربوية، وبالتالي نتوقع  

دى احترامها لمواصفات الجودة التي  أن تسهم هذه الدراسة في الكشف عن واقع الاختبارات التحصيلية وم 

أصبحت مطلوبة في جميع الميادين والمجالات، وذلك من حيث الخصائص السيكومترية ومعاملات التمييز 

ومعاملات صعوبة فقراتها وما لذلك من أهمية في عملية بنائها، وأن تطوير العملية التعليمية يكون في ضوء  

صوصا إذا تعلق الأمر بالمواد الأساسية لبعض التخصصات لأقسام الأحكام الصادرة عن هذه الاختبارات خ

 مستوى السنة الثالثة ثانوي نظرا لما تحتله هذه المواد من أهمية في هذا المستوى...

التربويين تجاه موضوع الاختبارات         انتباه  في لفت  الدراسة قد تسهم  إلى أن هذه  هذا وبالإضافة 

مراعاة   على  الحرص  بأهمية  الأساتذة  وتوعية  إعدادها  عملية  حول  الغموض  إزالة  وتحاول  التحصيلية 

فيها يقعون  قد  التي  الأخطاء  بعض  اكتشاف  بعد  وهذا  بنائها  أثناء  الصحيحة  تحليل    المبادئ  خلال  من 

 وذلك من اجل مساعدتهم على تجنبها لاحقا.  -العينة المدروسة  -الاختبارات التي أعدوها

نحو   للسعي  الضعف  ونقاط  لإثرائها  القوة  نقاط  على  للوقوف  محاولة  الدراسة  هذه  كانت  لذلك 

علاجها في عملية بناء الاختبارات التحصيلية وقد تفتح المجال لإجراء المزيد من الدراسات والبحوث في هذا  

 الميدان للأهمية البالغة التي يكتسيها في العملية التعلمية.
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 : تحديد المفاهيم الإجرائية .5

 تعريف الاختبار التحصيلي الجيد: هو الاختبار الذي تتوافر فيه معايير الاختبار الجيد والمذكورة أدناه 

 : الصــــــــــــدق -1

الاختبار صادقا إذا قاس    ن (، ويكو 2014،11ويقصد به قياس الاختبار ما أعد لقياسه، )العدواني،  

بالإضافة   أو  منها  بدلا  آخر  شيئا  يقيس  ولا  يقيسها  انه  يزعم  التي  (، 337،  2007،إليها)ملحمالوظيفة 

(،  48،    2015فالاختبار الذي وضع لقياس الذكاء يجب أن يقيس الذكاء    ولا يقيس شيئا آخر) الهويدي،

الذي وضع الاختبار   أو الاستعداد  أو الاتجاه  السمة  أو  القدرة   أيضا أن يقيس الاختبار فعلا  به  ويقصد 

 (.02، 2020لقياسه) ابراهيم، 

  :نعني بدرجة الصدق أن يعبر الامتحان فعلا عن القدرة على قياس مستوى    التعريف الاجرائي للصدق

 .التلاميذ في المادة

 : الشمولية -2

التدريسية المراد قياسها، بمعنى أن يعالج الأستاذ من وتعني أن يكون الاختبار شاملا لمحتوى المادة  

خلال أسئلة الاختبار معظم البرنامج ، ونستدل على معيار الشمولية إذا كانت بنود الاختبار تغطي جميع  

  ، الدراسية )عدائكة وبن موس ى  للمادة  المقررة  (، وعدم الشمول هو عدم  222،  2017نقاط الموضوعات 

وعدم مراعاة المستويات المختلفة للطلاب وذلك بسبب الحصول على نتائج لا تدل  تناول جميع الموضوعات  

(، وتعني أيضا أن تتنوع أسئلة الاختبار بتنوع محاور المقرر،  26،  2003على واقع تحصيل الطلاب) دياب ،  

 (.56، 2021أي أن يعالج الأستاذ بطرح الأسئلة معظم البرنامج )بلعالية ، 

:التعريف الإجرائي للشمولية 

 وهو أن يكون الاختبار شاملا للأهداف التدريسية المراد قياسها وللمحتوى الدراس ي.       

 : التمــــــــــــييز -3

(، أي أن الاختبار  29،  2015،    )الهويديويقصد به قدرة الاختبار على كشف الفروق الفردية بين التلاميذ        

يمكنه التمييز بين مستويات التلاميذ، أي تختلف درجاتهم باختلاف مستويات تحصيلهم، وأنه حتى يكون  

(، وتتمثل 207،  2007الاختبار مميزا يتطلب تنويع مستويات الأسئلة من حيث السهولة والصعوبة )النور،  
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مهمة التمييز في تحديد مدى فعالية سؤال ما للتمييز بين الطالب ذو القدرة العليا والطالب الضعيف بالقدر  

 (. 223، 2017نفسه الذي يفرق الاختبار بينهما في الدرجة النهائية بصورة عامة)عدائكة وبن موس ى ، 

 وتفسر قيم معامل التمييز كما يراها أيبل كالتالي: 

 ≥ الفقرة تلبي الغرض او الهدف. فإن 0.40إذا كان معامل التمييز 

  الفقرة تتطلب مراجعة قليلة.  فإن 0.39-0.30إذا كان معامل التمييز بين 

  الفقرة تقع على الحد الفاصل وتحتاج إلى مراجعة.  فإن 0.29-0.20إذا كان معامل التمييز بين 

    ≤ التمييز  معامل  كان  ه  0.19إذا  تامة  \يجب حذف  إجراء مراجعة  أو  الفقرة  كروكر،  )لها.  ه 

2009 ،418) . 

  :التعريف الإجرائي للتمييز 

 إن الاختبار يمكنه التمييز بين مستويات التلاميذ أي تختلف درجاتهم باختلاف مستويات تحصيلهم.  

 : الموضوعية -4

يقصد بمعيار الموضوعية هو اختيار المحتوى الدراس ي ليكون موضوعا للاختبار التحصيلي وتجنب 

التصحيح) قطامي،   الموضوعية وطريقة  الأسئلة  وإعداد  الدراسية  المادة  من  معينة  ، 2001التحيز لأجزاء 

ع539 تتأثر  لا  بحيث  الخارجية  أو  الذاتية  أو  الشخصية   العوامل  جميع  تجنب  تعني  و  الطالب  (،                   لامة 

(، ويقصد بها استبعاد عوامل التحيز الذاتي عند تقدير  12،  2011ولا تتغير بتغير المصحح ) الصرايرة ،  

(، ويقصد بها أيضا عدم تأثر نتائج المتعلم بذاتية المصحح أي عدم 102،  2001درجات الأفراد) خطاب ،  

رجات المتعلم وتطابق الدرجات حتى في حالة تعدد المصحح، التحيز وتدخل العوامل الشخصية في تحديد د

في   الاختبار  على  القائمة  الذاتية  العوامل  إدخال  عدم  مع  التعصب  عن  والابتعاد  بالحياد  الالتزام  وتعني 

 (. 416،  2010إصدار الحكم)محمود أحمد وآخرون ، 
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 :التعريف الإجرائي للموضوعية 

 ويقصد بها عدم تأثر نتائج المفحوص بذاتية المصحح.     

 الثـــــــــــــــــــبات: -5

للاختبار التحصيلي الجيد، ويعني الثبات ضمان الحصول    يعد الثبات من الخصائص السيكمومترية 

  ، ) معمرية   الأفراد  أعيد تطبيقه على نفس المجموعة من  ما  إذا  تقريبا  النتائج  (،  167،  2007على نفس 

ونقول على أن الاختبار يتصف بالثبات إذا أعدنا تطبيقه على الطلاب أعطى نفس النتائج، بمعنى أن علامات 

عل تبقى  ،  الطلاب  )الهويدي  قليلا  تتغير  قد  أو  حالها  اختبارات  53،  2015ى  في  النتائج  اتساق  ويعني   ،)

(، فإذا حصل الفرد على نفس الدرجة في نفس الاختبار عند تطبيقه أكثر من  33،  2005مختلفة)ويليام،  

 (.379،  2014م ،  مرة فإننا نصف الاختبار أو المقياس في هذه الحالة بأنه على درجة عالية من الثبات)أبو علا 

أن مركز الطالب النسبي لا يتغير إذا أعيد الاختبار على فيرتكز على  ،  التعريف الإجرائي للثباتأما  

المجموعة   له على  أو صور مكافئة  الاختبار  تكرار  النتائج عند  يعني استقرار وتطابق  نفسه وهذا  الطالب 

 نفسها من المتعلمين. 

 معامل الصعوبة: -6 

ويعد معامل الصعوبة أحد المعاملات الإحصائية الهامة في تحليل مفردات الاختبارات الموضوعية،  

الصعوبة،   معامل  ويسمى  النسبة  هذه  مقدار  به  معامل 83،  2006  )علام،ويقصد  عليه  يطلق  وما   ،)

الصعوبة هنا يطلق عليه أحيانا معامل السهولة على اعتبار أن ارتفاع هذا المعامل دليل على سهولة المفردة  

 (.342، 2000، )خطابوليس دليلا على صعوبتها. 

الذين أجابوا إجابة صحيحة على  يُمثل    :التعريف الإجرائي لمعامل السهولة والصعوبة نسبة الأفراد 

 .المفردة فكلما زاد هذا المقدار دل ذلك على سهولة المفردة وكلما قل اعتبرت المفردة صعبة 
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 : الدراسات السابقة .6

استرعى مجال الاختبارات التحصيلية اهتمام العديد من الدارسين والباحثين فنتج عن ذلك مجموعة  

فمنها التي هدفت إلى تقييم هذه الاختبارات من جهة ، ومنها التي هدفت إلى    المجال،من الدراسات في هذا  

تقييم كفايات معديها من جهة أخرى ، وفي هذا الصدد سنحاول أن نستعرض بعض هذه الدراسات السابقة 

 على النحو التالي :  

 الدراسات الأجنبية:  -1

في   ةالتحصيليعناصر الاختبارات    تحليل بعنوان    :ADINDA PUTRI NURBAETI  (2019)دراسة  .  1.1

 . المدارس الثانوية العليا في بيمالانج

موضوع هذه الدراسة هو الاختبارات التحصيلة في اللغة الإنجليزية للصف العاشر والتي تم إجراؤها  

الدراس ي   العام  الأول من  الدراس ي  الفصل  بيمالانج،    2018/2019في  في  العليا  الثلاث  الثانوية  المدارس  في 

الت الثلاث  المدارس  تلك  أوراق الاختبار وإجابة الطلاب من  يبلغ إجمالي عدد عناصر حيث تم استخدام  ي 

 وقد هدفت الدراسة إلى تحقيق الآتي: .تلميذ من تلك المدارس 104من  135الاختبار فيها 

  التحصيل في المدارس الثانوية العليا في بيمالانج.  تجاه اختباراتامعرفة نتائج تحليل العناصر 

  .معرفة نتائج الصدق والثبات تجاه اختبارات التحصيل في المدارس الثانوية العليا في بيمالانج 

تم استخدام اختبار تحصيلي لقياس مدى معرفة الطلاب بالمواد في نهاية الفصل الدراس ي، وبالتالي  

تم تصميمه بدقة من قبل معد الاختبار، وتم تحليل الاختبار التحصيلي من خلال البحث عن فهرس تحليل  

 .يستخدم البحث الكمي كتصميم للبحث .الفقرات وصدقها وثباتها

وبعد ذلك تم استخدام تقنية التوثيق لجمع البيانات، وهي في هذه الحالة أوراق الاختبار، وإما أوراق  

ومن خلال النظر إلى مناقشة النتائج، يمكن تلخيص  إجابات الطلاب أو ورقة التلخيص من تلك المدارس،

أنها ليست  أن جميع فقرات الاختبار تحتوي على فهرس تحليل العناصر وصدقها وثباتها، على الرغم من 

مثالية لأنها لا تزال قادرة على التمييز بين قدرة   SHS X بالتفصيل، تعتبر عناصر اختبار   .بالجودة المطلوبة 

وصالحة  مقبولة  الاختبار  عناصر  نصف  من  يقرب  ما  أن  كما  المختلفة،  الصعوبة  بمستويات  الطلاب 

العناصر مصممة بش SHS Y وموثوقة، ومع ذلك، فإن عناصر اختبار كل جيد لأنها تؤدي وظيفة تحليل 
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العكس من ذلك، فإن   ىعل  .صالحة بشكل جيد وتعتبر موثوقة، ومع ذلك فإن نصف عناصر الاختبار فقط  

 .الحظ، فهو موثوق  نولحس .صالحة غير  SHS Z معظم عناصر اختبار 

الرغم    ى وعل  .الاختباروفي الختام، فإن جميع الاختبارات قد حققت معايير الجودة كالصدق وثبات  

من وجود المؤشر في الدرجة العادية، إلا أنه مقبول حيث أن الاختبارات التحصيلية تتم في الأصل من قبل  

يجب على الأستاذ أن يصمم الاختبارات التحصيلية بدقة باستخدام محتوى الاختبارات وهو    ه وعلي  .الأستاذ

 ما يتعلمه التلاميذ في عملية التعليم والتعلم

تم استخدام العينة القصدية كمصدر للبيانات، وبالتالي فإن البيانات المأخوذة من المدارس الثلاث 

المعتمد منذ   الدراس ي  المنهج  المدارس تطبق نفس  تلك  للبحث لأن  ،  2013المختلفة بشكل مقصود كعينة 

 :تيالآلى إتوصلت الدراسة و 

  جميع الاختبارات التحصيلية تفي بالمتطلبات كاختبارات جيدة.  

  .جميع الاختبارات التحصيلية قادرة على التمييز بين الطلاب ذوي القدرة الأعلى والأدنى 

  .تشتيت إجابة الطلابقبول نصف المشتتات مما يؤدي إلى 

   مدرسة إحدى المدارس الثلاث، وهيSHS Z  في عناصر  صدق متدني من باقي المدارس  لديها مؤشر

 لم تتحقق. SHS Z اختبارها، وبالتالي فإن معظم معايير الجودة في الاختبار في مدرسة 

    وعلى العكس من ذلك، تظهر مؤشرات المدرستين المتبقيتين أن جميع الاختبارات موثوقة ويمكن

 .يعني أن جميع الاختبارات تحقق معايير الجودة المطلوبة في هذين المدرستين عليها وهذاالاعتماد 

تطوير وصدقية اختبار التحصيل في الرياضيات  الموسومة ب:  amso Joseph Udofia  (2016)دراسة  .  2.1

 نيجيريا  .بين طلاب المدارس الثانوية في إبادان 

أن   إلى  الدراسة  شير 
ُ
نظام ت في  التعلم  من  مختلفة  مستويات  عبر  أساس ي  موضوع  هي  الرياضيات 

التعليم النيجيري. وهو فرع من فروع العلم الذي يتعامل مع الأرقام. إن امتلاك مهارات الرياضيات يساعد 

تأخذ هذ الأمة.  نمو وتطور  في  عنها  أداة لا غنى  الرياضيات هي  وبالتالي فإن  للفرد،  الشاملة  التنمية  ه  على 

طلاب  بين  الرياضيات  في  التحصيل  اختبارات  صحة  من  والتحقق  تطوير  الاعتبار  في  البحثية  الدراسة 

المدارس الثانوية في منطقة الحكم المحلي لشمال إبادان في ولاية أويو. ثلاثة أسئلة بحثية وجهت الدراسة؛ 

https://www.researchgate.net/profile/Namso-Udofia?_sg%5B0%5D=v1jm9oBIgQtgGCZZKa__4H7SVlL5h1ELu1wjgQyteaKasN2QyZcmmsv64gmoGlrzZ2hlMyA.G4i9a5OKdVN2svhzHjH1rTQx52ExkQA-Rcll5hc_SA9z1mAgiiWRLlIuc14QF3dL8-uGsbUZCuS27kOd2xpxbQ&_sg%5B1%5D=ouEwXuCky0pRUMBNKmoxrQNuJAkBwNnwNczErh-ejU2IOXgJQrnXyIo-GjTrPecGzbn8PlY.EVuD2NMxvN90zjbDgQa_DuPT1ktpiT50PoEnmYH-qJuNKsqj3NpyMru8nmySiD6FSJUihd61albBbNg8Ahv8lQ&_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6Il9kaXJlY3QiLCJwYWdlIjoicHVibGljYXRpb24iLCJwb3NpdGlvbiI6InBhZ2VIZWFkZXIifX0
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وتم استخدام تصاميم التقييم والمسح الوصفي للدراسة. من أجل تحليل الخصائص السيكومترية المطلوبة  

( طالبًا من طلاب مرحلة ما بعد المدرسة باستخدام  30لعناصر الاختبار، تم سحب عينة مكونة من ثلاثين )

طالبًا.   1546عدد سكانها  تقنية أخذ العينات العشوائية البسيطة، من خمس مدارس ثانوية حكومية يبلغ  

مدرسة باستخدام تقنية أخذ العينات العشوائية الطبقية في المنطقة    42تم اختيار هذه المدارس من بين  

المحلية لحكومة شمال إبادان. وكانت الأداة المستخدمة في جمع البيانات لهذه الدراسة البحثية هي اختبار  

احث. تم استخدام الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية  ( الذي طوره البMATالتحصيل في الرياضيات )

SPSS  وMicrosoft Excel    القيمة( في حساب مؤشر الصعوبةpومؤشر التمييز وصيغة كودر ) -  ريتشاردسون

(KR 20  بلغ عالي  ثبات  معامل  ذو  الاختبار  لفقرات  الداخلي  الاتساق  مقياس  أن  تبين  وقد  تم  0.84(.   .

إلى جانب الصدق الظاهري للأداة من قبل   للتأكد من صدق المحتوى،  استخدام النسبة المئوية والتكرار 

القيمة   نطاق  عند  الأقص ى  الحد  ليكون  التمييز  على مؤشر  العثور  تم  يوص ى  0.6إلى    0.4من    Pالخبراء.   .

بمراجعة العناصر ذات مؤشر التمييز المنخفض ومؤشر الصعوبة المنخفض لمزيد من الاستخدام. وجدت  

 هذه الدراسة البحثية مفيدة للمعلمين ومصممي المناهج وأصحاب المصلحة التربويين.

أن  إلى  الباحث  يُشير  الدراية  الأرقام  وفي سياق عرض مشكلة  علم  دورًا ،  الرياضيات هي  يلعب  فهو 

يؤدي إتقان الرياضيات إلى .حاسمًا في مختلف جوانب حياتنا وله تطبيقات عميقة في العديد من المجالات

تطوير مهارات حل المشكلات والتفكير النقدي لدى الطلاب، وتساعد هذه المهارات على تقسيم المشكلات  

الرياضيات  .المعقدة إلى أجزاء أصغر وأكثر قابلية للإدارة وكذلك إيجاد حلول فعالة لمشاكل الحياة الواقعية 

هي جذر العلوم والتكنولوجيا، فهي توفر الأساس لفهم وحل المشكلات في هذه المجالات، والرياضيات أمر 

ن، وبالتالي فإن الرياضيات هي حجر الأساس لكل مجال من بالغ الأهمية للتطبيقات العملية في مختلف المه

التعلم وهذا .مجالات  ازدياد،  في  الرياضيات  في  الرسوب  معدل  أن  إلا  المجتمع،  في  أهميتها  من  الرغم  على 

الفشل الذريع في الرياضيات يدفع هذه الدراسة البحثية إلى التحقق من الخاصية السيكومترية للاختبارات  

لداخلي للاختبارات التحصيلية في الرياضيات، فيما يتعلق بمستوى صعوبة المادة ومؤشر التمييز والاتساق ا

  .أداة الاختبار.التحصيلية في الرياضيات
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 التالية: تساؤلات وقد طرحت الدراسة ال

  ما مدى كفاية مستوى صعوبة فقرات الاختبار الموضوعي لاختبار التحصيل في الرياضيات؟ 

  ما القوة التمييزية لفقرات الاختبار الموضوعي للاختبار التحصيلي في الرياضيات؟ 

  ما مدى ثبات وثبات عناصر الاختبار الموضوعي للاختبار التحصيلي في الرياضيات؟ 

عناصر    أجريتوقد   واتساق  التمييز  ومؤشر  الصعوبة  مستوى  فاعلية  لتحليل  البحثية  الدراسة 

 .الاختبار الموضوعي للاختبار التحصيلي في الرياضيات

 تهدف هذه الدراسة البحثية على وجه التحديد إلى: و 

    في التحصيل  اختبار  تفسير واستخدام درجات  أدلة على صحة  هذا    نيتضم   .الرياضياتإنشاء 

الهدف فحص صلاحية محتوى عناصر الاختبار من خلال مواءمتها مع نتائج التعلم المقصودة ومعايير 

  .المناهج الدراسية 

     الرياضياتتقييم الثبات والخصائص السيكومترية من خلال تقييم ثبات اختبار التحصيل في.  

الثبات   نيتضم معاملات  وتقدير  الاختبار،  لفقرات  الداخلي  الاتساق  تحليل  الهدف  كودر  ) هذا 

كما يجب على الدراسة تقييم الخصائص السيكومترية الأخرى، مثل  .(KR20 ريتشاردسون، صيغة 

 صعوبة الفقرة، ومؤشر التمييز باستخدام نظرية الاختبار الكلاسيكي. 

    من البيانات  من خلال جمع  الأداء  معايير  أو  قواعد  إلى وضع  أيضًا  الدراسة  هذه  عينة  هدفت 

 .تمثيلية من الطلاب لتحديد نقاط مرجعية أو معايير أداء لمستويات الأداء المختلفة 

بين    ثانوية    42تم اختيار عينة الدراسة بطريقة العينة العشوائية الطبقية والبسيطة من  مدرسة 

( مدارس ثانوية عامة  5عامة في حكومة إبادان الشمالية المحلية بولاية أويو في نيجيريا، و تم اختيار خمس )

باستخدام عينة عشوائية ( طلاب رياضيات 6عن طريق أخذ عينات عشوائية طبقية، كما تم اختيار ستة )

( طالبًا مستخدمين في الدراسة 30بسيطة من كل مدرسة ثانوية عامة مختارة، مما يجعل إجمالي ثلاثين )

 .البحثية 

 توصلت الدراسة إلى أن:و 

  التحصيل في الرياضيات كانت جيدة في مستوى الصعوبة ومؤشر التمييز. فقرات اختبار 
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     قدره ثبات  مقياس  مع  داخليا  متسقة  الاختبار  فقرات  أن  تبين                             باستخدام   0.84كما 

أن   دعن  KR-20 معادلة  من  التأكد  الاختبارات  ومطوري  للباحثين  يمكن  العناصر،  تحليل  إجراء 

 .التقييمات توفر نتائج دقيقة وذات مغزى لاتخاذ القرار في البيئات التعليمية 

الثبات والصعوبة لعناصر الاختبار الموضوعي في الاختبار  بعنوان:    :S. O. Adebule  (2009)   دراسة.  3.1

التحصيلي في الرياضيات: دراسة من عشرة المدارس الثانوية العليا في خمس حكومات محلية مناطق  

 أكوري في ولاية أوندو. نيجيريا. 

أو اختبارات صح أو خطأ  ( (MCتناولت هذه الدراسة مدى ثبات وصعوبة الاختبارات المتعددة الإجابة  

في   (TF)تناولت  كما   التحصيل  اختبار  في  الموضوعي  الاختبار  استخدام     (MAT) الرياضياتعناصر  وتم 

من   الرياضيات مكون  في  أو خطأ    50اختبار تحصيلي  واختبار صح  الاختيار من متعدد  على  يعتمد  فقرة 

( طالبًا عشوائيًا من عشر مدارس ثانوية عليا في  500كما تم اختيار ما مجموعه خمسمائة ) التنسيقات،

نتائج   أظهرت  وقد  للدراسة،  عينة  بمثابة  أوندو  بولاية  أكوري  في  محلية  حكومية  مناطق  خمس  كانت 

 :  P = 0.05 الفرضيات التي تم اختبارها أنه عند

 لا يوجد فرق كبير بين موثوقية معاملات عناصر اختبار MC وTF . 

  كما أنه لم يكن هناك فرق كبير بين صعوبة مؤشرات عناصر اختبار MC و .TF  ومن ثم، يوص ى

  .ينبغي استخدام الاختبارات لتقييم تحصيل الطلاب في المدارس TFو MC بالجمع بين كلا النوعين

كانوا تكو    وقد الذين  الثلاثة  المدرسة  طلاب  الثانوية  المرحلة  طلاب  جميع  من  الدراسة  مجتمع  ن 

طالب تم اختيارهم من   500المجموع     .في الرياضيات (SSCE) العليا امتحان الشهادةيستعدون للمدرسة  

 Owo و Akure South و Akure North خلال تقنية أخذ العينات العشوائية الطبقية من عشر مدارس في

 و كانت مناطق الحكم المحلي لجنوب أكوكو في ولاية أوندو بمثابة عينة للدراسة.  Akoko Northو

 كما يلي: فرضيات الدراسةوقد بنيت 

  لا توجد فروق دالة احصائيافي الثبات بين اختبار MC و TF.في اختبار التحصيل في الرياضيات 

   لا توجد فروق دالة احصائيا في مستوى الصعوبة بين اختبار MC وTF     في اختبار التحصيل في

 الرياضيات.
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أي اختبار متعدد واختبار  TF-MATو  MC-MATنوعين مختلفين.    فتمثلت فيالأدوات المستخدمة أما  

 صحيح خطأ. 

عناصر ويتحتم الإجابة على جميع الأسئلة ولم يكن هناك أي مجال    0-5حيث يحتوي الاختبار على  

 للتخمين.

من طرف مجموعة من الخبراء في الرياضيات. حيث وجد أن TFو  MCتم تحكيم هذه الأداة )الاختبار( 

 هذه الأداة مناسبة.

و  MCكما أظهر الاختبار المسبق الذي تم إجراؤه أن مستويات الصعوبة تراوحت مؤشراتها في اختبار   

TF  لـ  0.79و 0.83بينما بلغت معاملات الثبات  0.70و 0.30بينMC   وTF  .اختبار، على التوالي 

 توصلت الدراسة إلى النتائج التالية: وقد 

  إحصائيا في الثبات بين اختبار لا توجد فروق دالة MC و TF.في اختبار التحصيل في الرياضيات 

   لا توجد فروق دالة احصائيا في مستوى الصعوبة بين اختبار MC وTF     في اختبار التحصيل في

 الرياضيات.

    أن كلا الاختبارين MCوTF   لهما ميزاتهما المفيدة لذلك فإن المزج بين  سيكون أفضل للوصول في

 الأهداف المرجوة. 

تحليل عناصر الاختبار المستخدمة في   المعنونة بـ:  :Shahzad Ahmad, Sadia Jamil  (2019)دراسة  .  4.1

 الاختبار التحصيلي في الفيزياء للمرحلة الثانوية

الهدف من الدراسة هو تحليل فقرات الاختبار المبنية على أساس الاختبار التحصيلي في مادة الفيزياء 

وقد تم استخدامه لدراسة مستوى الصعوبة وقوة التمييز وتحليل التشتيت لكل   .التاسع الثانوي للصف  

تم إجراء الاختبار من   .سؤال اختيار من متعدد  40يتكون الاختبار التحصيلي من   .فقرة من فقرات الاختبار

وأظهرت  .G-9 طالبًا من مدارس إسلام آباد النموذجية في القطاع  250قبل الباحث على عينة مكونة من  

التمييز في النطاق المقبول لمؤشر الصعوبة وقوة  وفي ضوء   .نتائج الدراسة أن معظم فقرات الاختبار تقع 

نتائج الدراسة توصلت الباحثة إلى أن معظم فقرات الاختبار كانت مرضية من حيث مؤشر الصعوبة والقوة  

صر اختبار بسبب مستوى الصعوبة المرتفع أو ومع ذلك، تم تجاهل عشرة من أصل أربعين عن .التمييزية 

وهذا العمل له نفس القدر من الأهمية بالنسبة للباحثين ولمدرس ي المادة   .المنخفض جدًا وضعف قوة التمييز
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والقوة  الصعوبة  لمؤشر  الأمثل  المستوى  مع  الطلاب  أداء  تقييم  أجل  من  التحصيل  اختبارات  إعداد  في 

 .التمييزية 

هدفت الدراسة إلى تحديد مستوى صعوبة الفقرات وقوة التمييز وتحليل المشتتات لفقرات الاختبار  

الثانوية  بالمرحلة  الفيزياء  في  التحصيلي  الدراسة .المستخدمة في الاختبار  الدراسة أهداف  تتمثل أهداف   :

 فيما يلي: 

 معرفة مستوى الصعوبة لفقرة الاختبار.  

   الاختبارمعرفة قوة التمييز لعنصر. 

 دراسة تحليل التشتتات لعناصر الاختبار.  

   .معرفة ثبات فقرات الاختبار 

أداة الدراسة من   البيانات  40وتتكون  يتكون من   .فقرة اختبارية لجمع  البداية  في    60كان الاختبار 

مادة  في  خبراء  قبل  من  عليه  الموافقة  وتمت  نفسه،  الباحث  قبل  من  الاختبار  تطوير  تم  اختبار،  عنصر 

تأكد جميع الخبراء من أن المستويات المختلفة لتصنيف بلوم قد حصلت على   .الفيزياء في المرحلة الثانوية 

تم  .تم تجاهل عناصر الاختبار التي وجدت أنها غامضة، والتي توفر أدلة ومشكلات لغوية  .الوزن المناسب

 .تقديم جميع التعليمات اللازمة للمشاركين لضمان الموثوقية 

في  ينما   النموذجية  أباد  إسلام  مدارس  في  التاسع  الصف  من جميع طلاب  الدراسة  مجتمع  يتكون 

 .، إسلام أبادG-9 قطاع

من  وقد   مكونة  عينة  على  للحصول  البسيطة  العشوائية  العينة  أسلوب  استخدام      250تم 
ً
طالبا

 .وتكونت العينة من الطلاب من كلا الجنسين .وطالبة في المرحلة الثانوية 

من   الجودة  معايير  على  يتوفر  اختبار  لبناء  العناصر  تحليل  أهمية  إلى  الدراسة  هذه  نتائج  تشير 

صعوبة، ثبات وصدق وتمييز، في هذه الدراسة تم إعداد وتنفيذ اختبار تحصيلي لوحدة من مادة الفيزياء  

بات ولقد توصلت فقرة اختبار للتحقق من مستوى الصعوبة والتمييز ومستوى المشتتات والث  40مكون من  

 الدراسة إلى ما يلي: 

   توفر مستوى الصعوبة لفقرة الاختبار بدرجة عالية.  

   توفر قوة التمييز لعنصر الاختبار بدرجة عالية. 
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   .توفر مستوى مقبول من التشتت لعناصر الاختبار 

  .توفر ثبات فقرات الاختبار بدرجة عالية 

 لدراسات العربية: . ا 2

تقويم أسئلة الامتحانات الوزارية لمادة  الموسومة بـ:    :(2010)  يوسف أحمد خليل الجورانيدراسة  .  1.2

 العلمي من وجهة نظر المدرسين والمدرسات الإحياء للصفين الثالث المتوسط والسادس

تهدف الدراسة الحالية إلى تقويم أسئلة الامتحانات الوزارية لمادة الأحياء للصفين الثالث المتوسط 

المعايير   ضوء  في  والمدرسات  المدرسين  نظر  وجهة  من  العلمي  الشمولية والسادس  السهولة   -التالية: 

 الجوانب الفنية. –الموضوعية - الجانب النهاري  –الجوانب الوجدانية  –العلمية  -النوعية -والصعوبة 

الدراس ي         للعام  الوزارية  الامتحانات  أسئلة  على  البحث  المدرسين   2008/2009اقتصر  عدد  بلغ  حيث 

 وتم اختيارهم عشوائيا موزعين على كامل المناطق الجغرافية. 283والمدرسات 

 :الآتية الأسئلةبنيت الدراسة على 

   مدى تقويم أسئلة الامتحانات الوزارية لمادة الأحياء للصفين الثالث المتوسط والسادس العلمي

 والمدرسات؟من وجهة نظر المدرسين 

   الشمولية معايير  ظل  في  الأسئلة  صلاحية  والصعوبة   -مدى    – العلمية    -النوعية   -السهولة 

 الجوانب الفنية.  –الموضوعية -الجانب النهاري  –الجوانب الوجدانية 

المتوسط  الثالث  للصفين  الأحياء  لمادة  الوزارية  الامتحانات  أسئلة  تقويم  إلى  الحالي  البحث  يهدف 

الشمولية   : التالية  المعايير  ضوء  في  والمدرسات  المدرسين  نظر  وجهة  من  العلمي  السهولة   -والسادس 

الوجدانية    –العلمية    -النوعية -والصعوبة  النهاري    – الجوانب  الفنية.   –الموضوعية  -الجانب    الجوانب 

 وتحديدا تحقيق الأهداف الآتية:

  .تحديد مستوى تعلم الطلبة ومدى تقدمهم خلال السنة الدراسية 

  .التعرف على الفروق الفردية بين الطلبة ومعالجة جوانب الضعف عند بعضهم 

  الكشف عن جوانب القوة والضعف في الخطط والأساليب التدريسية وإجراء التعديل في بعض

 جوانبها.

 .يمكن تشخيص مدى تحقيق الأهداف التعليمية التي يشملها المنهج المقرر 
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   جعل أسئلة الاختبارات مجالا لتعلم المواد الدراسية التي تشملها هذه الأسئلة لأنها توجه الطلبة

 نحو الاهتمام بالمادة لدراسية المعنية. 

الموضوعية وتمثلت   في    الحدود  الثالث   أسئلة للدراسة  للصفين  الإحياء  لمادة  الوزارية  الامتحانات 

العلمي. والسادس  الدراس ي  وقد    المتوسط  العام  في  الدراسة  البشرية أما    .2008/2009طبقت    الحدود 

 مادة الأحياء في محافظة ديالي.  ومدرساتي مدرس فتركزت على 

 تم استخدام منهج بحوث التقويم كونه مناسب لتحقيق أهداف البحث.      

المديرية     من  والإعدادية  والثانوية  المتوسطة  مدارس  من  عشوائية  بطريقة  العينة  اختيار  تم  لقد 

إعدادية وبلغ عدد مدرس ي    32ثانوية و  191متوسطة و  162مدرسةمنها  394العامة لتربية ديالي فبلغ العدد  

للمرحلة المتوسطة   50مدرسا  100مدرسة اختير منهم    462مدرسا و  221منهم    283ومدرسات مادة الأحياء  

 الإعدادية. للمرحلة  50و

 وقد خلصت الدراسة إلى النتائج الآتية:  

 فيما يخص أسئلة الصف الثالث متوسط:  •

  .عدم موازنة الأسئلة بين فصول الكتاب 

   المواد الدراسية في الكتاب المدرس ي. للتسلسل معضعف الأسئلة في مراعاتها 

   .عدم تدرج الأسئلة من السهل إلى الصعب 

  .قلة محتواها من الأسئلة المقالية 

  والاستظهار.تؤكد الأسئلة على الحفظ 

  .ضعف الأسئلة في تنميتها للاتجاهات العلمية لدى الطلبة 

   .ضعف الأسئلة في تنميتها للميول العلمية للطلبة 

  .عدم تحقيق الاتزان الأسئلة الاتزان بين الجوانب الثلاثة المعرفية والوجدانية والمهارية 

 فيما يخص أسئلة الصف السادس العلمي:     •

  .عدم موازنة الأسئلة بين فصول الكتاب 

  .عدم تدرج الأسئلة من السهل إلى الصعب 

  .قلة محتواها من الأسئلة المقالية 
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  تنميتها للاتجاهات العلمية لدى الطلبة. ضعف الأسئلة في 

  .ضعف الأسئلة في تنميتها للميول العلمية للطلبة 

  .عدم تحقيق الاتزان الأسئلة الاتزان بين الجوانب الثلاثة المعرفية والوجدانية والمهارية 

سحيماتدراسة    2.2 خلف  بــ:    :(2007)  منير  متعدد  الموسومة  الرياضيات  في  تحصيلي  اختبار  بناء 

 المستويات للصفوف الثامن والتاسع والعاشر الأساس ي في الأردن. 

والتاسع است     الثامن  صفوف  لطلبة  الرياضيات  مادة  في  المستويات  متعدد  اختبار  بناء  الدراسة  هدفت 

والعاشر في الأردن، يمكن استخدامه من المقارنة بين أداء الطلبة في المستويات الصفية، وقد تم بناء ثلاث 

 كومترية. فقرة وتم التحقق من خصائصها السي 30اختبارات بواقع اختبار لكل صف يتكون من 

 الآتية: فرضيات وقد بُنيت الدراسة على ال

 متعدد الرياضيات  لاختبار  الفرعية  للاختبارات  المتوفرة  السيكومترية  الخصائص  مقدار  ما 

 المستويات للصفوف الثامن والتاسع والعاشر في الأردن؟

   ماهي معادلات الموازنة بين العلامات في مستوى صفي معين بما يكافئها من مستوى صفي آخر في

 ضوء كل من النظرية الكلاسيكية ونظرية استجابة الفقرة؟

 واستهدفت الدراسة: 

   بناء أداة قياس موضوعية تمكن المدرسة وأولياء الأمور من معرفة مدى تقدم أو تأخر أبنائهم من

 صف إلى آخر. 

  يمكن استخدام الاختبار في المقارنة بين مستويات أداء الطلبة في الصفوف الثلاثة المذكورة 

    من لديهم  ما  ومعالجة  لمساعدتهم  والتدخل  المتأخرين  الطلبة  عن  الكشف  من  الاختبار  يمكن 

 ضعف في الرياضيات. 

 .بناء اختبار تحصيلي مقنن في مادة الرياضيات للسنة الرابعة متوسط 

    التحصيلية للاختبارات  السيكومترية  الخصائص  على طرق حساب  والأساتذة  المعلمين  مساعدة 

 التي يعدونها.

    إلى وجوب الاهتمام القائمين على تسطير برامج تكوين المدرسين في كل المستويات  أنظار  توجيه 

 الاختبارات.بموضوع بناء 
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طبقت الدراسة في الفصل ف  ،الحدود الزمانية ، أما  في محافظة كرك بالأردن  حدود المكانية وتمثلت  

الحدود البشرية: تم إجراء الدراسة على عينة تتكون من  أما    .2007/ 2006الدراس ي الأول من العام الدراس ي  

 طالبا وطالبة في الصف الثامن والتاسع والعاشر. 1350

للاختبارات الصفوف الثلاثة الثامن والتسع  تم استخدام المنهج الوصفي تمثل في تحليل المحتوى  وقد  

 والعاشر للطلبة كونه مناسب لتحقيق أهداف البحث.

المملكة    في  الأساس ي  والعاشر  والتاسع  الثامن  الثلاثة  الصفوف  طلبة  من  الدراسة  مجتمع  تكون 

أما مجتمع الدراسة الميسرة طلبة الصفوف الثلاثة من صفوف المرحلة   2006/2007الأردنية للعام الدراس ي  

 الأساسية العليا في محافظة الكرك.

وتم اختيار العينة بطريقة عشوائية طبقية تبعا للمديرية والصف والنوع الاجتماعي وعنقودية على  

عددها   بلغ  وقد  مراحل  وعلى  الشعبة  بالترتيب   1350مستوى  الصفوف  على  موزعة  وطالبة  طالبا 

495،440،415 . 

 وقد خلصت الدراسة إلى النتائج الآتية: 

   الاختبارات الثلاثة تحقق مؤشرات الصدق والثبات بدرجات مقبولة مما يبرر استخدامها في الأبحاث

 التربوية.

  .الاختبار يصلح للمقارنة بين أداء الطلبة بين الصفوف الثلاثة لما يتمتع به من صدق وثبات 

تقويم الاختبارات المدرسية لمعلمات المرحلة  بعنوان    :(2023)   حصة صمدان غبيش الرحيميدراسة  .  3.2

 في مدارس إدارة التعليم بالمهد. الجيدالاختبار الابتدائية في ضوء معايير 

في ضوء معايير   المرحلة الابتدائية  إلى تقويم الاختبارات المدرسية لمعلمات  الحالية  الدراسة  هدفت 

تحليل  بأسلوب  التحليلي  الوصفي  المنهج  استخدام  وتم  بالمهد  التعليم  إدارة  مدارس  في  الجيد  الاختبار 

الدراسة   عينة  وشملت  الفص  144المحتوى  نهاية  في  الثاني  الطور  لطلبة  للعام اختبارا  والثاني  لأول  لين 

من    1443الدراس ي   البسيطة  العشوائية  بالطريقة  اختيارهم  بالمهد    08تم  التعليم  لإدارة  تابعة  مارس 

في   ة الابتدائيمعيارا ينبغي مراعاتها في الاختبارات المدرسية لمعلمات المرحلة  40وتوصلت الدراسة إلى تحديد 

 ضوء الاختبار الجيد. 
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 الآتية:فرضيات وقد بُنيت الدراسة على ال

  ما خصائص الاختبارات المدرسية لمعلمات المرحلة الابتدائية في ضوء معايير الاختبار الجيد؟ 

    ما درجة مراعاة الاختبارات المدرسية لمعلمات المرحلة الابتدائية في مدارس إدارة التعليم بالمهد

 لمعايير الاختبار الجيد؟

   التعليم ما مدى اختلاف بناء الاختبارات المدرسية لمعلمات المرحلة الابتدائية في مدارس إدارة 

 الدراسية؟بالمهد في ضوء معايير الاختبار الجيد باختلاف الصف الدراس ي والمادة  

 تكمن أهمية الدراسة فيما يلي:   

   تساهم نتائج الدراسة في إفادة معلمات المرحلة الابتدائية من خلال تقديم قائمة محكمة بمعايير

 الاختبار الجيد ينبغي في ضوئها تقويم الاختبارات المدرسية.

    جودة تحسين  تقييم  في  توظيفها  خلالها  من  يمكن  أداة  الابتدائية  المرحلة  لمعلمات  توفر 

 الاختبارات التحصيلية التي يقمن بها.

   تساهم الدراسة في تزويد القائمين على الإدارة العامة للاختبارات والقبول بوزارة التعليم ومتخذي

عن   تفصيلية  بمعلومات  بالمهد  التعليم  بإدارة  التربوي  المدرسية  \القرار  الاختبارات  مراعاة  رجة 

 الجيد.لمعايير الاختبار 

    القياس للباحثين في مجال  الدراسة المجال  تعنى تفتح  التربوي إجراء دراسات علمية  والتقويم 

 بتقويم الاختبارات المدرسية في ضوء معايير الاختبار الجيد. 

 يلي:  فيما أهداف الدراسة وتمثلت 

    .تحديد خصائص الاختبارات المدرسية لمعلمات المرحلة الابتدائية في ضوء معايير الاختبار الجيد 

   إدارة مدارس  في  الابتدائية  المرحلة  لمعلمات  المدرسية  الاختبارات  مراعاة  درجة  على  التعرف 

 التعليم بالمهد لمعايير الاختبار الجيد.   

    الكشف عن مدى اختلاف بناء الاختبارات المدرسية لمعلمات المرحلة الابتدائية في مدارس إدارة

 الدراسية.التعليم بالمهد في ضوء معايير الاختبار الجيد باختلاف الصف الدراس ي والمادة 

اقتصرت الدراسة على تناول ما يتعلق بتقويم الاختبارات المدرسية لمواد اللغة العربية    ،البعد الموضوعيأما  

 والعلوم والرياضيات لمعلمات الطور الثاني من المرحلة الابتدائية في ضوء معايير الاختبار الجيد.
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حين   البشري في  لمعلمات   الاختبارات  حول كان    ،البعد  والرياضيات  والعلوم  العربية  اللغة  لمواد  المدرسية 

الفصل الأول والثاني لعام  فتحدد من خلال    البعد المكاني والزمانيأما    الابتدائية.الطور الثاني من المرحلة  

 .2012/2013. السنة الدراسية 1443الدراس ي 

في مدارس   الابتدائية  المرحلة  أعدتها معلمات  التي  التحصيلية  الاختبارات  البحث من  تكون مجتمع 

مدارس تم اختيارها بطريقة عشوائية  08مدرسة وتكونت العينة من  40إدارة التعليم بالمهد والبالغ عددها 

 اختبارا.  144بسيطة تمثلت في 

تم  الجيد  التحصيلي  تمثلت في معيار الاختبار  أداة  الباحث بتصميم  الدراسة قام  لتحقيق أهداف 

 تحكيمها من طرف مجموعة من الخبراء.

معيارا ينبغي مراعاتها في الاختبارات المدرسية لمعلمات المرحلة الابتدائية في ضوء معايير   40تم تحديد  

 الاختبار الجيد.  

درجة مراعاة الاختبارات المدرسية لمعلمات المرحلة الابتدائية في مدارس إدارة التعليم بالمهد لمعايير الاختبار  

 .%82.5الجيد قدرت بــ 

في   بالمهد  التعليم  إدارة  في مدارس  الابتدائية  المرحلة  لمعلمات  المدرسية  الاختبارات  بناء  عدم اختلاف 

 ضوء معايير الاختبار الجيد باختلاف الصف الدراس ي والمادة الدراسية.

افر المعنونة    :(2022وآخرون )  صالح الخوالدة  دراسة.  4.2 معايير الجودة لبناء اختبارات التحصيل   بــ: تو

 لجان الامتحانات.  وجهة نظر العلمي من 

تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على مدى توافر معايير الجودة في الاختبارات التحصيلية لمادة العلوم 

الوصفي  المنهج  على  الدراسة  اعتمدت  تحقيقها  أجل  ومن  الأردن  في  الامتحانية  اللجان  نظر  وجهة  من 

 في لجا34التحليلي، كما أن الاستبانة تم توزيعها على عينة مكونة من )
ً
ن الاختبار، ووزعت بالطريقة  ( موظفا

أداة الدراسة من ) الحزم الاجتماعية 20المتاحة، وتكونت  البيانات باستخدام برنامج   ( فقرة، وتم تحليل 

(SPSS)   و المتوسطات  إلى  بالإضافة  كرونباخ  ألفا  ومعادلة  الفردي  التباين  تحليل  الاختبار  واستخدام 

(، وهو معامل الثبات الذي يلبي أغراض البحث 0.87الثبات )  الانحرافات المعيارية لفقرات القرار، ومعامل

العلوم   لمادة  التحصيلية  الاختبارات  لبناء  الجودة  معايير  توافر  مدى  الدراسة  نتائج  وأظهرت  العلمي 

الطبيعية، أما من خلال وجهة نظر اللجان الامتحانية في الأردن فقد تبين عدم وجودها فروق ذات دلالة 
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الدلالة  الدراسة حول مدى توافر معايير  (α = 0.05) إحصائية عند مستوى  أفراد عينة  بين استجابات 

 لكل من 
ً
في الأردن منسوبا الامتحانية  اللجان  للعلوم من وجهة نظر  التحصيلية  للبناء الاختبارات  الجودة 

 :تهدف هذه الدراسة إلىو  المتغيرات )سنوات الخبرة، المؤهل العلمي(.

    التعرف على مدى توافر معايير الجودة لبناء الاختبارات التحصيلية للطالبات العلوم من وجهة

 نظر اللجان الامتحانية في الأردن

   لبناء الجودة  معايير  توافر  مدى  في  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  هناك  كانت  إذا  ما  على  التعرف 

 اختبارات التحصيل العلمي من وجهة نظر الامتحان اللجان في الأردن تعزى لمتغير سنوات الخبرة.

   لبناء الجودة  معايير  توافر  مدى  في  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  هناك  كانت  إذا  ما  على  التعرف 

 الاختبارات التحصيلية للعلوم من وجهة نظر الامتحان اللجان في الأردن تعزى لمتغير المؤهل العلمي.

 وقد تلخصت الأسئلة التي ستجيب عنها الدراسة في الآتي:

    ما مدى جودة معايير بناء اختبارات التحصيل العلمي؟ المتاحة من وجهة نظر اللجان الامتحانية

 في الأردن؟

     هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (α = 0.05)   بين متوسطات استجابات

أفراد عينة الدراسة حول مدى توافر معايير الجودة لبناء اختبارات التحصيل العلمي من وجهة نظر  

 الامتحان اللجان في الأردن على وفق متغير سنوات الخبرة؟ 

     هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (α = 0.05)   بين متوسطات استجابات

أفراد عينة الدراسة حول مدى توافر معايير الجودة لـ بناء اختبارات التحصيل العلمي من وجهة نظر  

 الامتحان اللجان في الأردن على وفق متغير المؤهل العلمي؟ 

وقد اتبع الباحثون المنهج الوصفي لملاءمته لأغراض هذه الدراسة، وهو المنهج الذي يهتم بالظاهرة  

كما هي في الواقع، ويعمل على وصفها وتحليلها، وربطها بظواهر أخرى، حيث اعتمد الباحثون على مصادر  

تبانتها تم تطويره بناءً  المعلومات ذات الصلة بموضوع الدراسة، وتحليلها، ومن ثم جمع البيانات حسب اس

 .على الإطار النظري والدراسات السابقة 

تكون مجتمع الدراسة من معلمي العلوم في مدينة نابلس حيث تم اختيار الباحثين عينة متاحة مكونة  

، ووزعت عليهم 40من )
ً
 صالحة للتحليل.  استبانة ( 34منها تم استرجاع ) استبانة ( معلما
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قام الباحثون بإعداد أداة الدراسة )الاستبانة( بعد الاطلاع على أدبيات الدراسة و الدراسات السابقة  

تضمن   بينما  الوصفية،  البيانات  هو  الأول  القسم  قسمين،  على  الاستبانة  واشتملت  بالموضوع،  المتعلقة 

رة، وصممت على أساس ليكرت ( فق20القسم الثاني بيانات متغيرات الدراسة، حيث بلغ عدد فقرات الأداة ) 

النحو  الخماس ي الأبعاد المقياس، وتم بناء الفقرات في الاتجاه الإيجابي، وتم إعطاء الأوزان للفقرات على 

اثنتين، و لا   أربع درجات، محايد: ثلاث درجات، غير موافق:  التالي: موافق بشدة: خمس درجات، موافق: 

 الدراسة إلى مجموعة من النتائج منها:  وقد خلصت .أوافق على الإطلاق: درجة واحدة

   توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (α = 0.05)   بين متوسطات استجابات

الجودة لبناء اختبارات التحصيل العلمي من وجهة   أفراد عينة الدراسة حول مدى توافر معايير 

 نظر الامتحان اللجان في الأردن وفق متغير سنوات الخبرة؟ 

   توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (α = 0.05)   بين متوسطات استجابات

أفراد عينة الدراسة حول مدى توافر معايير الجودة لـ بناء اختبارات التحصيل العلمي من وجهة  

 نظر الامتحان اللجان في الأردن وفق متغير المؤهل العلمي 

 الدراسات الجزائرية:. 3

الرابعة    :(2016)  حسين ضيفدراسة  .  1.3 السنة  لتلاميذ  الرياضيات  مادة  في  تحصيلي  اختبار  بناء 

 متوسط 

الرابعة       إلى بناء اختبار تحصيلي موضوعي مقنن لقياس تحصيل تلاميذ السنة  تهدف الدراسة الحالية 

خصائصه   من  والتحقق  الرياضيات،  منهج  ضمن  والناطقة  الطبيعية  الأعداد  وحدة  في  متوسط 

ة من السيكومترية، تم استخدام منهج بحوث التقويم كونه مناسب لتحقيق أهداف البحث، تكونت العين

 وقد حاولت الدراسة اختبار الفرضيات الآتية:  تلميذ وتلميذة. 506

  هل يتمتع الاختبار التحصيلي الذي تم بناؤه بمؤشر الصدق؟ 

 ما هو مستوى معاملات السهولة والصعوبة والتمييز للاختبار التحصيلي الذي تم بناؤه؟ 

 هل يتمتع الاختبار التحصيلي الذي تم بناؤه بمؤشر الثبات؟ 

  هل يتمتع الاختبار التحصيلي الذي تم بناؤه بمؤشر الشمولية؟ 

 ماهي معايير الاختبار التحصيلي الذي تم بناؤه؟ 
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    والأعداد الطبيعية  الإعداد  محور  في  التلاميذ  تحصيل  لقياس  كنموذج  الاختبار  هذا  استخدام 

 الناطقة المقررة ضمن منهاج الرياضيات للسنة الرابعة متوسط. 

  .يساعد الأساتذة والمعلمين على معرفة الشروط العلمية للاختبار التحصيلي 

   الاختبارات بناء  في  تطبيقي  كنموذج  الاختبار  هذا  استعمال  في  التربوي  الإشراف  هيئة  يمكن 

 التحصيلية. 

    لفت انتباه الباحثين واهتمامهم للقيام بدراسات علمية في مجال بناء الاختبارات التحصيلية في

 شتى المواد وفي كل المستويات.

 واستهدفت الدراسة تحقيق الآتي:

 .بناء اختبار تحصيلي مقنن في مادة الرياضيات للسنة الرابعة متوسط 

    التحصيلية للاختبارات  السيكومترية  الخصائص  على طرق حساب  والأساتذة  المعلمين  مساعدة 

 التي يعدونها.

    توجيه أنظار القائمين على تسطير برامج تكوين المدرسين في كل المستويات  إلى وجوب الاهتمام

 بموضوع بناء الاختبارات.

  .تزويد المكتبة بدراسات تطبيقية في مجال بناء الاختبارات 

حدود   ارتكزت  المكانية ضمنوقد  الوادي  05  الدراسة  ولاية  قمار  دائرة  في  واقعة  أما متوسطات   ،

الدراس ي  ف  الزمنية الحدود   العام  من  الأول  الدراس ي  الفصل  في  الدراسة  الحدود و   .2015/2016طبقت 

 تلميذا متمدرسا في السنة الرابعة متوسط. 506إجراء الدراسة على عينة تتكون من  تمفقد  البشرية 

لقد تم اختيار العينة  ، و استخدام منهج بحوث التقويم كونه مناسب لتحقيق أهداف البحثتم  و 

بــخمس متوسطات،   الوادي وقدر عددهم  المتواجدة بدائرة قمار ولاية  المتوسطات  بطريقة عشوائية من 

 إناثا.  292وذكورا    214تلميذ وتلميذه منهم  506وبلغ حجم عينة الدراسة 

 : الآتيةنتائج وخلصت الدراسة إلى ال

 .يتمتع الاختبار التحصيلي الذي تم بناؤه بمؤشر الصدق 

  بمعاملات مقبولة للسهولة والصعوبة والتمييز. التحصيلي يتمتعالاختبار 

  .يتمتع الاختبار التحصيلي الذي تم بناؤه بمؤشر الثبات 
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 .يتمتع الاختبار التحصيلي الذي تم بناؤه بمؤشر الشمولية 

  استخراج معايير الاختبار التحصيلي الذي تمكن من تفسير أداء التلاميذ والمقارنة بينهم. تم 

عواريبدراسة  .  2.3 لخضر  غرايسة،  بــ:    :(2022)  أحمد  المدرسة  الموسومة  في  التقويم  جودة  قياس 

 الجزائرية من خلال بناء الاختبارات التحصيلية

تهدف الدراسة إلى تقويم جودة الاختبارات التحصيلية لطلبة المعتمدة في امتحانات شهادة التعليم    

المتوسط علما بأن هذه الدراسة تتناول بالتحليل بناء أسئلة وتصميمها وكذلك الجوانب التقنية المتمثلة في  

 طباعة الأسئلة وتعليماتها وعددها. 

 2019، إلى  2015ولقد قام الباحثان بدراسة وصفية تحليلية شملت الاختبارات التي قدمت سنوات  

بناء   في  الجودة  معايير  وفق  تحليل  أداة  استخدم  وقد  التحليلي  الوصفي  المنهج  الباحثان  اعتمد  وقد 

ولقد   التربية  علوم  ميدان  في  والمتخصصين  الخبراء  طرف  من  محكمة  التحصيلية  توصلت الاختبارات 

إلى وجود وتوفر معايير الجودة في كتابة الاختبارات وطباعة الاختبارات، وتوفر فقرات   النهاية  الدراسة في 

 وجاولت الدراسة الإجابة عن الأسئلة الآتية: الاختبار التحصيلي الجيد.

  هل أسئلة الاختبار الخاصة بشهادة التعليم المتوسط تتوفر فيها معايير الطباعة الجيدة 

فيها   تتوفر  المتوسط  التعليم  بشهادة  الخاصة  الاختبار  أسئلة  بناء  هل  في  المطلوبة  الجيدة  المعايير 

 الفقرات )الوضوح، الصدق، القدرة على التمييز(؟

     هل أسئلة الاختبار الخاصة بشهادة التعليم المتوسط تتوفر فيها معايير الجودة من حيث التنوع

 والشمول؟

 : كما يلي فرضيات الدراسة وقد بنيت 

     بناء في  المطلوبة  الجيدة  المعايير  المتوسط  التعليم  بشهادة  الخاصة  الاختبار  أسئلة  في  تتوفر 

 الفقرات )الوضوح، الصدق، التمييز(.

 .تتوفر في أسئلة الاختبار الخاصة بشهادة التعليم المتوسط معايير الطباعة الجيدة 

    تتوفر في أسئلة الاختبار الخاصة بشهادة التعليم المتوسط تتوفر معايير الجودة من حيث التنوع

 والشمول.
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 وتستهدف الدراسة: 

  .التعرف على واقع بناء الاختبارات والامتحانات الرسمية وفق معايير الجودة 

 .الكشف عن مدى تطبيق معايير الجودة في الاختبارات الرسمية 

الدراسة أما   فحدود  التعليم ،  مرحلة  لنهاية  التحصيلية  الاختبارات  أسئلة  تحليل  على  الدراسة  تقتصر 

الزمنية أما    المتوسط. فتتمثلالحدود  الأهلية   ،  الأخيرة لامتحانات شهادة  للخمس سنوات  الاختبارات  هي 

 .2019إلى  2015للفترة من سنة 

الاختبارات        بناء  توفر معايير جودة  للكشف عن مدى  التحليلي  الوصفي  المنهج  الدراسة على  اعتمدت 

 التحصيلية وهو أحد الأساليب العلمية التي تستخدم للحكم الكمي والكيفي على أسئلة الامتحانات.  

 نتائج الدراسة:وفيما يلي أهم 

    الجيدة معايير  حيث  من  المتوسط  التعليم  بشهادة  الخاصة  الاختبار  أسئلة  في  الجودة  تتوفر 

 المطلوبة في بناء الفقرات )الوضوح، الصدق، التمييز(. 

   الطباعة معايير  حيث  من  المتوسط  التعليم  بشهادة  الخاصة  الاختبار  أسئلة  في  الجودة  تتوفر 

 الجيدة. 

    الجودة من    حيث معاييرتتوفر الجودة في أسئلة الاختبار الخاصة بشهادة التعليم المتوسط من

 حيث التنوع والشمول. 

تصور مقترح لتطوير كفايات أساتذة التعليم الثانوي في مجال إعداد   :(2019)  عدائكة دنيادراسة  .  3.3

 الاختبارات التحصيلية الجيدة في ضوء أدوارهم الجديدة. 

هدفت الدراسة إلى اقتراح تصور لتطوير كفايات أساتذة التعليم الثانوي في مجال إعداد الاختبارات 

التحصيلية الجيدة في ضوء أدوارهم الجديدة وذلك من خلال التعرف على واقع امتلاك كفايات في مجال  

 إعداد الاختبارات التحصيلية الجيدة.

وللإجابة على تساؤلات الدراسة استخدمت الباحثة المنهج الوصفي الاستكشافي وعلى ضوء أهداف 

وصلاحية استخدامها على    خصائصها السيكومترية الدراسة تم تطبيق مجموعة من الأدوات بعد التأكد من  

 التعليم الثانوي وبعد جمع المعطيات تم معالجتها إحصائيا.   الخبراء وأساتذة عينة الدراسة المكونة من عينة  
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 : في فرضيات الدراسة وتمثلت 

 ما الواقع الحالي لكفايات أساتذة التعليم الثانوي في مجال إعداد الاختبارات التحصيلية الجيدة

 الجديدة؟في ضوء أدوارهم 

    ما الكفايات التي يراها الخبراء والتي تتفق مع الأدوار الجديدة لأساتذة التعليم الثانوي في مجال

 إعداد الاختبارات التحصيلية الجيدة؟

    أساتذة التعليم الثانوي في مجال إعداد الاختبارات التحصيلية    لتطوير كفاياتما التصور المقترح

 الجيدة في ضوء أدوارهم الجديدة؟ 

 :  ة الآتي  العوامل الدراسة في تجسيد أهمية وتتمثل 

    تحاول هاته الدراسة تقديم صورة حقيقية عن واقع ممارسات أساتذة التعليم الثانوي في مجال

في   بناء الاختبارات  في  الخبراء  يراه  يتفق مع ما  بما  الجيدة ومقارنتها  التحصيلية  إعداد الاختبارات 

 ضوء الأدوار الجديدة للمعلم.

 .يسمح تطوير كفايات الأساتذة بالمراجعة المستمرة للواقع ودوره في الوصول إلى وضع أفضل 

    التحصيلية الثانوي في مجال إعداد الاختبارات  التعليم  اقتراح تصور لتطوير كفايات أساتذة 

قد يسهم في توجيه اهتماماتهم وممارساتهم في حسين مخرجات العملية التعليمية    الجيدة والذي

 عامة وتحسين مستوى جودة الاختبارات التحصيلية خاصة. 

    تبرز أهمية المرحلة الثانوية باعتبارها المرحلة التي تفصل بين التعليم الأساس ي والتعليم العالي في

يقوم على  أجل إعداد جيل متعلم  المنظم من  والتفكير  والمهارة  بالمعرفة  تزوده  الطالب فهي  حياة 

 لأحكام. تنمية قدرات ه المختلفة وامتلاك القدرة على التمييز وتحليل الأحداث وإصدار ا

 التربوي العمل  مسيرة  عن  الكشف  في  الوحيدة  الوسيلة  الجيدة  التحصيلية  الاختبارات  تعد 

 واتجاهاته والاستفادة من نتائجه في اتخاذ قرارات وإجراءات للنهوض 

 وتتمثل أهداف الدراسة في تجسيد الآتي:  

   الكشف عن واقع امتلاك أساتذة التعليم الثانوي لكفايات إعداد الاختبارات التحصيلية الجيدة

 في ضوء أدوارهم الجديدة.
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    معرفة الكفايات التي يراها الخبراء والتي تتفق مع الأدوار الجديدة لأساتذة التعليم الثانوي في

 مجال إعداد الاختبارات التحصيلية الجيدة.

    مقترح تصور  كفاياتوضع  الاختبارات   لتطوير  إعداد  مجال  في  الثانوي  التعليم  أساتذة 

 التحصيلية الجيدة في ضوء أدوارهم الجديدة. 

الدراسة أما   فتمثل  حدود  الموضوعي،  ال  البعد  التعليم   في  أساتذة  كفايات  لتطوير  مقترح  تصور 

الجديدة. أدوارهم  الجيدة في ضوء  التحصيلية  البشري و   الثانوي في مجال إعداد الاختبارات  ز   البعد 
 
فترك

 مدينة الوادي . ومكانيا اقتصرت على عينة من الخبراء وأساتذة التعليم الثانوي  ضمن

       
 
من   437التعليم الثانوي وعددهم    وعلى أساتذة  33ون مجتمع البحث من الخبراء التربويين وعددهم  تك

الدراس ي   للموسم  الوسط  على    2016/2017ثانويات  اقتصرت  فقد  البحث  عينة  تم    10وأما  وما  خبراء 

 من الأساتذة. 236استرجاعه من استمارات هو  

معايير و  وفق  التحصيلية  الاختبارات  تقييم  معيار  بتصميم  الباحث  قام  الدراسة  أهداف  لتحقيق 

 الاختبار التحصيلي الجيد. 

    الواقع الحالي لكفايات أساتذة التعليم الثانوي في مجال إعداد الاختبارات التحصيلية الجيدة في

 ضوء أدوارهم الجديدة منخفضة. 

    الكفايات التي يراها الخبراء والتي تتفق مع الأدوار الجديدة لأساتذة التعليم الثانوي في مجال إعداد

الاختبارات التحصيلية الجيدة تضمنت كفايات متعلقة بالتحليل الكيفي وكفايات متعلقة بالتحليل 

 الكمي. 

   بناء تصور مقترح لتطوير  كفايات أساتذة التعليم الثانوي في مجال إعداد الاختبارات التحصيلية

 الجيدة في ضوء أدوارهم الجديدة. 

عامر   ساعد،صباح  دراسة  .  4.3 بن  لدى    :(2017)  وسيلة  التحصيلية  الاختبارات  بناء  كفاية  تقييم 

 الاختبار الجيد.  معايير وفق أساتذة التعليم العالي  

هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على مدى توافر معايير الاختبار التحصيلي الجيد في الاختبارات 

التعليم   اللازمة في مجال    التعليمات وإعدادحيث كتابة    الجامعي منالتي يعدها أساتذة  فقراته والمعايير 

  الجامعي وتوصلت اختبارا للموسم    36طباعته وإخراجه وتم اعتماد على المنهج الوصفي التحليلي لمحتوى  



 

 
30 

 

 لدول الاتحاد الأوربي

 

 مستوى الجودة في الاختبارات التحصيلية: لبعض المواد الدراسية

نتائج الدراسة الى أن معايير كتابة تعليمات الاختبار التحصيلي الجيد وإعداد فقراته جاءت بنسبة ضعيفة  

وان المعايير المتعلق بالطباعة والإخراج كانت متوسطة وأن أساتذة أكثر استخداما للأسئلة المقالية مقارنة  

 وقد حاولت الدراسة اختبار الفرضيات الآتية: بالموضوعية.

  الجيد؟ هل يستخدم أساتذة التعليم الجامعي معايير كتابة تعليمات الاختبار التحصيلي 

   الجيد؟هل يستخدم أساتذة التعليم الجامعي معايير كتابة فقرات الاختبار التحصيلي 

   وإخراجه؟ هل يستخدم أساتذة التعليم الجامعي معايير طباعة الاختبار 

 تكمن أهمية الدراسة فيما يلي: 

 .لفت انتباه أساتذة التعليم العالي الى أهمية التحكم في بنائهم للاختبارات التحصيلية الجيدة 

  .تقديم أداة قياس تساعد الأستاذ في تقييم جودة اختباراته التحصيلية التي يعدها 

    والوقوف   التحصيلية الجيدةتساعد أيضا في الكشف عن مدى كفاءة الأستاذ في بناء الاختبارات

 على نقاط القوة لديهم والتركيز عليها ونقاط الضعف ومعالجتها من طرف المهتمين.

 :تحقيق الآتي الدراسة وقد استهدفت 

    الجامعي التعليم  أساتذة  استخدام  مدى  على  الاختبارات التعرف  بناء  في  اللازمة  للمعاير 

 التحصيلية الجيدة.

      التعرف على الأهمية النسبية للأنواع المختلفة من الأسئلة المقالية والموضوعية وذلك من جهة

 استخدامها من طرف أساتذة التعليم الجامعي.

العالي  في    البعد الموضوعيوقد تمثل   التعليم  تقييم كفاية بناء الاختبارات التحصيلية لدى أساتذة 

 عينة من اختبارات أساتذة التعليم الجامعي.   فانحصرت ضمن  لبعد البشري أما    وفق معايير الاختبار الجيد.

 . 2012/2013السنة الدراسية ، جامعة محمد خيضر بسكرة  في

الجامعية   للسنة  التحصيلية  الاختبارات  من  البحث  مجتمع  عددها    2012/2013تكون    48وبلغ 

اختبارا تم اختيارها بطريقة عشوائية بسيطة عن    36اختبارا للسداسيين الأول والثاني وأما العينة فكانت  

 طريق القرعة لقد تم اختيار العينة بطريقة عشوائية بسيطة عن طريق القرعة.

معايير  وفق  التحصيلية  الاختبارات  تقييم  معيار  بتصميم  الباحث  قام  الدراسة  أهداف  لتحقيق 

 الاختبار التحصيلي الجيد. 
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 :التاليةنتائج وقد خلصت الدراسة إلى ال

  .لا يستخدم أساتذة التعليم الجامعي معايير كتابة تعليمات الاختبار التحصيلي الجيد 

   .لا يستخدم أساتذة التعليم الجامعي معايير كتابة فقرات الاختبار التحصيلي الجيد 

  .يستخدم أساتذة التعليم الجامعي معايير طباعة الاختبار وإخراجه بصورة حسنة 

 السابقة: التعقيب على الدراسات  .4

من خلال عرض الدراسات السابقة يتضح بداية أن كل الدراسات اهتمت بالاختبارات التحصيلية على       

اعتبار أنها الوسيلة الأكثر اعتمادا وشيوعا واستخداما في عملية تقييم التلاميذ ولكن كل واحدة منها قامت  

 بدراستها من جانب معين.

الأمر بكل من الدراسة   المقننة ويتعلق  التحصيلية حيث نجد من الدراسات من اهتمت ببناء الاختبارات        

وهي بناء اختبار تحصيلي موضوعي مقنن   ( ،2017الأولى لحسين ضيف، منصور بن زاهي و محمد رضا شنة )

للسهولة  مقبولة  ومعاملات  والشمولية  والثبات  الصدق  معايير  على  يتوفر  التلاميذ  تحصيل  لقياس 

( الرابعة  لمنير خلف سحيمات  الرياضيات 2007والصعوبة والتمييز، والدراسة  في  ( بناء اختبار تحصيلي 

 لثبات. متعدد المستويات يتوفر على معايير الصدق وا

وقد استفدنا منها في دراستنا الحالية وذلك من خلال تحديد المعايير الواجب توفرها في الاختبارات  

 التحصيلية حتى تتميز بالجودة مع تقاطعها في بعض المعايير مع الدراسات الأخرى.

وهناك دراسات اهتمت أيضا بالاختبارات التحصيلية ولكن من جانب إخضاع الاختبارات التحصيلية  

وأسئلة الامتحانات إلى التحليل والقياس والتقويم وذلك لمعرفة مدى توفرها على معايير الاختبار التحصيلي  

ت على قياس جودة التقويم ( التي انصب2022الجيد ومنها الدراسة الثالثة لأحمد غرايسة و لخضر عواريب )

التحصيلية  الاختبارات  بناء  من خلال  الجزائرية  المدرسة  والتمييز   في  والصدق  الوضوح  معايير  من حيث 

(  2017والطباعة الجيدة ومن حيث التنوع والشمول، والدراسة السادسة لحصة صمدان غبيش الرحيمي )

رحلة الابتدائية في ضوء معايير الاختبار من خلال  والتي كانت حول تقويم الاختبارات المدرسية لمعلمات الم

اخضاع محتواها للتحليل في ضوء معايير الاختبار الجيد ، وأيضا الدراسة الثامنة  لصباح ساعد و وسيلة 

( حول تقويم الاختبارات المدرسية  في ضوء الاختبار التحصيلي الجيد، وقد  استفدنا من 2023بن عامر )

 قة جمع البيانات والتحليل والمعالجة الإحصائية للدراسة الحالية،هاته الدراسات في طري
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التي   والكفايات  والمعارف  للمهارات  المعلمين  اكتساب  مدى  بمعرفة  اهتمت  دراسات  هناك  وحيث 

( ليوسف أحمد  2010تمكنهم من بناء الاختبارات التحصيلية بشكل جيد ويتعلق الأمر بالدراسة الثانية )

الجوراني تقويم  من  خليل  لمادة    خلال  الوزارية  الامتحانات  منأسئلة  المدرسين   الأحياء  نظر  وجهة  خلال 

والجوانب    في  والمدرسات العلمية  و  والنوعية  والصعوبة  والسهولة  والموضوعية  الشمولية  المعايير  ضوء 

الفنية ، ولكن تبقى الدراسات التي تبنى على وجهات النظر عادة ما تكون غير موضوعية وتتسم بالذاتية 

 ونتائجها تكون غير دقيقة. 

المعلمين   وكفايات  ومعارف  مهارات  بتطوير  اهتم  الدراسات  هاته  من  الأخير  الجانب  إن  وحيث 

( 2019لعدايكة دنيا )  والأساتذة في إعداد وبناء الاختبارات التحصيلية ويتعلق الأمر بالدراسة السادسة  

والتي انصبت دراستها حول تصور مقترح لتطوير كفايات أساتذة التعليم الثانوي في مجال إعداد الاختبارات  

التحصيلية   الاختبارات  إعداد  مجال  في  كفايات  امتلاك  واقع  على  التعرف  من خلال  الجيدة  التحصيلية 

عليم الثانوي في مجال إعداد الاختبارات التحصيلية  الجيدة وتوصلت النتائج   إلى أن كفايات أساتذة  الت

فة جانب من واقع معرفة القائمين على إعداد  الجيدة منخفضة، وقد استفدنا من هاته الدراسة من معر 

 وبناء الاختبارات التحصيلية وفق معايير الاختبار الجيد.

ويبقى أن جميع الدراسات السابقة تشترك مع الدراسة الحالية في أن موضوعها مشترك وهو الاختبارات        

تماما مع دراستنا فكل دراسة تناولته من جانب معين يختلف   منهم تنطبقالتحصيلية بينما لا نجد دراسة  

عن الأخرى، واستفدنا من هذه الدراسات في الجانب النظري والتي استطعنا من خلالها توجيه دراستنا بما 

يخدم موضوع البحث كما أن أغلب الدراسات تبنت المنهج الوصفي التحليلي على اعتبار انه مناسب لهذا  

 سات ويخدم موضوعها، لذلك تم الاعتماد على نفس المنهج.  النوع من الدرا
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 خلاصة الفصل:

تناولنا في هذا الفصل إشكالية الدراسة وبيان أبعادها وكذا الفرضيات الأساسية للدراسة ثم تحدثنا  

المتنوعة   البحث  أهداف  بدايتها وحاولنا    وأهميته عن  في  مازالت  يتحدث عن تجربة  باعتباره  وخصوصيته 

 تحديد جملة من المفاهيم الأساسية للبحث،

 للدراسة وأخيرا تناولنا الدراسات السابقة. والموضوعية  والزمانية ثم أشرنا إلى الحدود المكانية   

 



 

الثاني 

 التحصيل الدراسي

 مهيد ت

  وتعريفاتهمفهوم التحصيل الدراس ي  .1

  أهمية التحصيل الدراس ي .2

 أبعاد التحصيل الدراس ي والنجاح المدرس ي .3

  ركائز التحصيل الدراس ي .4

 العوامل المؤثرة في التحصيل الدراس ي .5

  شروط ومبادئ التحصيل الجيد .6

  التحصيل الدراس ي مشاكل  .7

 بعض الحلول لمشاكل التحصيل الدراس ي  .8

 خلاصة الفصل 
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 تمهيد
نتائجها     من  ونتيجة  التعلمية  التعليمية  العملية  نجاح  مظاهر  من   

ً
مظهرا الدراس ي  التحصيل  يعد 

 من أهدافها المقصودة لكل من الفرد والمجتمع، فبالنسبة للفرد يعتبر 
ً
المرغوبة، وفي الوقت نفسه يعتبر هدفا

 من أهدافه الأساسية التي يتوقف عليها نجاحه في دراسته وحص
ً
وله على الشهادة وتحقيقه  التحصيل هدفا

النفسية   حاجاته  لإشباع  نتيجة  والسعادة  بالرضا  وشعوره   ،
ً
ومهنيا واجتماعيا   

ً
نفسيا وتوافقه                               لذاته 

والاجتماعية والتي منها حاجته إلى النجاح وتحقيق الذات وتأكيدها وتحقيق مكانة اجتماعية مرموقة بين  

وا والأقران  في  الأهل  التحسن  مظاهر  من  الدراس ي  التحصيل  يعد  للمجتمع  بالنسبة  أما  عامة،  لمجتمع 

المخرجات ومعدلات التدفق والإنتاج للنظام التعليمي وانخفاض معدلات التأخر الدراس ي والتسرب والهذر 

 في هذا النظام, ويعد التحصيل الدراس ي أيضا من أهم مؤشرات كفاية النظام التعليمي والتربوي .

 : وتعريفاتهمفهوم التحصيل الدراس ي  .1

التربوي   النفس  وعلم  التربية  ميدان  في  استخدامها  شاع  التي  المفاهيم  من  الدراس ي  التحصيل  يعد 

انه محك   اليه على  للطالب حيث ينظر  الدراس ي  في تقويم الاداء  يمثله من اهمية  لما  بصفة خاصة، ذلك 

لانتاج التربوي اساس ي يمكن في ضوئه ومن خلاله تحديد المستوى الأكاديمي للتلميذ، والحكم على حجم ا 

 كما ونوعا. 

بأنه مستوى محدد من الانجاز  ( )1971فقد ورد للتحصيل الدراس ي تعريف في قاموس علم النفس )

 المقننة.يجرى من قبل المدرسين أو بواسطة الاختبارات  الأكاديميأو الكفاءة أو الأداء في العمل المدرس ي أو 

فيرى أنه مدى استيعاب التلاميذ لما تعلموه   من خبرات معينة في مادة (  1971أما صلاح الدين علام ) 

 ( 85, 2006)رشاد , التحصيلية.دراسية مقررة وتقاس بالدجات التي يحصل عليها التلميذ في الاختبارات 

ابرز  ولعل  مختلفة،  بطرق  الدراس ي  التحصيل  مفهوم  المختصين  العلماء  من  العديد  تناول  قد  و 

الاتجاهات في تحديد هذا المفهوم هو ربطه بمفهوم التعلم المدرس ي، فقد استخدمت الاختبارات التحصيلية 

الم والتصميم  التخطيط  حسب  التعليم  من  معين  لنوع  تعرض  أن  بعد  الفرد  تعلمه  ما  سبق                  لتحديد 

(Carrette  Vincent,2003, p51)  أي بعد أن درس منهجا معينا أو تلقى برنامجا تعليميا خاصا، فالدرجة ،
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التي حصل عليها الطالب تعتبر المستوى التحصيلي الذي استطاع أن يصل إليه الطالب، والذي اعتمد أو  

 رصـد مـن قبـل المدرس خلال فترة زمنية معينة من التعليم. 

 وهناك مجموعة من التعريفات قدمت في هذا الاتجاه منها: 

  تعريف )بريس يPressey ،(1959 إذ يرى بريس ي ان التحصيل الدراس ي يشمل جميع ما يمكن ان ،

منها   يتصل  ما  سواء  مدرسته  في  التلميذ  الجوانب  يتعلمه  او  الدافعية  الجوانب  او  المعرفية  بالجوانب 

 الاجتماعية والانفعالية. 

  ( حطب،  ابو  فؤاد  التحصيليؤكد    ،(1973تعريف  المعلومات   أن  اكتساب  في  يتمثل  الدراس ي 

المرغوبة  النواتج  التوافق ويشمل هذا  التفكير وتغيير الاتجاهات والقيم وتعديل أساليب  والمهارات وطرق 

 وغير المرغوبة فيها.

    ،يعزز الكاتب هذا الاتجاه فيرى ان مفهوم التحصيل الدراس ي    ،(1973تعريف )حسنين الكامل

 . توالقيم والاتجاهايعني حدوث عمليات التعلم المرغوب فيها، ويتضمن ذلك الحقائق والمعلومات والمهارات  

  ( 1970تعريف حسين سليمان قورة)،   التحصيل الدراس ي بأنه )انجاز تحصيلي في مادة دراسية او

 مجموعة مواد مقدرة بالدرجات، طبقا للامتحانات المحلية التي تجريها المدرسة(.

     كود )ويؤكدGood (1973    ما ذهب إليه الباحثون في تحديدهم لمفهوم التحصيل الدراس ي فيرى

  بأنه المعرفة المتحققة أو المهارة الفعلية في المواد الدراسية، مقاسا بالدرجات التي يضعها المدرسون للطلبة(. 

 المقننة.

 وينظر فريق آخر من الباحثين الى التحصيل الدراس ي بأنه وجه من أوجه الانجاز الدراس ي منهم:

  وارنWarren ،(1934) (يحدد التحصيل الدراس ي بأنه )الكفاءة في الأداء مقاسا باختبار مقنن. 

  موركان  و أو    Morgan (1966)يرى  للمعرفة  اختبار  في  المحقق  )الانجاز  بأنه  الدراس ي  التحصيل 

 المهارة(. 

  شابلن )  أماShaplin (1971    الكفاءة  فيرى بان التحصيل الدراس ي هو )مستوى معين من الانجاز أو

 في مهارة ما أو مجموعة معلومات(.

ويتجه فريق آخر من العلماء في تحديدهم للتحصيل الدراس ي بأنه العلامة     أو الدرجة التي يحصل 

 عليها الطالب في امتحانات نهاية العام الدراس ي ومنهم:
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     ،الشيباني في  1995)عمر  التلميذ  عليها  يحصل  التي  الدرجة  بأنه  الدراس ي  التحصيل  فيقدم   )

 امتحان معين من قبل معلمين سواء كان هذا الامتحان شفويا     أو تحريريا أو كليهما معا. 

( المتفوقين 1959)   & Flicgicr Bishوبيش    منهم فليجروقد حدد المشتغلون في مجال التفوق العقلي  

% من  20إلى    15عقليا من التلاميذ هم من يصلون في تحصيلهم الأكاديمي إلى مستوى يضعهم ضمن أفضل  

المجالات  العلوم  الرياضيات  مجال  في  تظهر  التي  المواهب  أصحاب  وهم  إليها(،  ينتمون  التي  المجموعة 

الا  والقيادة  الابتكارية،  الكتابات  التعبيرية  الفنون   DeshaiesPierre et)  جتماعية.الميكانيكية، 

autres1996, P124). 

( الخالدي  أديب  بأنه  2003أما  الدراس ي  التحصيل  عقلي    )نشاط( فيؤكد على الاتجاه نفسه ويقدم 

الدراسة(.  لمتطلبات  أدائه  في  عليها  يحصل  التي  الدرجات  مجموع  من  عليه  يستدل  للتلميذ  معرفي 

 (  23, 2011)الجلالي,

( إلى نفس المنحى ويقدم التحصيل الدراس ي بأنه مظهر من مظاهر النمو  1977ويذهب حامد زهران، )

 .العقلي للطفل وتؤثر فيه عوامل مترابطة ومعقدة

 الدراس ي:أهمية التحصيل  .2

 للطالب:بالنسبة  .1

نجاح   تحقيقه  على  يتوقف  الفردية  التعليم  أهداف  من  أساس ي  هدف  هو  الدراس ي  التحصيل  إن 

يسعى   التي  الدراسية  الشهادة  على  وحصوله  دراسته  في  العمل،  الطالب  على  وحصوله  عليها،  للحصول 

وتحقيقه لذاته، ولتكيفه النفس ي، وشعوره بالرضا نتيجة لتحصيله المرتفع في دراسته ويتوقف على تحقيق 

إلى الأمن وإلى   بينها حاجاته  التي من  النفسية، والاجتماعية  الطالب لكثير من حاجاته  الهدف إشباع  هذا 

ق المكانة الاجتماعية بين الأهل وإلى تأكيد الذات ، وتحقيقها ومن شأن  النجاح، والاحترام، والتقدير، وتحقي

الطالب الذي يحقق تحصيلا عاليا في مادة دراسية معينة في مرحلة من مراحل التعليم أن يستمر معه هذا  

والجد  التحصيل العالي في هذه المادة    في المرحلة الدراسية المقبلة، إذا واصل الدراسة فيها بنفس النشاط،

التعليمية   المرحلة  في  الذي سيدرسه  الدراس ي  البرنامج  في  الطالب  نتنبأ بمستوى  أن  أنه يمكننا  يعني  فهذا 

أجزاء   لكافة  شاملة  التحصيل  امتحانات  جعل  التنبؤ  إمكانية صدق  من  يزيد  ومما  والحاضرة  السابقة، 

 المقرر، وإعداد واستخدام اختبارات تحصيلية مقننة. 
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 للمجتمع: أهمية التحصيل بالنسبة . 2

 من مظاهر التحسن في معدلات التدفق، والإنتاج للنظام التعليمي في المجتمع  
ً
يعد التحصيل مظهرا

التعليمية وهو   النفقات  أكبر من  المردود  النظام وضمان  في هذا  والتدبير  في معدلات الإهدار،  وانخفاض 

 لتلبية احتياجات المجتم
ً
ع من الطاقات البشرية  مؤشر هام من مؤشرات كفاءة النظام التعليمي، وتيسيرا

الطاقات  للمجتمع من  الفعلية  الحاجات  وبين  التعليمية  العملية  بين مخرجات  التوافق  المدربة ولتحقيق 

البشرية، ويعد التحصيل المرتفع بين الطلاب خير ضمان لتحقيق مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية الذي يعد  

لحديثة في مجال التعليم والذي لا يقتصر تحقيقه على  من المبادئ الأساسية التي تقوم عليها الديمقراطية ا

المرحلة   متابعة  من  الفرد  هذا  تمكين  إلى  ذلك  يتعدى  بل  التعليم،  بمؤسسات  الفرد  التحاق  تأمين  مجرد 

 (11, 2018الدراسية التي دخلها بنجاح وتحصيل مرتفع )الفاخري,

 أبعاد التحصيل الدراس ي والنجاح المدرس ي: .3

الى جانب    -أجريت أبحاث كثيرة على مدى سنوات طويلة في محاولة لإبراز خصائص التلميذ التي هي  

التغير   الطائفية،  Variabilityقابلية  أو  العنصرية  الاقتصادي والاجتماعي، والجماعة  والذكاء والمستوى   ،

 وخصائص الوالدين، أبعاد التحصيل الدراس ي والنجاح المدرس ي التي نرصدها من خلال الآتي:

 الفاعلية الذاتية:. 1

( سلسلة دراسات استخدما فيها قياسات موضوعية  1964")  Cough & Finkفقد أجرى "كف وفنك  

التحصيل    -للشخصية   مرتفع  تبويب   High Achieverيصفان  بسرعة  يستطيع  الذي  الشخص  بأنه 

أي يعالجها إلى مختصر منظم يسهل عليه تذكره، أنه الشخص الذي لديه دافع قوى لتنظيم    - معلوماته  

عالمه والربط باستمرار فيما بين المعلومات، فهو شخص كفء، فالقليل من طاقته هو الذي ينصرف إلى  

ية الشخصية مقترنة بالسرعة والمثابرة والتحفظ، ليس نمط  تفجرات لا تنتج شيئا فالنمط هو نمط الفعال

 ه محدود الابتكار أو التجديد، بل نمط التكيف البناء بعالم ظروف المرء فيه متواضعة ومصيره في

 النضج:  .2

النضج  مسألة  حول  الأول  الدراس ي  بالصف  التحصيل  مستوى  انخفاض  في  البحث  تركز  لقد 

Maturityفوجد لأول کارتر ،Lowell Carter  (1956  أن العمل المدرس ي كأداء بالصف لنسبة )من صغار  87 ٪

( سنوات لا يرقى الى مستوى أداء المستوفى السن القانونية، ووجد  6السن عن معدل الصف الأول المدرس ي )
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( أن العمر 1961)  Medinnus( أن الطلاب الذين يرسبون هم أقل نضجا وقد أثبت مدينوس  1959سيمون )

 لكن ليس عند نهاية السنة الدراسية.   الدراس ي،الزمني قد يؤثر في تحصيل الصف الأول أول العام 

 الجنس: .3

مر بالجنس حيث تؤيد اختبارات تحصيل القراءة التي طبقت على أولاد وبنات طوال فترة  الأ   وقد يتعلق

 تزايد التباين مع السن. من الزمن النمو مع السن، تفوق البنات، استمرارية المنحنيات الفردية، وقابلية 

 الاتجاه نحو المدرسة: .4

للاتجاهات   )  Attitudesوبالنسبة  مالياس  الصف 1953لاحظ  تلاميذ  في  الأكبر  العلمي  التحصيل   )

دينتس تبين  المدرسة، كما  نحو  ايجابية  الأكثر  الاتجاهات  الى جانب  الدراس ي  وركلس    Dinitzالثامن  وكاي 

مما    -( أن المعرضين للانحراف من تلاميذ الصف السادس الدراس ي متأخرون في القراءة وفي الحساب  1957)

 يرجعه الباحثون للاتجاه السالب نحو المدرسة الذي يكشف عنه هؤلاء الصغار. 

 الطموح: .5

اثر النجاح والرسوب على طموح تلاميذ الصفوف   P. Searsدرست بولين سيرز    1941  -  1940وفي سنة  

وثبات   باستمرار  يقيمون  بالمدرسة  النجاح  يحرزون  الذين  الصغار  أن  فوجدت  السادس،  إلى  الرابع  من 

أن يجعلوا مستوى طموحهم   أما  الامتحانات  في  الذين يرسبون  بينما  مستويات طموح مرتفعة لأنفسهم، 

   .أو منخفضا جدا )ليبينوا كم كان نجاحهم من قبل( مجتهدون(أنهم   )ليبينواعاليا جدا 

 مفهوم الذات:  .6

أجرى عليه   -كأحد أبعاد التحصيل الدراس ي    -الذي يعتبر     Self-Conceptوبخصوص مفهوم الذات  

له فيها وجود  1960كوبر سمت ) ( دراسة على مائة واثنين    من تلاميذ الصفين الخامس والسادس تبين 

( في  1966بين فكرة الذات الايجابية والتحصيل، ومثل هذا ما قرره هيل وسارسون )  0.38ارتباط بمقدار  

( على مدى خمس سنوات، 1964دراستهما الطولية لألف ومائة وأربعة من تلاميذ المدرسة الابتدائية عام)

( الذي انتهى   إلى أنه : بمرور الزمن تصبح درجات القلق مرتبطة   1964)  Zimbardoإضافة لتقرير زمبار دو 

 ترتبط درجات قلق الصف الاول ارتباطا ذا دلالة بأي       بازدياد وسلبية بدلائل الأداءين العقلى والأكاديمي، ولا

من درجات اختبار الصف الخامس، لكن التغيرات الملحوظة في درجات القلق    من الصف الأول للخامس 
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ارتباطها )ذو دلالة وتنبؤية ( بدلالة الأداءين العلمي والعقلي في الصفوف اللاحقة ،والصغار الذين نقص  

 قلقهم سبقوا الذين زاد قلقهم   في الأداء.

 الدافعية: .7 

تلعب دورا هاما في التحصيل تشهد به آثار التجمعات العنصرية أو الأقليات   Motivationإن الدافعية  

ومفاهيم الذات عند الصغار، فدقائقها من الصعب إبرازها، فمن الباحثين من يؤكد أنه في الثقافة الخاصة  

التي يعبر بها عن   إلى حد كبير لكن الطريقة  هذا بجماعة أقلية قد يكون دافع التحصيل هو المعول عليه 

الدافع شخصية جدا، ومنهم من يرى أن أغلب الصغار يتعلمون أن يوفقوا بين أهدافهم وقدراتهم، فإذا ما 

خبر الصغير الفشل، يميل إلى تخفيض طموحاته، وإذا ما نجح، فهو يحاول أن يكون أحسن في المرة التالية,  

يفعلون ما هو متوقع منهم، فالفكرة    -في أغلب حالاتهم    -الناس    فيريان أن )(  1968أما روزنتان و جاكويسن )

الرئيسية التي يدور حولها كتابهما التقليدي بيجماليون في حجرة الدراسة هي         أن ما يتوقعه ) شخص ما 

تنبؤ أكثر دقة لمجرد أن هذا التوقع قد حدث    -عن غير قصد     -من سلوك شخص آخر من الممكن أن يصبح  

 ( ً 89, 2006رشاد ,( )

 : ركائز التحصيل الدراس ي .4

من  ليس  انه  نرى  ونحن  الدراس ي,  للتحصيل  الأساسية  الركائز  لتحديد  والمناحي  الاتجاهات  تعددت 

يمثلها الطالب : بجميع خصائصه  السهولة ان تؤكد على أحد الركائز دون الآخر، فالركيزة الأساسية التي  

والمكتسبة  الموروثة  المتمثلة (Gouvernement du Québec, 2001, P234) الشخصية  ثانية  والركيزة  في    ، 

الأسرة التي اسهمت بشكل جوهري في تكوين شخصيته التي تسهم في توجيه سلوكه وتحديد شخصيته من  

الثقة بالنفس والرضا عن النفس أو ضعفه واتكاله على الآخرين وتردده واهماله في أداء مهامه، فهو يتلقى  

لتي تتضمن الادارة، والمعلمين، وطرائق  التعليم في المؤسسة التربوية والمتمثلة بالركيزة الثالثة وهي المدرسة وا

التدريس المناسبة للمواد الدراسية المتعلمة، وتقويم موضوعي واضح ودقيق، فضلا عن دراسة المشكلات 

عاني منها الطالب في بيئته الدراسية والأسرية من قبل مرشدين نفسيين وتربويين. ويمكن توضيح  التي قد ي

 هذه الركائز بالنقاط التالية: 
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 خصائص الطالب الموروثة والمكتسبة، وتتضمن:  الأولى:الركيزة  .1

 ؛ الذكاء 

؛الذاكرة 

 ؛ الانتباه 

  الإنجاز؛ الدافع إلى 

  الاستذكار. عادات ومهارات 

 وتتضمن: البيئة الأسرية،  الثانية:الركيزة  .2

 ؛المناخ النفس ي الأسري السائد 

 ؛ المستوى الاجتماعي الثقافي للأسرة 

 .أساليب التنشئة الوالدية 

 البيئة الدراسية )المدرسية( وتتضمن: الركيزة الثالثة: .3

  الإدارة المدرسية 

  المعلمون 

  الدراسية المناهج 

 ( 17, 2011)الجلالي,   الزملاء 

 :العوامل المؤثرة في التحصيل الدراس ي. 5

من خلال   التلميذ  مستوى  تحديد  على ضوئه  يمكن  كمعيار  الدراس ي  التحصيل  أهمية  من  بالرغم 

التحصيلية  العمليات التربوية التي تستهدف بناء شخصيته، إلا أنه لا يمكننا الاعتماد على صدق الدرجات  

 التي يتحصل عليها، وذلك لوجود عدة عوامل تؤثر في تلك الدرجات ويمكن أن تصنف هذه العوامل إلى:

 : العوامل الجسمية. 1

تعتبر العوامل الصحية والجسمية من العوامل الحساسة والمؤثرة في درجة التحصيل الدراس ي، وذلك 

لأنها تؤثر على طريقة التفكير ودرجة التحصيل لدى التلميذ، كما إن سوء الحالة الصحية من العوامل التي  

الد تحصيله  على  مباشرة  يؤثر  مما  المدرسة،  الغياب عن  كثرة  إلى  التلميذ  العوامل  تدفع  من  ولعل  راس ي، 

الجسمية الأكثر تركيزا وتأثيرا في التحصيل الدراس ي والمنتشرة في مدارسنا، ضعف حاستي السمع والبصر، 
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وصعوبة النطق، في مجتمع تعتمد فيه التربية والتحصيل على المقروء والمسموع، وبالتالي نجد التلميذ الذي 

يعاني من صعوبات في السمع والبصر يعاني من صعوبات كثيرة في فهم واستيعاب الدروس المقدمة، مما  

تماما عن التحصيل، لذا  يضعف من تحصيله، أما عيوب النطق فهي تؤدي في حالاتها القصوى إلى العجز  

وجب على الجهات الوصية على العملية التربوية مراعاة هذه الظروف والعمل على تذليلها، ويتم ذلك من 

على  سلبا  تؤثر  لا  حتى  التلميذ،  لدى  الجسمية  المشكلات  لكل  المناسب  الوقت  في  المناسب  العلاج  خلال 

 (.  1995،73تحصيله الدراس ي  )بركات ،

بالتحصيل   العقلية:القدرات    .2 ارتباطا  القدرات  أكثر  أن  والأجنبية  العربية  البحوث  بعض  من  اتضح 

الدراس ي هي القدرات اللغوية الخاصة بفهم المعاني والكلام، فإدراك العلاقة بينهما تؤدي إلى الفهم الصحيح  

 الدقيق لمعاني التعبيرات اللغوية.

من العوامل التي  لها تأثير فعال على التحصيل الدراس ي حيث أنه كلما زاد مستوى    العقلية:العوامل  .  3

الذكاء زاد تحصيل المعارف و العكس صحيح، وذلك ما أشار إليه أحمد زكي صالح حين أكد على أن هناك 

للطلاب   العقلية  القدرات  و  التحصيل  على  القدرة  بين  هامة  عمليه  علاقة  في  الأثر  بالغ  الأخيرة  لهذه  إذ 

الدراس ي   المختلفة التحصيل  الدراسات  أهمها دراسات   ولقد أوضحت معظم  و  بيرت  ومن  انجلترا       بوند في 

في أمريكا أن هناك ارتباطا موجبا بين اختبارات الذكاء والتحصيل المدرس ي بالإضافة إلى تأثير عامل  تيرمان و

 (.99، 2005القدرات الخاصة كالقدرة اللغوية و العددية وعامل ضعف وقوة الذاكرة. )فني، 

 :العوامل النفسية والانفعالية . 4

الأثر المباشر على سلوكيات التلميذ وعلاقاته وميوله   والانفعالية فيه إن العوامل النفسية    ك لا شمما  

 نجد:وتفاعله المدرس ي وبالتالي على تحصيله الدراس ي ومن هذه العوامل 

 للإنجاز: الدافعية  .1.4

الدافعية    بين  ارتباطات  وجود  عن  العديدة  الدراسات  كشفت  الدراس ي،    للإنجازإذ  والتحصيل 

دراستهم، مقارنة بالتلاميذ ذوي الدافعية   عالية فيفالتلاميذ ذوي الدافعية العالية يحققون مستويات نجاح  

 المنخفضة.
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   :الانفعاليالاتزان  .2.4

من العوامل التي تؤدي إلى تحصيل   فان ذلكفكلما كان التلميذ متزنا من الناحية الانفعالية، ومنبسطا  

دراس ي أفضل، في حين نجد إن للقلق علاقة قويه وأكيدة   في ضعف التحصيل الدراس ي، لذا نجد إن القلق 

 يتزايد في أوساط التلاميذ ضعيفي الذكاء. 

  بالنفس:الثقة  . 3.4

إذ يمكن هذا العامل التلميذ من مواجهة كافة المشاكل والصعوبات بشجاعة، وكذلك يتولد لديه رغبة  

كبيرة في المشاركة في مختلف الأنشطة والأعمال المدرسية، الأمر الذي يؤدي إلى ارتفاع مستوى التحصيل 

ه بكل ثقة، إضافة إلى ميله  الدراس ي لديه، كما نجد التلميذ الذي لديه ثقة بنفسه يميل للتعبير عن أفكار 

 بنفسه. وكل هذا نتيجة لثقته  قيمة،للحديث بكل صراحة، والى جعل أفكاره ذات 

   الذات:مفهوم  .4.4

فالتلميذ الذي يمتلك تصورا ذاتيا عن ذاته تكون لديه ثقة قوية بنفسه، الأمر الذي يدفعه إلى الانجاز  

والتحصيل الأفضل، بالمقابل نجد الذي يمتلك تصور سلبي لذاته : كاقتناعه بأنه تلميذ فاشل دراسيا، أو 

تبر من أهم العوامل المثبطة، والتي انه لن يتمكن من التفوق ومجاراة التلاميذ الأوائل، فان هذا التصور يع

تضعف من مستوى التحصيل الدراس ي لديه، كما نشير إلى إن هناك عدة عوامل أخرى تؤثر على التحصيل 

التلميذ نتيجة إعاقته، أو شكل مظهره الخارجي، أو عامل المنافسة   الدراس ي، كالإحباط الذي يتعرض له 

ه أو من طرف أسرته بالمتفوقين، زيادة على إلحاح والديه على  السلبية مع أقرانه، ومقارنته من قبل معلمي 

بثقل  التلميذ  إحساس  إلى  تؤدي  العوامل  هذه  مثل  فان  الظروف،  كانت  مهما  الجيدة،  النتائج  تحقيق 

من   بنوع  فانه سيصاب  ذلك  تحقيق  في  حاله فشله  في  فانه  الحال  وبطبيعة  الضغط،  وزيادة  المسؤولية، 

، بل قد يصل به الأمر إلى حد نفوره من المدرسة، فيصبح تردده على المدرسة عمل الإحباط والفشل الدراس ي

 ( 237 ،2018، )الصعوب  روتيني لا يوجد أي هدف من وراءه.
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 العوامل الأسرية: .5

   العام:الجو الأسري  .1.5

واتصال جيد وتفاهم    وتألف  وانسجاميرى بعض الباحثين أن الجو الأسري بما يحويه من استقرار   

، و يدفع التلميذ للدراسة و يزيد استعداده للتعلم و تحقيق  والطمأنينة وحوار متبادل يبعث فيه الراحة  

 ( 229،  2010صحيح. ) برو محمد ، التفوق الدراس ي و العكس 

 للأسرة: المستوى الاقتصادي  .2.5

قد يؤثر المستوى الاقتصادي للأسرة بالسلب أو الإيجاب على التحصيل الدراس ي للتلميذ، فالأسرة  

ذات الدخل الضعيف تؤثر بشكل سلبي على مردود أطفالها في عدم قدرتها على تلبية حاجاتهم في الدراسة 

شراء الكتب و الأدوات المدرسية أو عدم القدرة على برمجة رحلات السياحة و النزهة للتغيير ,بينما    مثل:

ذات  الأ  الاقتصادسر  أو    يالمستوى  أدوات  من  إليه  يحتاجون  ما  كل  لأبنائها  توفر  أن  باستطاعتها  الجيد 

 (468, 1996وسائل تعليمية بالإضافة الى التغذية الجيدة .) الرفاعي ،

 للوالدين:  والتعليميالمستوى الثقافي  .3.5

العالي تساعد تلميذها على زيادة معلوماته العامة، وتوفر    والتعليميإن الأسرة ذات المستوى الثقافي   

 وتشاركهفي ذلك  وتساعدهله الجو الملائم للاستذكار وتحثه على العناية بدراسته، والقيام بواجباته المنزلية 

الثقافي.  كله يقوي تحصيله الدراس ي و العكس بالنسبة للأسرة المتدنية المستوى  وهذانجاحه معنويا وماديا 

 ( 233 ،2010برو )

 العوامل المدرسية: .6

الوجهة   الأبناء  توجيه  في  كبير  دور  ولها  الأسرة،  بعد  تربوية  اجتماعية  كحاضنة  المدرسة  تبرز 

فيها المعاملة الطيبة، وتنمية الثقة بالنفس،  الصحيحة، وبالتالي تساعدهم على تحصيل أفضل، إذا روعي  

وكذا  المرن،  والأسلوب  الهادفة  والوسائل  المناسبة،  العلمية  المادة  جانب  إلى  الإنسانية،  المشاعر  واحترام 

العمل على تنمية الميول والمواهب، واستثمار الطاقات المختلفة للتلاميذ زيادة على توثيق العلاقة بين البيت 

أعظم الأثر في هذا المجال، وسنعرض لهذه  –كالأستاذ والمنهاج  -ا أن لعناصر البيئة المدرسية والمدرسة، كم

 العوامل بش يء من التفصيل:

 



 

 
45 

 

 لدول الاتحاد الأوربي

 

 مستوى الجودة في الاختبارات التحصيلية: لبعض المواد الدراسية

 المعلم: .1.6

الشخصية المعلم    ذلك أنيعتبر من أهم العوامل وأكثرها تأثيرا في التحصيل الدراس ي لدى التلميذ،  

وعلاقة التلميذ به وأنماط التفاعل بينهما دور في تحسين مستوى التحصيل للتلميذ، أو العكس، وفي هذا 

الصدد تقول رمزية الغريب: إن المعلم      هو الذي لديه فكرة واضحة على أهداف التربية، وفهمه للأهداف 

تمكنه من نقل التراث الثقافي للتلاميذ، وفق استعداداتهم  التي يسعى      إلى تحقيقها، واقتناعه بالطرق التي  

المجتمع. كما   ينشدها  التي  الحياة  تعليمهم، وزيادة تحصيلهم، وتعويدهم على طريقة  يتم  وقدراتهم، حتى 

التح في مستوى  المعلم  ودور  أثر  التدريس، يبدو  أساليب  في  التنويع  على  الدراس ي، من خلال قدرته  صيل 

تصميم  على  قدرته  ومدى  العامة،  المزاجية  حالته  وكذا  التلاميذ،  بين  الفردية  للفروق  مراعاته  ومدى 

الاختبارات التحصيلية بطريقة جيدة وموضوعية، كما ينبغي أن يكون المعلم متمكنا من مهنته، ومكونا في  

ز  عمله،  مناخ  مجال  وخلق  بينهم،  الفردية  بالفروق  الإيمان  وكذا  التلاميذ،  لخصائص  احترامه  على  يادة 

في عملية   المباشر  الأثر  العوامل  لهذه  إذ  التلاميذ،  بين كل  والتفاعل  والمشاركة  الاحترام  على  قائم  تعليمي 

 ( 34, 2003التحصيل الدراس ي للتلميذ.) صالح, 

 علاقة التلميذ بالمنهج الدراس ي: .2.6

ن عدم تكيف التلميذ مع المحتوى الدراس ي للمنهج يؤدي إلى انخفاض مستوى تحصيله الدراس ي،  إ

كما يجب أن يكون المنهج مناسبا للقدرات العقلية والاستيعابية للتلاميذ، متماشيا مع المرحلة العمرية لهم،  

التلاميذ، ول يمكن فهمها واستيعابها بسهولة من طرف  المنهاج  فيحتوي على معارف وخبرات  كلما كان  هذا 

الدراس ي يتوفر على الشروط السالفة الذكر يكون قد ساهم وبدور كبير في عملية التحصيل الدراس ي لدى  

 (Nicolas, Gueguen, 2007, 245) التلميذ.

 الجو المدرس ي العام:  .3.6

ونقصد به هنا العلاقات الاجتماعية التي تربط بين أفراد المجتمع المدرس ي، ويؤكد صالح عبد العزيز  

أهمية العلاقات الاجتماعية المدرسية بقوله: )إن العلاقات الشخصية بين الأفراد عنصر أساس ي في تكوين 

درس ي لمختلف المواد كفيلان  جو اجتماعي صالح في المدرسة، فليس الحكم الذاتي وحده أو ملائمة الجو الم

والعلاقة   الشخص ي،  الرض ى  بشعور  الجماعة  هذه  أفراد  يشعر  لم  ما  المدرسة  في  الجماعة  روح  بتبيين 

له   تتيح  بها علاقة وطيدة،  وتربطه  تقدره  التلميذ ضمن جماعة  إن وجود  البعض  بعضهم  بين  الوظيفية 
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الحماية  من  لنوع  بالانتماء  الشعور  هذا  فيه  يبعث  إذ  كطالب  الاجتماعية  بمكانته  للشعور  الفرصة 

على   من حرصه  يزيد  الذي  الأمر  البال؛  مرتاح  المدرسة  إلى  وينساق  الحضور،  على  فيواظب  والاطمئنان، 

لديه، الدراس ي  التحصيل  زيادة  وبالتالي  بين  (Roegiers Xavier ,2006, 139) دراسته  التلميذ  وجود  أما 

جماعة مدرسية لا يجد مكانته ضمنها ويشعر بالنقص أمامها فإن ذلك دافع لنفوره من الوسط المدرس ي،  

 مما قد يدفعه إلى البحث عن تحقيق مكانته مع جماعة السوء، وهو ما يؤثر على تحصيله الدراس ي. 

( السياق يؤكد أحمد سلامة وتوفيق حداد  أفراد 1973وفي هذا  بين  العلاقات والمعاملات  ( أن توتر 

المجتمع المدرس ي سواء أكانت بين المعلمين والإدارة أو بين التلاميذ من شأنه أن يعرقل عملية التدريس، الأمر  

ذ في تكيفه مع وسطه المدرس ي  الذي ينعكس على تكيف التلميذ مع الوسط المدرس ي، وأكيد أن فشل التلمي

فشلا منطقيا في تحصيله الدراس ي، إضافة إلى ذلك تتأثر عملية التحصيل الدراس ي ببعض العوامل الأخرى  

في حضوره إلى المدرسة، فلهذه العوامل كذلك      كاكتظاظ الأقسام الدراسية، زيادة على مدى مواظبة التلميذ

 (300, 2012العقون,أثر في مستوى التحصيل الدراس ي للتلميذ.) 

 :شروط ومبادئ التحصيل الجيد .6

التعليم إفادة لصاحبه وهذه   إليها علماء النفس والتربية تجعل من  للتعليم قوانينه وأصوله توصل 

 ( 347، 1974المبادئ كما أوردها عيسوي )العيسوي،

 التكرار:قانون  .1

لحدوث التعلم لابد من التكرار أو الممارسة أو المران فلا يستطيع الطالب حفظ أي ش يء دون تكرار  

 ذلك مرات حتى يتم إجادة التعلم واتقانه. 

 : الدافعية .2 

التعلم أن يكون هناك دافع للفرد نحو بذل الجهد والطاقة لتعلم المواقف  وهي شرط لحدوث علمية  

 الجديدة أو حل المشكلات.

   توزيع التمرين: .3

ويقصد بذلك أن يتم عملية التعلم على فترات زمنية يتخللها فترات من الراحة، فالقصيدة التي يلزم  

 إذا قسمت على فترات متعددة. 
ً
    أو رسوخا

ً
 لحفظها تكرارها عشر ساعات يكون تعلمها أسهل وأكثر ثباتا
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  الطريقة الكلية: .4

 فكرة عامة عن الموضوع المراد دراسته ككل ثم بعد ذلك يبدأ في تحليله إلى جزئياته  
ً
أن يأخذ المتعلم أولا

 (53, 2003ومكوناته )السهلي ,

 نوع المادة الدراسية ومدى تنظيمها:  .5

 والمراجعة.  سهلة الحفظمرتبطة منطقيا، ومترابطة الأجزاء، واضحة المعنى تكون  كانت المادةكلما  

 والإرشاد: التوجيه  .6

الموجه والمرشد يعي أهمية    بدونه فالتلميذثبت أن التحصيل المقترن بالتوجيه أفضل من التحصيل  

 (87، 1999,  )رشادما حصله ويعرف ماذا يريد. 

 الشخص ي:النشاط  .7

الجيد هو    المختلفة فالتعليمو المعارف    والمعلومات  والخبراتالسبل لاكتساب المهارات    أمثلويعتبر  

الذي يقوم على النشاط الشخص ي للمتعلم بحيث أن المعلومات التي يتحصل عليها الفرد عن طريق جهده 

 ( 198،  1984العيسوي، ) .والنسيان على الزوالأكثر عصيانا ذهنه و ونشاطه تكون أكثر رسوخا في 

  :التحصيل الدراس يمشاكل   .7

ويصعب   الدراس ي  تحصيله  تعيق  او  تعرقل  التي  المشاكل  عديد  الدراس ي  في مشواره  التلميذ  يواجه 

 يلي:حصرها ونذكر منها ما 

 التساهل:   .1

 لدى التلاميذ في التحصيل.  رغبة متدنية سواء كان من طرف الوالدين أو المعلمين الذي يخلق 

 الاهتمام:الإهمال وعدم  .2

معنى له عندهم أو   التحصيل لاأطفالهم كما لو أن    الخاصة وينسون انشغال الآباء ببعض شؤونهم  

 عنه. أن الابن أو المعلم هو المسؤول 

 الرفض والنقد المستمرين: .3

يتصف الأفراد الموصوفين بالعجز أو الرفض وعدم اللياقة ويكون لديهم إحساس بالنقص والغضب 

 سلبية. والشراسة مما يؤدي بهم إلى ردود فعل 
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 الصحيحة:عدم معرفة الطفل بطرق الدراسة . 4

تطوير   في  المدرسة  مكتبة  يستفيدون من  يدرسون ولا كيف  يعرفون كيف  لا  الأطفال  نجد  ما  كثير 

 ( 188 ،2004العزة،  جودت،)   قدراتهم المعرفية.

 الخاطئة:المفاهيم الوالديه   .55

فقيامهما بتعليم أبنائهم وتدريسهم وتدريبهم عل التعلم في مرحلة مبكر من الطفولة وقبل وصولهم إلى  

والاجتماعي المطلوب فهذا يخلق مشاكل وخيمة على التحصيل  والعقليمرحلة النضج والاستعداد الجسمي 

 ( 90 ،2004الله، الدراس ي )نصر 

 : بعض الحلول لمشاكل التحصيل الدراس ي .8

الاجتماعية  في مختلف المجالات النفسية    والدارسينطالما شغل تدني التحصيل العديد من الباحثين   

وسعت كلها إلى إيجاد حلول أو حتى التخفيف من انخفاض التحصيل، وقدموا العديد من   والاقتصادية 

 : يما يلنذكر منها  ،البدائل والحلول 

   .تشجيع الوالدين لأطفالهم على الدراسة وتقديم التعزيزات المناسبة والاهتمام بهم 

   وتجنب وتفادي  النجاح  أجل  من  الجهد  أقص ى  وبذل  المحاولة  على  وتشجيعهم  الأطفال  تقبل 

 الفشل.مخلفات الإحباط و 

    الاستطلاع. تعريف التلاميذ بالتعليم الفعال وأسلوب حل المشكلات وكيفية إشباع رغباتهم وحب 

 لسلوكهم.عدم الإسراف في التساهل مع الأطفال ووضع قوانين وضوابط 

  .توعية الأولياء بالطرق السليمة للتعلم وكيفية التعامل مع أبنائهم 

  تنمية التحصيل.انتهاج أساليب تدريس أثبتت نجاعتها وكفاءتها في 

  الجيد. والتعلمخلق جو صفي يشجع على الإبداع 

    والتغيرات الحديثة  الطرق  يناسب  بما  للمعلمين  التعليمي  الأداء  وتدريب  في تطوير    المستمرة 

 ( 191-188 ،2004سعيد، الدراسية )جودة،  والبرامجالمناهج 
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 :الثاني خلاصة الفصل 

أهمته         لمفهومه وكذا  تناولنا  الفصل من خلال  هذا  في  الدراس ي  التحصيل  النظرية عن  معارفنا  عمقنا 

التي يعتمدها    والركائزكما تعرفنا على الابعاد التي يقوم عليها التحصيل الدراس ي    والمجتمعبالنسبة للتلميذ  

التحصيل   في  المؤثرة  للعوامل  التفصيل  من  بش يء  تطرفنا  ومبادئ   الدراس ي،وكذا  شروط  اوضحنا  كما 

 بعض مشاكل التحصيل الدراس ي وبعض الحلول المقترحة لها.  وعرضنا الجيد،التحصيل 
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 تمهيد
تظهر الميول الذاتية والأهواء الشوويةووية ل  ا على الن ال اسن و   حين يغيب القياس الموضووو   

 هذا الم طلق تتأكد ضرورة استخدام الاختبارات والمقاييس ل  الممارسة ال فسية والتربوية.

(  50ن2009)  Pedinielliوبسووووووووووووخب ارتبام الاختبار  دمن الأخةوووووووووووواى، فون  ير  ل    الات  خر ن   ن  

يكاف ي دن اسوووووووووووتخدا لم  رةوووووووووووورا بالممارسوووووووووووين ال فسووووووووووويينن حي  اات ر الاختبار )الأفاة ال   تبدو خا وووووووووووة  

 بالطبيب ال فس  ن لأنلم الوحيد الذي يملك المدر ة ال   تسمح بتفسير (.

 :مفهوم الاختبارات التحصيلية. 1

تقيس الاختبارات الترةووووويلية  د   فاء الفرف  و  د  ترةووووويللم ل   وضووووووة  و  هارة  دي ة ن ي ة  

خاصن كاختيارات القراءة وا عسووووووووووام و يرهان   ن  ا يردا ل  الا ترانات المدرسوووووووووويةن  لا  نلم ي ب    تدليى 

 التمييز بين اختبارات الترةين المق  ةن والاختبارات ال   يضدها المدلى.

كمووا ي ب   التمييز بين اختبووارات الترةووووووووووووويوون ال   تقمن الن برنووا ا  ووافة  دي ووة     واف الوودراسووووووووووووووة 

واختبار الاسووتدداف الذي دفدإ   ن الت بب بالسووراة المتولدة لتدلى الفرف  و  د  اسووتدداف  لتدريب  دينن 

ت ا عياتية اليو ية ولهذا  ه   اختبارات الاسوووووووووتددافات تدل الن التأتيرات انيتلفة ال ات ة       ا  ا ي را

 تقيس تأتير التدلى ترت ظروإ  ير  رالبة.

 الدراس ي:تعريف التحصيل . 1

( بان الترةين الدراس   هو ) ستو   دين    الان از  و اللفاءة ل   Shaplin"( .1971 "ير  شابل 

  هارة  ا  و   مواة  دلو ات(.

( ل  الات ا  نفسلم ويردف الترةين الدراس   بأنلم  هارة  و  در ة بااتبار  1971ويسير  اخر االن )

   را  دليا حاضرا وليس   كانية. 

ويت لم  ريق آخر    الدلماء ل  ترديدهى للترةووووووووين الدراسوووووووو   بأنلم الدت ة  و الدر ة ال   يرةوووووووون 

اليفا الطالب ل  ا ترانات نفاية الدام الدراسووووووووو  ن  يقد ون الترةوووووووووين الدراسووووووووو   بأنلم الدر ة ال   يرةووووووووون 

 ريا  و كليفما  دا.اليفا التلميذ ل  ا تران  دين    لبن  دلمين سواء كان هذا الا تران شفويا  و ترري
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(  يبكد الن الات ا  نفسووووولم ويقدم الترةوووووين الدراسووووو   بأنلم )  وووووام اقل  2003  ا  فيب ا يالدي )

  درل  للتلميذ يستدل اليلم      موة الدر ات ال   يرةن اليفا ل   فائلم لمتطلبات الدراسة(.

وتر  لمدان ا جت   بأن  فهوم الترةوووووين الدراسووووو   يتردف    ختل ) سوووووتو  الأفاء الفدل  للفرف ل   

انجوال الأكوافي   ال واتا ا  امليوة ال  وووووووووووووام الدقل  المدرل  للطوالوب ويسوووووووووووووتودل ايولم    ختل   وابواتولم الن 

   و ل   ورة اختبارات    مواة اختبارات ترةيلية نظرية  و املية  و شفوية تقدم للم نفاية الدام الدراس 

 (25. 2011ترةيلية  ق  ة( )لمدان.  

ويبكد هذا التدريف الن  رك الأفاء الفدل  الذي يقد لم الطالب    ختل   اطلم الدقل  المدرل  ل   

 ات ات تردف  ستوا  الترةيل .   فر ات  و  اباتلم للموالف الا ترانية  غية ا عةول الن   مواة 

 تعريف الاختبارات التحصيلية:. 2

تستخدم الاختبارات الترةيلية لترديد  ا تدلملم المتدلى  دد  ن تدرض ل وة  دين       التدليىن 

 ي  دد  ن فرس   هجا  دي ا  و تلقى برنا  ا تدليميا خا ا. وتفيد هذ  الاختبارات ل  ك ير    الأ راض  

ا المدرس  و  الن  هوف  ا على  تدلملمن  لما  التلميذ  الن  ستو   تقان  ا على  تت يذ   ن  بين  فاء  لمقارنة 

 المدارس انيتلفة  و لقياس آتار الم اهج الدراسية و د  ترقيقها للأ راض التربوية.

ويقاس الترةووووووين الدراسوووووو   ل  المدرسووووووة  البا باسووووووتخدام اختبارات ترةوووووويلية  ددها المدلى ب فسوووووولم 

حيو  يسووووووووووووو  ود   ن  رتو  و هوداإ تخد  ةوووووووووووووت  دي وا  و  ودرسوووووووووووووة  دي وةن ولود يدوا ج    اء  رودوفة    

هووا   در ووة  و  هووارة بوواسوووووووووووووتخوودام  قرات اختبوواريوولم ك يرة لتقويى المهووارةن وتتةوووووووووووووف هووذ  الاختبووارات بوو اووداف

وتةووووميمها    لبن  دلى واحد فون الاسووووتدانة بالمدلمين ا خري  ل  الاختةوووواص نفسوووولم والمرحلة الدراسووووية 

 ال   يدرس  يفا.

ولبووون تدريف الاختبوووار ي وووب ا شوووووووووووووووارة   ن  ن البدا يميووون   ن ااتبوووار المةوووووووووووووط عوووات ال تتوووة ا تيوووة 

وللنفوا ليسووووووووووووووت كوذلوكن ولود    Testingوالاختبوار    evaluationوالتقويى      assessment  - تراف وة وي   التقييى  

 ( الفرق بين هذ  المةط عات  يما يل  13. 2007حدف  ابر )

التقييى هو املية  مع  دلو ات ا  التت يذ اما يدر ونلم ويسووووووووووتطيدون امللمن وه اة طرق ك يرة 

 جمع هذ  المدلو اتن الن سووووووووووخين الم ال   تحظة التت يذ وهى يتدلمونن وتفرد  ا ي ت ونلمن  و باختبار  

  در تفى و هاراتفى.
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 والسبال المفتاح  ل  التقييى هو  كيف تستطيع  ن نتو ن   ن  ا يتدلملم التت يذ؟

ذاتفووا   التقييى ل   ووا التقويى  هو امليووة تفسوووووووووووووير  دلو ووات التقييى وو وووووووووووووودار  حكووام اليفووا. وتيووانووات  

ليسووووت  يدة  و رفيإةن  نفا بخسوووواطة تدلس  ا ي ر  ل  رجرة الدراسووووة. وتةووووبح هذ  المدلو ات ذات  د   

حين نقرر  رسووووووووووووب  نفا تدلس شوووووووووووويإا نقيملم ون م لمن   ن   افة تلميذ للقسوووووووووووومة المطولة و د   تقانلم للمن  

 يتدلمو ؟ والسبال المفتاح  ل  التقويى هو  هن يتدلى التت يذ        ا نريدهى  ن

للتقييى بمد    نووووولم  فاة ليووووواس بوووووالاختبوووووار  هو وسووووووووووووويلوووووة  يتدلق   measuring instrument  وووووا  يموووووا 

 تستخدم لتوتيق تدلى التلميذ.

 التدريفات لتختباراتن نذكر  نفا  ا يل   وتالر وة   ن المرا عن ن د الدديد    

    هو  سولوم ال   روتي  ن يسومح بدراسوة سومة ةويةوية  و  كيرن لا يمل  ترديدها ت ريخيا وذلك

 (. .Frohlich.wن نقت ا 1997بفدإ ا عةول الن  يضاح لابن للتلميى )زهيرن

  ( كرونباخ  وو ف Cronbachير   لمتحظة  هو  سلوم   ظى  التربوي  ال فس    و  الاختبار  (  ن 

 (14ن سدافخا ية  و  كير    خةائد الفرف اس  افا   ن  يزان ادفي  و نظام تة يف،. )

ي بين    التدريفين  ن الاختبار يمتاز بكونلم   ظما ويسمح بالتلميىن وهو دفدإ   ن لياس سمة  و  

خا ية اس  افا   ن  ديار  و  ر ع ادفي  و تة يف،ن وهذا  ا يدط، لتختبارات  هى  ميزاتفان وي  التلميى  

 والموضواية.

كما يدرإ الاختبار الترةووويل  بأنلم  )طريقة   ظمة لترديد كمية  ا تدلملم الطالبن سوووواء ل   افة 

 
 
فراسووووووووووووويووووة  و ل    مواووووة    المواف والاختبووووارات الترةووووووووووووويليووووةن   ووووا    اموووون المدلى وي  الأكير شووووووووووووويواووووا

 سوووووووووووووال ترةووووووووووووويون الطلبوةن وو وا اختبوارات  ق  وة يتى  اودافهوا    لبون خ راء ل    و 
 
ال القيواس  واسوووووووووووووتخودا وا

 (29. 2001التربوي تتمتع بمستو  االٍ    الةدق وال بات وتكون لها  دايير( )ال . 

( الاختبار بأنلم طريقة   ظمة تتكون      مواة    ا  راءات تخضع 201ن  1998ولد ارإ ناج  )

 ل روم ولوااد سواء ل  ب اء  قراتلم  و تطبيقلم  و تصعيرلم  و تفسير نتائ لم.

بين الاختبارات الترةووويلية التقليدية وي     1984( نقت ا   توق وادسن  201ن 1998ولد  يز ناج  )

ابارة ا  ا ترانات اافية ي ردفا المدلمون ل   لسوووووووووا هىن وي   شوووووووووبلم  ا يكون باختبار المقال  ذ لا تددو  ن 

ت ووووووووومن  ميع    اء ال را ان وتين الاختبارات الموضوووووووووواية وي     يفا  نتكون   مواة    الأسوووووووووإلة يفترض 
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»  مواة    الأسإلة ذات ا  ابات القةيرة تسااد الن لياس الاستدااء والتدرإن ويمل  ا  ابة اليفا 

 ل  الولت انيةد للدرس«

(  Standardized assessment(  وا سووووووووووووومواهوا التقييموات القيواسووووووووووووويوة )773. 2009ولود ار وت  ن ت وآخرون )

 بأنفا )ي  الاختبارات ال   تقدم ل   وضاة لياسية(.  

ويد   هووووذا  ن كوووون الطتم الووووذي  ي رون الاختبووووار يتلقون نفس التوووودريس ويتى اختبووووارهى ل  نفس 

 البيإات المافية ولددفى نفس الولت  نفاء الاختبارن ويتى حسام نتائا هذ  الاختبارات ب فس الأسلوم.

وتخودم الاختبوارات القيواسووووووووووووويوة  وايوات  ت واوة تمتود    تروديود    هو  بهون لودخول ا عضوووووووووووووانوة   ن  

اختيار الطتم ل  ا جا دةن وتال سووووووبة لمدلى الةووووووف تكون تقييمات آخر السوووووو ة ي  الةوووووويغة الأكير  همية  

 للتقييمات القياسية.

تب   الاختبووووارات الترةووووووووووووويليووووة الن  سوووووووووووووس سوووووووووووووليمووووة يسووووووووووووووفهووووا التفلير الم طق،ن لأن الاختبووووارات 

را ن  يفا تقدير فر ات   ابات   الموضووووووووووواية يرا ن ل   سووووووووووإلتفا اسوووووووووو بداف ذاتية التلميذ بقدر ا  كانن كما ي 

ة تر ،   ن التدرإ التلميذ واسو بداف  كير لذاتية المدرس بقدر ا  كان  يضوان وتكون  سوإلتفا  خسوطة وا وع

الن نوة المدلو وووات ال   يدر هوووا التلميوووذ و ووود   هى التلميوووذ  يووواهوووا  و التدرإ الن كووون  وووا كونووولم التلميوووذ    

 ScallonGerard)  فاهيى و ا تدلملم    لوااد اا ةن كما تكون وسووووويلة ل على الن سوووووراة تفلير التلميذ.

2007, 74) 

 ن  ا يقد لم ل ا الاختبار الترةوويل  المقمن هو  ن يةووف الأفاء الراه  لتلميذ  و ادف    التت يذ ل   

 دي لمن ا  طريق   مواة    الأامال ال   تتةوووووووف بالاتسووووووواق يطلب  وووووووف فراسووووووو    دين ل  نظام فراسووووووو    

 (27ن 2011 نفى القيام بفا ل  ظن ظروإ  وحدة. )لمدانن 

تدد الاختبارات الترةوووووويلية المدرسووووووية بم ابة الوسوووووويلة  و الأفاة الأسوووووواسووووووية ال   تسووووووتخدم لقياس   

 سوووووووووتو  الترةوووووووووين الدراسووووووووو   للمتدلمين ل   ميع المراحن الدراسوووووووووية بدءا    المرحلة الابتدائية وال انوية  

  والذي يتكون    وانتفاء بالدراسوووووات ا جا دية والدراسوووووات الدليان حي  يردف  رتو  الاختبار الترةووووويل

المدارإ والمهارات ال   ي بع تدريسها ل  الةفوإ الدراسية انيتلفةن وتوضع ا ا ر الاختبار لتقويى هذ   

 المدارإ والمهارات.
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 أنواع الاختبارات التحصيلية:. 2

يمل  ا التمييز بين تةوووووووووووو يفات  تددفة لتختبارات الترةوووووووووووويليةن  نفا  ا يدتمد الن انعك الذي يتى 

الاسووووووووووووو  واف اليولم ل  ا على الن نتوائا الاختبوارن و نفوا  وا يرك  الن الهودإ    الاختبوارن و ووووووووووووو ف آخر يدتمود  

 الن شكن  و طريقة   راء الاختبار.

( 48ن 2011( )لمدوانن 13ن 2007() وابرن  775ن 2009ويمل  ت ييد هوذ  الطرق  يموا يل  ) ن ت وآخرونن  

 ( 37ن 2001)ال ن 

 مرجعية المحك والمعيار:. 1

( وهو الاختبار الذي يو وووووم ويةووووومى ليبين رتبة تلميذ  non -referenced testاختبار  ر ع  المديار )

بووووو خري    بوووووالمقوووووارنوووووة    وووووابوا ا  نفس الاختبوووووار    نفس الدمر والةوووووووووووووف  دين  و   مواوووووة    التت يوووووذ 

الدراسوووووو  ن ولا يتى اختيار  سووووووإلة الاختبار المر ع  المديار للل ووووووف اما يدر لم تلميذ  و اما يسووووووتطيع امللم 

  ساسا وونما بدر ة  ك ر ا  كيف يقارن  فاء التلميذ بأفاء ز تئلم.

دفدإ هذا التقويى   ن تقدير المستو  الدام لأفاء الطالب ل   افة فراسية  و  رتو  فراس    دينن 

 ذ يسوووووتخدم ل  لياس  فاهيى اا ة   ن القدرة الن   راء الدمليات ا عسوووووابية    و  هى المقروء  و التفلير 

تم وون  فاء  بو ولم اوام ل  الريوا ووووووووووووو    و تطبيق المبووافص... ا ل و يوولم يرةوووووووووووووون الطووالوب الن فر وة كليووة واحودة  

  رتو   دين.

ويدتمد المدلى ل    ووووووووووووودار ا على الن  سوووووووووووووتو  الطالب    ختل ا جمااة المر دية ال   ي ت    ليفا  

 
 
ذلك الطالب  ي تتى  وازنة  و  قارنة  فاء الطالب بأفاء ز تئلم  و  لرانلم    الطلبة ويكون الاهتمام   ةبا

ي    normsقوووارنوووةن والمدوووايير  الن ترتيوووب الطلبوووة  دضوووووووووووووهى بوووال سوووووووووووووبوووة   ن  دان و فاء ال  تء هو  ديوووار الم

الدر ات ا يام بري  تأخذ ب ظر الااتبار توزيع الدر ات ال   نرةووون   الم وووتقة     مواة    الدر ات  

 اليفا    تطبيق الاختبار الن اي ة التق ين.

يرةوووووووووووون الطالب ل  التقويى  ما   المر ع الن فر ة كلية واحدة تم ن  فاء  بو لم اام ل   رتو   

 دينن وهذ  الدر ة لا تشووووووويد ولا تردف  واط  القوة والضووووووودف ل   وانب ترةووووووويللمن والتدلى المدرسووووووو   

وة  كما هو  دروإ تدلى   سووووووووووولسووووووووووون ) تدالب( حي  يب     هج الموضووووووووووووة ال ا ، الن ا تراض تدلى الموضووووووووووو 

 يب     هج الموضووة ال ا ، ل عسوام الن الموضووة الأول ويب     هج الموضووة ال ال  الن كن    
 
الأول.  م ت
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الأول وال ا ،ن   ذا اك سب الطالب ا د كن  رحلة المهارات التز ة  و الضرورية لتدلى المهارات ا د المرحلة 

التواليوة  و نولم    انعتمون  ن يل سوووووووووووووب المهوارات التواليوةن   وا  ذا لى يتمل     اك سوووووووووووووام  دا تلوك المهوارات 

وتوووووالتوووووا    ووووو ن »هووووودإ التووووواليوووووةن  التدليميوووووة كموووووا ير     ووووو نووووولم ل  يسوووووووووووووتطيع  ن يل سوووووووووووووووووب المهوووووارات  الدمليوووووة 

( هو ليس  براز الفروق الفرفية بين 1981) Bloom( وتلوم 1978)  Papham( وتابام 1963)  Glaser تسوووووووور

وونموا هو  در وة  ود  و وووووووووووووول الطوالوب   ن    normal curveالطلبوة و خوذ فر واتفى شوووووووووووووكون التوزيع الااتودا    

 (38. 2001ل  الفةن الدراس  « )ال . الأهداإ التدليمية ال   يسعن المدلى   ن ترقيقها  

لوذلوك فاوا اودف    المواء القيواس التربوي   ن ضووووووووووووورورة ااتمواف نظوام  ر ع   وديود ل  تقويى الطلبوة  

يتفق  ع وظيفة الدملية التدليمية وي   كسووووووووووام كن طالب المدارإ والمهارات والميول والات اهات المطلوتةن 

حد  تق  الطالب هذ     بري  يكون هدإ الاختبارات الترةوويلية و فوات القياس الأخر  ي   ن تبين   ن  ي

 الات اهات. الميول  والمهارات  و اك سب هذ  

 ل  هذا انجال لأن المهى هو  در ة  د    
 
 ضوووووووووووووروريا

 
واليلم   ن  قارنة  فاء الطالب ب  تئلم لا يدد   را

ترقق هذ  التغيرات ل  سووووووولوكلمن وال ظام المر ع  ا جديد يتطلب ترديد  سوووووووتويات  سوووووووبقة للأفاء تسووووووو    

 بانعكات.

دفوودإ ال ظووام ا جووديوود )التقويى  رك، المر ع(   ن تقوودير  فاء الطووالووب بووال سوووووووووووووبووة   ن   مواووة    

المدارإ والمهارات والأهداإ الو دانية والمدر ية بطريقة   رائية بةرإ ال ظر ا  اتلة  فائلم بأفاء  ير   

تو  كفوايوة  دين فون    الطلبوةن وتمد   آخر دفودإ   ن  وازنوة  فاء الطوالوب بمسوووووووووووووتو   فاء  طلق  و  سووووووووووووو 

 ا عا ة   ن  وازنة  فائلم بأفاء الطلبة ا خري .

يدتمد ترديد  ستو  الأفاء  و  ستو  اللفاية الن ادف الأهداإ  و المهارات المطلوم لياسها وهذا 

يتطلب  وووووووووويا ة الأهداإ ل  ابارات سوووووووووولوكيةن ابارات تةووووووووووف التغير المطلوم  حداتلم ل  سوووووووووولوة الطالب 

  تحظة هذا السلوة ولياسلم.ن ي ة  مارستلم ل ي رة التدليمية بري  يمل  

و فهوم انعك ل   قابن المر ع يدوف تطوير    ن بدايات سوتي ات القرن الما و  ن والفلرة الأسواسوية 

 لد يتلقى الطالب ات ة 
 
ل  تقييى نفاية الوحدة الدراسوووووية ل  حةوووووة ا ييرن  34تتدلق بتأوين الدت ةن  م ت

ة   ن نظوام  ر ع ن  ف،  هون هوذ  الدت وة  يودة  م سووووووووووووويإوة  م كوارتيوة؟    الةووووووووووووودوب  در وة ذلوك فون الدوف

اختبوار القيوافة ل يون رخةوووووووووووووتوك   ت  و نوك تقوم بتقييى يدتمود الن انعوك لتوأويون هوذ  الدت وةن ووذا لوارنوت  
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هووذ  الدت ووة بووالدت ووات ال    فاهووا ا خرون ل  نفس الاختبووارن ) وق المدوودل  و الأ ضوووووووووووووون  فاء(  وو نووك تقوم 

 ( لتأوين هذ  الدت ة.nom referencedبتقويى يدتمد الن المر ع )

(   ن الل وووووووووف ا  نواح  لوة التلميذ   a criterion - referenced testودفدإ الاختبار  ر ع  انعك ) 

اللفووووواءة   المدر وووووة والمهوووووارات واختبوووووارات  الترةووووووووووووويووووون    Competency testsونواح  ضووووووووووووودفووووولم ل   واختبوووووارات 

achievement tests. 

التمل  وا تقووووووان   القووووووائى الن  التدلى  المر ع هو  التقويى  رك،   Programو    شوووووووووووووهر تطبيقووووووات 

Evaluation  وتقويى ال را ا التدليميةMastery Learning. 

 الأهلية والتأثيرية:   –اختبارات الإنجاز  .2

  و 
 
 سوووووووووووابقا

 
وه اة طريقة  خر  لتةووووووووووو يف الاختبارات وي  التقرير  يما  ذا كان الاختبار يقيى  ن ازا

يت بأ ب ن از  سووووووووووووتقبل ن ويد ن التقييى الذي يراول لياس  ا الذي تدلملم الطتم باسووووووووووووى اختبار  ن از ) و 

 تقييى(. 

  
 
  ا الذي يراول الت بب بمد   وفة  فاء الطالب ل  التدليى المسوووووووووتقبل   يد ن اختبار الأهليةن  م ت

 تستخدم اختبارات الذكاء للت بب ب ن از  درس    ستقبل .

 كيف  
 
والتقييمات ليسوت  ردوفة بما يدلملم الأةوياص ويسوتطيدون القيام بلمن حي  تتضوم   يضوا

يتدلمون وكيف ي وووووووودرون ت ا   نفسووووووووهى و ا  د  ترفيزهى و ا الذي يربونلم  و يلرهونلم. وتد ن القضووووووووايا 

سوووووووووتخدم ادف  كبير    المتدلقة بموالف وآراء و يول و  ووووووووواار الطتم اافة باسوووووووووى القضوووووووووايا التأتيريةن وي 

( ل  التدليى وتتضوووووووووووووم  ليووواس كفووواءة الوووذات واحترام الوووذات  affective assessmentالتقييموووات التوووأتيريوووة )

  ووا يسوووووووووووووتخوودم المووا ال فس 
 
وترفيز الموودرسوووووووووووووووة والقلق    الا ترووان واووافات الوودراسوووووووووووووووة والا د الن و ووالبووا

  ووووكن   ضوووون ل  المدرسووووة     التربويون التقييمات التأتيرية لمسوووواادتفى الن  هى سووووخب  فاء  دا الطتم

 ا خري .

 التقييمات التقليدية والبديلة:  .3

ه اة طريقة تال ة لتةووو يف التقييمات وتكون و قا للةووويغة ال   يتى   رااها بفا. وا د ا يتردا  

التربويون حول التقييموووات التقليوووديوووةن  ووو نفى اوووافة  وووا ي ووووووووووووويرون   ن الاختبوووارات المتدووودفة ا ييوووارات وال   
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 اختبارات المقالة وا  ابة القةوويرة   ذ سوو ين 
 
تسووتدمن   ووكن لياسوو   ل  الةووفن ويسووتدمن المدلمون  يضووا

  ا تقليدية.
 
 ولذلك   نفا تدت ر نواا

 الماضووووووية وتتضووووووم  التقييى الأ ووووووين  
 
ولد تطورت ادة بدائن لطرق الاختبار التقليدية ختل الد ووووووري  اا ا

 وتقييى الأفاء وتقييى  رفظة الأامال وب كن  وسع التقييى البدين.

 من التقييمات التقليدية: ج. نماذ1.3

ترووت هووذا   –خووا ووووووووووووووة ل  بتفنووا    –توودخوون الل ير    نموواذب الاختبووارات شوووووووووووووواىدووة الاسوووووووووووووتخوودام حوواليووا  

الاختبارات المقالية والاختبارات الموضوووووووووواية ك موذب الاختيار     تددف  و  نء  الةووووووووو فن حي  ن د  نفا  

  الفرا ات  و  يرها.

 ( 48ن2001( )ال ن 48ن 2011وس   اول  دا هذ  الأنواة    الاختبارات  يما يل  )لمدانن 

   الاختبارات المقالية  -أ

الأسووإلة يضوودها المدلى ل   افة فراسووية  دي ة  تتضووم  الاختبارات المقالية ادفا لليت    الفقرات  و 

 ل   ترة ز  ية لياسية بالمقارنة بالفترة ال   ية ال   ترتا ها الاختبارات الموضواية.

وير ب  دظى المدلمين باسووتخدام الاختبارات المقالية ل  تقييى  فاء التت يذ وذلك لسووهولة  ادافها 

وانتقواء المدلو وات الم واسوووووووووووووبوة  ضوووووووووووووت ا  تقييى القودرات الن ت ظيى ا  وابوة    Recallول  تقييى اسوووووووووووووتر واة  

 وارض المدلو ات ارضا   طقيا.

 وتتميز ورلة   ابة الاختبار المقا   بما يأت، 

   يسوووووووووومح للطالب  ن يخطي لض ابة ويدرضووووووووووها بأسوووووووووولوتلم ا ياصن  ن هاتين الميزتين لد تبخذ اليفا

ك قام اي ابية و يضووووووووا ك قام سوووووووولبية ذات الولتن ول أخذ   الا الن ذلك  ن  سووووووووهام  هارة اللتابة  

 خر ن  بغا   حيانا   - سووووووووووب فا  -والتدبير الذات، ل  ا  ابة  يزة لد تمتدح اليفا  حيانا ويباخذ اليفا 

ال ظر امووا ترتويوولم ا  ووابووة  ووا يي ا جيوود الوا ووووووووووووومن وت ظيى وترتيووب ا  ووابووة والدبووارات المسوووووووووووووبوكووة 

 يدان والتدابير  ير انعدفة ال   يمل   ن ترمن  كير    تفسوووووووووووووير وا لمام بقوااد اللغة وا  تء بن 

 ير    عج  التلميذ ا  وح   ت ظيى الةوفرات وتلوينفا وتخطيطها كلها يمل   ن تسود  و تغط، الل

 المدلو ات  و الفهى.
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  الأسوووووووووووووإلة    الاختبار المقا   يرتوي الن القلين    الأسوووووووووووووإلة الدا ة ال   تسوووووووووووووتد     ابات طويلةن 

ا   ووووووووووووووائيووة تمتلووك  يزة وي   نفووا  لوودر الن اسوووووووووووووتووداوواء التكووا وون وت ظيى المدلو ووات ا وود الطووالووب    

الأسوووووووووإلة الموضووووووووووايةن  ن ا  ابة ا  سوووووووووبال    ووووووووواى،  ركب  و  دقد  البا  ا يرتوي الن ا ا ووووووووور  

 ضها.ترةيلية  تفرلة و البا  ا تدا ن    لبن الطالب والمدرس الن  نفا  ير  ستقلة ا   د

 يةووووووووووووورإ الطوالوب  دظى ولتولم ل  التفلير واللتوابوة ا ود وا ي يوب ا  الأسوووووووووووووإلوة ا   وووووووووووووائيوة كموا  ن

 اللتابة اا ن يبتر ل  فر ة الطالب ا د ا  ابة الن الاختبارات ا   ائية.

  .الاختبار المقا   يردف ل   دظى الأحيان  هارة القائى الن تصعيح   ابات الطلبة 

    الاختبار المقا   يتميز بالسوووهولة  و اليسووور  سوووخيا ل  ا اداف ولل لم  عوووجر و ووودب ا د تصوووعيرلم

 بدلة.

   الاختبووار المقووا   يدرض حريووة اك ر للتلميووذ للتدبير ا  ذاتوولم ا وود ا  ووابووة وحريووة اك ر للمصووووووووووووو م

بتضووووووووووووومين ر يولم الشوووووووووووووينووووووووووووو   لودر وة الطوالوبن ولا  د   ه وا ا عريوة بوالمد   المطلق للكلموةن  قيواس  ي 

 قدار  و كمية بدلة يسوتو ب و وف وتق ين الدمليات المسوتخد ة بكن تفةوينن  ضوت ا  و وم  

 ميع الدوا ن المبترة ل  المقدار المقاس لسووووووووووووويطرة  دالةن ل  ا جانب ا خر ن د  ن ا عرية    خضووووووووووووواة

المدطاة للتلميذ والمصوو م ل  الاختبار ا   وواى، تتضووا ر  ع  دضووها ل سووخب ال ج  ل  فلة القياس ل   

ل بوووات    هوووذ  الاختبووواراتن وتوووالتوووا   تبفي   ن اووودم ال بوووات ل  الووودر وووات المدطووواة وبفوووذا يكون اووودم ا

 الم اكن الم   ة ل  الاختبارات ا   ائية.

    يمل  القول  ن ا عريوووة والووودلوووة لا يمل  ا جمع بينفموووا ل  آن واحووودن ولابووود  ن يكون  حراز واحووودة

 نفووا الن حسووووووووووووووام الأخر ن كمووا  ن  اطوواء الطتم   وون هووذ  ا عريووة تد    ن ووا نوودخلهى ل  سوووووووووووووبووالووات 

 بين ان از كن   سابق.   ختلفة و ير  تكا إة  ما يةدب الي ا  همة المقارنة  ا

   تسووووووووووومح الاختبارات المقالية وتشوووووووووووجع الطتم  حيانا الن ا يداة واللف والدوران وهذا لا يد   انلم

 الممر الدائى للطلبة للدبور   ن ال  اح.

   توزيع الودر وات ال   يرةووووووووووووون اليفوا الطوالوب    ختل الاختبوارات ا   وووووووووووووائيوة يمل  ولودر وة  وا  ن

يسوووووووووويطر اليفا المصوووووووووو م ويدوف القرار  ليلم نفائيا لتوزيع الدر ات بين الأسووووووووووإلة ال   احتواها الاختبار  
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ا   ووووووووووووواى، و البوا  ا يرودف توزيع الدر ات ل  ضووووووووووووووء   ابات الطلبوة    ا  الأسوووووووووووووإلوة وليس ادفها  و 

  وزانفا كما ل  الاختبارات الموضواية.

 إرشادات في بناء الأسئلة المقالية وتصحيحها:

ا رشووووووووووووووافات التوواليووة ا وود  اووداف  وتصوووووووووووووعيروولم )ال ن    المهى  وودا لم  يدوود اختبووارا  قوواليووا  ن ي بع  

 ( 51ن 2001

  .ن تكون  يا ة السبال وا عة و خسطة ولا ترتمن التأوينن بري  يفهمها  ميع الطلبة  

.ن يكون للسبال اتلة بالأهداإ السلوكية وتالمافة ال   فرسها الطالب  

  .ادم وضع  ي  سإلة  تروكة ل  الاختبار ليستطيع لياس الفروق الفرفية بين الطلبة ب رو  فق 

       ن يبد  السوووبال بفدن سووولوك،  اشووورح لارنن نال.ن طبق ... ا ل ولا يبد  بأفاة اسوووتفهام ) اذان 

 هن ... ا ل(.

  .ن تكون الأسإلة شا لة لدر المستطاة لتغطية  ك ر  ساحة  مل ة ل  المافة المقررة  

   ن يردف   ام كن سووووووووووبال الدر ات انيةووووووووووةووووووووووة للم ليوزة الطالب ولت ا  ابة يرسووووووووووب وزن كن 

 سبال.

  .كتابة   ابة نموذ ية للسبال  دد  يا تلم 

.يفضن ل  تصعيح الأسإلة  ن يكون كن سبال الن حدة  جميع الطتم  رة واحدة 

  .ن تكون  سماء الطلبة  ير  درو ة ا د التصعيح لدر ا  كان  

  .ل  ا  ابة       
 
  لا يتأتر التصعيح با يي  و ت ظيى ا  ابة  لا  ذا كان ذلك الش  ء  طلوتا

  .لا يتى التصعيح ل  حالات التدب والانفدال والتوتر ... ا ل  

   والخطأ -اختبار أسئلة الصواب  -ب

كان المدرسوووون يميلون   ن هذا ال وة    الاختبارات الموضوووواية وذلك لسوووهولة  ووويا تفان  ما  ف    ن  

ظهور الأسووإلة الموضووواية الضووديفةن الما  ن ب اء ك يرا    الأسووإلة ا جيدة ل  هذا ال وة يدد املية فليقة  

م وا يطأن كان الدا ن الأول ل   ويرتاب   ن فراية وخ رةن ولدن شوويوة الأسووإلة الضووديفة ل  اختبارات الةوووا

 ك ير    الانتقافات المو هة   ن هذا ال وة    الأسإلة.
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وهووذا ي دل ووا نبروو  ا  الاسوووووووووووووتخوودام الصوووووووووووووعيح لهووذا ال وة    الاختبووارات الموضووووووووووووووايووةن     ذ  نفووا  

تسووتخدم ل  الدبارات ال   لا  دال ل  تووعتفا  و ال   يكون خطبها وا ووعان لذلك  ه  تسووتدمن ل  الأسووإلة 

عات و ووووووويغهان  ال   ت  اول  دلو ات   ئية خا وووووووةن ويمل  اسوووووووتخدا ها ب  اح   ل  اختبار  دا ، المةوووووووط 

ولل     الةوووووووودب اسووووووووتدمال هذا ال وة    الاختبارات للترقق    الفهى الدليق والاسووووووووت تاب السووووووووليى  و 

لاختبووار التطبيقووات الدلميووةن  ووالبدا ير   ن اختبووارات الةووووووووووووووام وا يطووأ ت  وواول   ئيووات لليلووة الأهميووة  

ر ك يرا  دا ن الةود ة  و ا ع ن  وتشوجع الن ا عف  ا    والدراسوة السوطرية وتشوجع الن التخمين وتتأت

 كن هذا  دلها هد ا لل قد ال ديدن ذلك ال قد الذي ا تد  تر    ن  يرها    الاختبارات الموضواية.

ويمل  توضوووووووووويح الةوووووووووويغة ال وووووووووواىدة لاختبارات الةوووووووووووام وا يطأ ي   ن تذكر ابارة ويوضووووووووووع   ا ها  

 وووووووووووامن خطأن ويطلب    المفروص  ن يضووووووووووع ات ة  وووووووووووام  و ات ة خطأ الن الكلمة ال   تم ن حلملم  

 الن هذ  الدبارة.

وه اة  ووووورة  خر      سووووإلة الةوووووام وا يطأ ي   ن الدبارة خاطإة ل  ا ج ء  و الكلمة ال   ترتفا  

خي ويطلب    المفروص  ن يصووو م هذ  الدبارة بلتابة الكلمة       و الرلى الصوووعيح ل  المكان انيةووود  

 لذلك.

 إعداد أسئلة الصواب والخطأ:شروط   •

  .يتطلب وضع ادفا ك يرا     سإلة الفقرات الاختبارية كأن يكون ضدف الددف المقدر لتختبار 

  .ن تد   الفقرة الاختبارية  د   واحدا  

  .ي ب  ن تكون الةيا ة اللغوية للفقرة الاختبارية وا عة وسهلة 

   الاختبارية الةائبة ا  الفقرات ا ياطإة زيافة كبيرة   كن   عوظ. لا ي يد ادف الفقرات 

  .لا يكون ترتيب الفقرات الاختبارية وتسلسلها  بفية   ن  در ة ا  ابة  

  . ن يرا ن الاختةار ل  طول الفقرة الاختبارية  ا   ل  

  .ن تكون الفقرة الاختبارية  ير  دقدة ولا تتكون  كير     لرة واحدة  

    الابتداف ا  اسوووووووووتخدام الكلمات ال وووووووووا لة   ن فائما  بدان ل   ميع الأحيانن لأنلم يم ن تلميرا   ن

 خطأ  و تعة الفقرة.
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    ا ود اختيوار الفقرة الاختبواريوة ي وب  ن يكون لهوا   كوانيوة القودرة الن التمييز بين  سوووووووووووووتويوات الطلبوة

  نفسهى  راااة لمبد  الفروق الفرفية بينفى.

  .ي ب  رد الفقرات الاختبارية ل   ترات  تباادة للتأكد    و وف ال روم السابقة الذكر  يفا 

 اختبار متعدد الإجابات:   -ج

يةوووو م هذا ال وة    الاختبارات لقياس نواح ك يرة كالترةووووين اللغوي والمفرفات والمدلو ات الدا ة  

والفهى والتطبيقات الدمليةن  ه  تةووو م لقياس نواح  التدليى ادا ت سووويق وترتيب المدلو اتن وتتميز هذ  

الولت ترتاب   ن  هد و هارة  الاختبارات بأنفا فليقة وتقن  يفا اا ن الةوود ة بدر ة كبيرةن وللنفا ل  نفس

 ل   ادافها.

ويتكون هذا ال وة    الاختبارات الموضوووووووووووووواية       ي ن ا ج ء الأول يم ن  ووووووووووووولب السوووووووووووووبال وهذا  

ا ج ء هو الدبارة الأسووواسوووية ال   تدرض الم وووكلة المطلوم حلها  و ا  ابة اليفان لد يكون هذا ا ج ء ابارة 

 ن  ووووويغة السوووووبال الكا ن  نالةوووووة  و يكون سوووووبالا كا تن وه ا ن د  ن المبتدئين ل  ب اء الاختبارات ي دون 

  سهن وي  ت   فى الل ير    الأخطاءن الن  ن الدبارة ال الةة  ذا ادت بمهارة تكون الةر و فل.

  وا ا ج ء ال وا ،    اختبوار  تدودف ا  وابوات  هو ابوارة ا  لوائموة ا  وابوات ال   يختوار  نفوا الممتر  

ا جوام الصووعيحن وكلما زاف ادفها لكن سووبال كلما ضوودف  تر الةوود ة والتخمينن ويفضوون  ن تكون هذ  

دروضوووة  قد يكون ادفها القائمة  كونة     ربدة  و خمس احتمالاتن  ذ ليس المهى كيرة ادف ا  ابات الم

خمسوووة ولل   يفا ات ين  و تتتة يبدو خطأها وا وووعان  يةوووبح الاختيار ا عقيق،      ابتين  و تتتةن كما  

تتولف  وودوتة اختبار المتددف ا  ابات الن فلة الفروق بين ا  ابات المدروضووة لتختيار ولل  يكون بينفا 

 واحدا  قي هو ا جوام الصعيح.

 نموذب الاختيار     تددف بم مواة    المميزات تتم ن ل  ويمتاز  

  .تو لم نظر الطالب الممتر    ن ضرورة التمييز و در ة ا عقائق  در ة فليقة 

  .تدوف الطالب الن ا على الةائب والموازنة وترديد الأ ضن 

  .سهولة تصعيرها  دد  اداف  فتاح تصعيح لورلة ا  ابة 

  .)يمل  استخدا ها ل   واف فراسية ك يرة )الدلوم ا  سانية والا تمااية والأساسية والتطبيقية 

  .يختدد ك يرا ا  ا ةر التخمين ل  ا  ابة 
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  .يستمتع الطلبة بفذا ال وة    الاختبارات الموضواية لأنفا لريبة   ن  ساليب تفليرهى 

الاختيار     تددف ي ب التقيد بما يل    ا د  اداف اختبار شروط إعداد اختبار متعدد الإجابات •

 ( 60ن 2011)لمدانن 

   اختيوار الفقرة الاختيواريوة الوا وووووووووووووعوة ذو  د    سوووووووووووووتقون تى تكون  ميع ا  وابوات المدطواة البودائون

   ابات ا  الم كلة الوارفة ل   لب الفقرة الاختبارية.

   ن اختيار  وضوة  و  لرة الفقرة الاختبارية ي ب  ن تتميز ب  كانية زيافة لدرة الفقرة الاختبارية 

 الن التمييز بين الطلبة  نفسهى.

    دون الفقرة الاختبواريوة  تضوووووووووووووم وة المد   الوا وووووووووووووم المسوووووووووووووتقون وطويون  سوووووووووووووخيوا بوالمقوارنوة بوا  وابوات 

 القةيرة )البدائن(  ا   ل .

   ا وود كتووابووة ا  ووابووات )البوودائوون( ي ووب  ن يكون البووديوون تووام الصوووووووووووووعووة  و تووام ا يطووأنوليل  البووديوون

 وا عا  ختةرا لدر ا  كان.

   التأكد    و وف   ابة واحدة توووووووووووعيرة تما ا بين ا  ابات المدطاة وال   تم ن الأ ضووووووووووون    بين

 ا  ابات المدطاة.

   الموبوووووووافص توطوبويوق  الوتوطوبويوق  ي  اولون  والوقووووووودرة  والوفوهوى  لوتخوتويوووووووار  المووضوووووووووووووواوووووووة  الاخوتوبووووووواريوووووووة  الوفوقورات 

والمدلو ووووات ل   والف خووووا ووووووووووووووووة ي ووووب  ن تةووووووووووووووووات ل  ابووووارة  ير الدبووووارات ال   ورفت بفووووا ل  اللتووووب 

 وانعاضرات.

   ا د  وويا ة الفقرة الاختبارية ي ب  ن تكون الكلمات ال   تةووات بفا هذ  الأسووإلة وا ووعةن سووهلة

 وسليمة.

   تلتب الفقرات الاختبارية   وووووووووووووكلها الأو  ن تى ترا ع  رة او  رتين    ا ن ا عةوووووووووووووول الن  قرات

 ت سى بلفاءة االية.

  .تقدم الةورة الأولية لتختبار   ن  دلى ل  ذات المافة  و لأحد المتخةةين )ا ي راء( لمرا دتفا 

 نماذج من التقييمات البديلة: .2.3

شووووووووووووهد القرن الما وووووووووووو   تطور  سوووووووووووواليب تقييى  ديدة. ولد يكون    الم اسووووووووووووب القول بأن ا ي راء لد  

    الأسووواليب ال   كان لد اسوووتخد ها المدلمون لبدا الولتن ولد  اطيت هذ  الأسووواليب 
 
اك  وووفوا ادفا
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 alternative(  و التقييى البووديوون )authentic assessmentاوودة  سوووووووووووووموواء و   ضووووووووووووومنفووا التقييى الأ ووووووووووووويوون )

assessment (ن وهذ  الطرق  تأللمة  ع الطتم   وووووكن   ضووووون    الأسووووواليب السوووووابقة )التقليدية( وتمين

لأن تتدلق  كير بووالتوودريس وتووالتطبيقووات الوالديووة للمدر ووة والمهوواراتن وتتضوووووووووووووم  التقييمووات البووديلووة  نوااوا  

 ( 88ن 2007( ) ابرن 725ن 2009نذكر  نفا ) ن ت وآخرونن 

 تقييمات الأداء:  -أ

    احتمالات التقييى Performance assessmentيغط،  ةوووووووووووط م تقييمات الأفاء ) 
 
 واسووووووووووودا

 
( طيفا

ولل  يمل  تقسيمها انجمواتين  تلك ال   تتضم  الأفاء وتلك ال   تبفي   ن   تان وبدا تقييمات الأفاء  

  فاء ل  الولوت ا عقيق، )
 
( و يفوا ي وب الن الطتم ال ره وة الن اللفواءة  realtime performanceي  حر يوا

 و خلق  و تو ووووووووووووين  فاء    نوة  دينن وتتضووووووووووووم  هذ  الأ  ووووووووووووطة الدروض التقديمية ل  الةووووووووووووف والتتوة 

 ( وال راهين انيت رية ل   ف الدلوم.Skitsباللغة الأ  خية وتقديى المسرحيات اله لية القةيرة )

ن هو فلوووة التقييى للمهوووارة ال   يقيمهوووان  م تن تدت ر ا  ايوووا   ولهووو ويملوووك هوووذا ال وة    التقييى اووودة  

الطريقة الم لن لترديد  د  لدرة الطتم الن لف  كلمة / الفر سوووية   وووكن توووعيح ي  ب دلهى يلفظونفان  

 ي وووافل  بيووودو طريقوووة تقييى الأفاء بوووأن هوووذ  التقييموووات ت دووون الطتم يرضووووووووووووورون للتقييى بطريقوووة  
 
توووانيوووا

 دلى. وتال ان تمين تقييمات الأفاء لأن ت دن الطتم  كير   اركة ل  التدلى.تسااد   كن  ميز الن الت

  ا المسواوص المتدلقة بالأفاء  تتضوم  ظهور الةودوتات ا جمة ل  املية وضوع الدر ات والموضوواية 

(Objectivity    ا نةوووووووووووووووواإ ل  وضوووووووووووووع الووودر وووات والتوا ق بين  وووا هو  ر وم و وووا تى ا عةوووووووووووووول اليووولم( )

   وووووووووووووكون  يود ووبودا   ولل ولم  ديود نواوا  وا ا   
 
  ةووووووووووووووا وا

 
ن  ذا لودم طوالوب  وهوم خطوابوا

 
التقييموات.  م ت

هن سووتضووع الدر ات  -وتال ظر للموضووواية   -المهمة المقد ة للمن كيف سووتدطيلم الدر ة؟ واتوة الن ذلك 

 لةوووووووووووا م  و ضووووووووووود  دا الطتم )رتما( طتم ذوي  ل
 
 جميع ب نةووووووووووواإ  م سوووووووووووتكون )رتما( بدون وايك  تريزا

   كلة ل    ن هذا ال وة 
 
   المهمات والتقييمات  سخب   اكن سلوكية(. والقلق    الأفاء لد يكون  يضا

 
 
 ن  دا الطتم يلرهون الم وووووووووووووواركوة ل   ي نوة    الأفاء   وام ز ترفى ل  الةوووووووووووووف. توذكر  ن الأفاء  يضووووووووووووووا

يروودا ل  الولووت ا عقيق،. ووذا كووان ي ووب تقييى  فاء كوون طووالووب وطريقووة ارضوووووووووووووولم لمقوودرتوولمن  وو نوولم سووووووووووووويبفي  

 ل غن ولت كبير ل  ا عةد.
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(   ووون productول  ال وة ال وووا ،    تقييموووات الأفاءن يتى  اطووواء الطتم  هموووة واليفى خلق   تا )

القيام برحلة ل يارة  سوقي ر سوهىن  و امن تقرير حول نتائا ت رتة المدايرة الليميائية ) ن تقيى الطتم 

 آخر    تقييى الأفاء(ن ل  هوذا ال وة    تقييى الأفاء لا تكون الغوايوة 
 
 ت واء   رارفى الت رتوة سووووووووووووويكون نواوا

 لن  ن از الهدإ  و  نفاء الم روة.    فهوم الأفاء ل  الولت ا عقيق، ولل  بره ة المقدرة ا

 ضوا ة   ن  ا سوبق ذكر  ل  تقييى الأفاء   –لل     بين الةودوتات ال   توا لم هذا ال وة    التقييى 

هو  نلم    الةووووودوتة  در ة  يما  ذا كان الطالب لد  نه  الدمن لوحد  حي  يمل  المسووووواادة الدائلة  –

  و الأ دلاء  ن تتداخن  ع ادالة التقييى.

بوووون  ب وووواء تقييى الأفاء هو برايتوووولم ليس كتقييى للطتم  بووووالتفلير حول  والطريقووووة الممتووووازة للبوووودء 

  ع الأسوواليب التقييمية المت واةن  
 
كمظهر تدريسوو    تةوون بالأهداإ التدريسوويةن وتفيد هذ  الفلرة  دليا

يى ذو ليمة  وهلذا  ن ال  وووووووووووام التدريسووووووووووو   القوي والذي يتضوووووووووووم  الدمن المسوووووووووووتقن يمل  ترويللم   ن تقي

كو و ء  و  فرس   آخور  بولووووووود  لورحولوووووووة   ون  بوووووووالوتوخوطويوي  يوقوو ووا  لولوطوتم  ن  يومولو    
 
تووووووودريسووووووووووووويوووووووة  ويووووووودةن  ومو وت

ا تماايات وهذا يمل   ن يضع لاادة لوضع فر ات  طورة للمن وهذا سيسااد الطتم الن  هى طبيدة  

 ة.الم روة وت ويد المدلى باهتمام فاخل   تدلق بقدرتفى الن البر  ا   دلو ات  ر دي

  (:Portfoliosمحافظ الأعمال )الملفات( ) -ب

وال  ووووووووووووور ي    مواووة  لفووات بووأامووال الطووالووبن و فهوم  رووا   الأامووال   ووووووووووووووأ ل  الأ وووووووووووووون ل  الف   

ا ات ، والتةوووووووووووووميى البيووا ،ن حيوو  كووان البوواح ون ا  الدموون يسوووووووووووووتخوود ون  رووا    امووالهى لل ره ووة الن 

 قودرتفى كموظفين  رتملين.   وا ل  تقييى لوااوة الةوووووووووووووف  و ن  روا   الأاموال تتضوووووووووووووم    مواوة  اموال  

  فرسن  ةووووووووووونن اام( وهذا يسووووووووووومح بفرد الت
 
قدم الذي الطالب ا ر سوووووووووووياق  دة  ردفة    الولت )  ت

    المدلى والطووالووب و هوون  
 
 حرز  الطووالووب ختل انجووال انعوودفن ولوود تتضوووووووووووووم   رفظووة  امووال الطووالووب كت

الطوالب والأ راف المهتمين ا خري ن و روا   الأاموال تكون  دوالة   وووووووووووووكون خاص ل  لقواءات الطتم / المدلى  

  و الأهن / المدلى لم ال ة تقدم الطالب.

ولد ت  وة  را   الأامال   وووووكن هائنن  قد تتضوووووم   را   الأامال لطالب ل  المرحلة ال انوية  

اودة  سووووووووووووووفات  و   رف بضووووووووووووودوة  اموال نموذ يوة تظهر  ود   تقوان الطوالوب لدمليوة اللتوابوةن   وا  رفظوة  

للطتم    امال طالب ل  المرحلة الابتدائية  قد تتضوووووووووووووم  الةوووووووووووووور والأامال الف ية و تحظات    المدلمين
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با ضووا ة   ن  امال الطتمن لد يرا    دا المدلمين الن  را    امال الطتم لددة سوو وات وخا ووة  

 للطتم الذي  تخر وا    المدرسة ال انوية  و انتقلوا لمدرسة  خر .

وي وافل  دا التربويون بوأن  روا   الأاموال ليسوووووووووووووت تقييموات وللنفوا  واف تسوووووووووووووااود الن التقييى 

( يروي  اموووال الطوووالوووب وهوووذا  ووووووووووووو  ء يقوم بووولم  Folderوالبدا يدت رهوووا  كير بقليووون     ةووووووووووووو ف للأوراق )

ن ولل  هوذا لا يقلون    ليموة  روا   الأاموالن وت دون  روا   الأاموال الطتم يقوارنون بين 
 
المدلمون فو وا

 ا  دلو  ل  بداية الدام و ا يسووووتطيدون  دللم ا نن وهذا يسووووااد الطتم الن تطوير لدراتفى وتقييى نقام  

  فاة تدلى ليمة.لوتفى وضدفهىن لذا  ه  تدت ر 

وليس    الضوووووروري وضوووووع كن  ووووو  ء ل   رفظة الأامالن ول  الوالع  نلم   ر ضوووووروري لليت تةوووووبح  

 ديقة وكبيرة للغايةن وتدلا    ذلك يطور المدلمون نظام امن يسوووووووووووومح بمرالبة تعوووووووووووويى الملفات الن  دار 

س لكن الولتن ول   دا ا عالات يتى الاحتفاظ بكن المسووووووووووفات ا يا وووووووووة بقطدة    كتابة  همة ولل  لي

اللتاباتن وي ب وضوع كن الم ت ات النفائية وخا وة ل  حالات المواف الأسواسويةن وب وكن  سواسو  ن  ن  اطاء 

الم ال الملموس حول كيفية تغير تفلير     -با ضا ة للتأ ن   -المتحظات الن الم روة يمل   ن يدط، الطالب  

 لدملية الدةف الد 
 
 اغ  الم روة لاحق.الن  د  الولتن ويمل   ن يكون هذا  فيدا

ول   وووووف الرياضوووووياتن يمل  للطتم  تا دة تطور املية تفليرهى ل   وضووووووة  دين وكيف يمل  

 دن الطتم ي ووووووووووواركون   حاليةن  ن ن يسوووووووووووااد ذلك ل  ن احهى وهى يدملون الن حن  سوووووووووووائن رياضووووووووووويات 

  سوووووووووووووخوب  نفوا تد ز  حسووووووووووووواس  
 
 دمليوة تقرير  وا ي وب  و لا ي وب وضووووووووووووودولم ل   روا ظهى ي   لرة  يودة امو وا

 المسبولية ا   ن ازات المرء ا يا ة.

 :أهداف الاختبارات التحصيلية ووظائفها .3

تسوووووووووووووتخووودم الاختبوووارات ل شوووووووووووووجيع المتدلمين الن الووودراسوووووووووووووووة    ا ووون التمل  المدرل  ولقيووواس الفهى 

المفاهيىن ولت ظيى وتكا ن الأ كار والتطبيقات المدر ية كرن الم ووووواكنن ولياس القدرة والقدرة الن تطبيق  

 الن انتقاء حقائق و فاهيى   اسبة يمل   ن تتكا ن نرو حن  سائن  دقدة.

وتتميز   ن هذ  الاختبارات الترةوووويلية المق  ة بأنفا اختبارات ت وف المدلى بوسوووويلة  ووووافلة والمية وفليقة  

   التت يذ نفسووها ول  الةووف نفسوولم  لمقارنة ترةووين التت يذ ل   ي  ووف  ع ترةووين تت يذ اي ة  م لة 

وتكون المدلو ات ال   يرةووووووون اليفا    هذ  الاختبارات الترةووووووويلية ذات  همية كبيرة ل  ا رشووووووواف التربوين 
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وا د ا ي تقن التلميذ     درسووووة   ن  خر ن  و ل  امليات التو يلم الما  والتدلي   خا ووووة ا د ا ي تقلون  

   ن  ستو  تدلي    ديد.

 ( 28. 2011ويمل  ترديد الهدإ    استخدام الاختبارات  يما يل  )لمدان. 

  :Predictionالتنبؤ  .1

تب   الاختبارات  سوووووواسووووووا لقياس القدرة  و المدر ة  و  ية خةووووووائد  خر  لتم ح  سووووووتخد يفا  سوووووواسووووووا  

والقرارات ل  هذا ا جانب تتضم  الت بب بالليفية ال   سيبفي بفا الأ راف  امالهى لاتخاذ القرار  و ا علىن  

 ل  ولت لاحقن و ا فام الت بب لائما الن بيانات كمية  أنلم يمل   ن يكون  كير فلة وتباتا وتوازنا ل  ا على.

  :Selectionالاختيار )الانتقاء(  .2

 ن اسووووتخدام الاختبارات    لبن المبسووووسووووات التدليمية يكون  سوووواسووووا لقبول   راف ل وة    التدليى 

  و المدارس الف ية  و ر ضهى وان هذا القرار لبول  و ر ا  نما هو لرار اختياري.

 :Classificationالتصنيف   .3

ويقةود بلم الترتيب و قا ل ظام يدتمد الةوفوإ  و انجمواات كتةو يف  طفال المدارس الابتدائية   

 وا ادافية ح   يكونوا  مااات  ت اسقةن يضى كن  ةن  مااة  نفا.

تسووووووووووووتخدم الاختبارات لتقييى ال را ا الدراسوووووووووووويةن الطرائق الدراسووووووووووووية المدا جات   :Evaluationالتقويم   .4

 و يرها.

 (  يردف لتختبارات المدرسية ست  هداإ وي  Camp  ا )كا ب 

  .ترديد الطتم المتفولين والمتأخري  فراسيا 

  .تة يف لدرات الأ راف  غية تة يف الطلبة ل  انجمواات التدليمية انيتلفة 

  .اختيار  و انتقاء الطلبة للكلية  و المه ة  و الة ف ل  القوات المس عة 

  ال رنا ا التدلي  .تقويى 

 .ساادة الطلبة الن التوا ق سواء ل  المدرسة  و الأسرة  

  .التخطيي للمستقبن 

وت اء الن  ا سووووووووووبق ذكر      هداإ لتختبارات الترةوووووووووويليةن   نلم يمل  ا  ن نتردا الن   مواة  

   الوظووائف ال   يمل   ن تقوود هووا الاختبووارات ل  الدمليووة التدليميووة   سوووووووووووووودة الفلسوووووووووووووفووة والأهووداإ ال   
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وضووووووووووووودووت الاختبووارات لترقيقهووان حيوو  ي وووووووووووووير ) ليوون ال وبع ن والدووا ،(   ن   مواووة وظووائف لاسوووووووووووووتخوودام  

 ( 30ن 2011الاختبارات  همها )لمدانن 

    تقويى ترةووووووووووووويوون الطلبووةن    ختل الاختبووارات الترةووووووووووووويليووة والمتحظووة والم ووال ووووووووووووووات الةوووووووووووووفيووة

 والا ترانات ال فوية.

  .تشييد  دوتات التدلى للتدرإ الن الدوا ن المبترة ل  ترةين الطلبة 

    تشوووووووووووووييد التغيرات ل  سووووووووووووولوة التلميذ و در ة  د   ا ترقق     هداإ ترتوية ن ي ة ل ي رات

 ال   اك س فا.

   سوواادة المدلى الن  در ة تت يذ  ووفلم ل   دا  وانب حياتفى الأسوورية والا تمااية والمدرسووية 

 وال فسية لك، يكون لافرا الن تكوي   ورة وا عة ا دئذ تمل لم    التقويى بةورة فليقة.

   زيوافة فا ديوة التلميوذ نرو التدلىن  ذ ي ووووووووووووودر التلميوذ بوأن ان واز  تى تقييمولم  وضووووووووووووووايوا    لبون

 المدلىن  أن ذلك ي يد    فا ديتلم نرو التدلى.

    تقويى طلبتفى وتروديود ترسوووووووووووووين امليوة التودريس  ذ يتمل  المدلمون    ختل اطتاهى الن نتوائا

  د  كفاءة الطرائق والأساليب ال   ي بدونفا ل  تدريسهى  ما يبفي بفى   ن تطويرها.

   اوووافة ال ظر ل  الم ووواهج  و الأهوووداإ التدليميوووةن لووود يل وووووووووووووف التقويى  ووود   تئموووة الم ووواهج    و 

الأهداإ التدليمية للتت يذن ول  حالة و وف  دوتة ل  ترقيقها يداف ال ظر  يفا  فخال التطويرات  

 اليفا لتةبح  كير  تئمة لهى.

   تو يلم الطلبة وورشووووووووووووافهىن  ذ تسووووووووووووتخدم البيانات ال   تى حةووووووووووووولها ا  الطلبة لأ ن  رشووووووووووووافهى

 وتو يفهى نرو التخةةات الم اسبة لقدراتفى وو كاناتفى.

  .تقويى كفاءة المدلى    ختل نتائا الاختبارات الترةيلية 

   ا جانب ا فاري المدرسووو  ن  ذ تسوووتفيد ا فارة المدرسوووية    نتائا الاختبارات الترةووويلية ل   تطوير

تكوي   وووووووورة وا وووووووعة ا  التت يذن تفيد ل  املية تقويى التت يذ وكذلك ل  توزيدهى ل    مواات 

 دم.ول   رسال تقارير فورية   ن ا جهات التربوية ذات الدتلة الن  د   ا ترققلم المدرسة    تق
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 مواصفات الاختبارات التحصيلية الجيدة وشروطها:. 4

لبن التطرق   ن  وا ووووووووووفات الاختبارات الترةوووووووووويليةن    المهى بداية  ن نتردا الن   مواة    

    ا يةووووووووووووووائد ال  
 
 ووايوواتوولمن ي ب   الن القووائى   سوووووووووووووليمووا ويرققتتطل فووا امليووة التقويى التربوي ليكون تقويمووا

 بالتقويى  راااتفا.

 ( 34ن 2001وي  )ال ن  شروط الاختبارات التحصيلية: .1

1.1. :
ً
 أن يكون هادفا

تدود امليوة تروديود  وا ي ب   تقويمولم     دوارإ و هوارات وات واهوات يراف  حودا فوا ل  سووووووووووووولوة الطلبوةن   

نقطووة الانطتق ل  امليووة التقويىن وبفووذا المد   يو وووووووووووووف التقويى ا عووديوو  بووأنوولم تقويى هووافإ وي وووووووووووووترم ل   

تكون  ةووووووووووا ة الأهداإ التربوية  ن تكون وا ووووووووووعة و ردفة و رتبطة  سوووووووووولوة  دين لابن للتقويىن  ي  ن 

 ا   د  ترقيق الأهداإن   ذا 
 
ن والتقويى الهافإ يدط، المسوووبولين ا  الدملية التدليمية  بشووورا

 
سووولوكيا

 ولا تدرإ فر ة ترقق الأهداإ.
 
 كانت الأهداإ  ير وا عة و ير  ةا ة بدلةن لا يكون ا على فليقا

  يتصف بالشمول:  أن  .2.1

هو الاهتموووووام ب مو المتدلى المتكوووووا ووووون ل   ختلف  وانوووووب   Curriculum ن المفهوم ا عوووووديووووو  للم هج  

  ع المفهوم ا عدي   
 
ةوويةوويتلمن بي ما المفهوم القديى كان يرك  الن ت مية ا جانب المدرل   قين وا اووجا ا

  
 
 جميع  وانووب ال مو ل  ةووووووووووووويةووووووووووووويووة الطووالووب    Comprehensiveللم هج يفترض  ن يكون التقويى شووووووووووووووا ت

 ا جانب الدقل  والانفدا   والا تما   وا جس  ن ... ا ل(

  أن تتنوع أساليب التقويم وأدواته: .3.1

  جميع  وانب ال مو ل  ةويةوية الطالبن لذلك ي ب 
 
بما  ن التقويى ا جيد يفترض  ن يكون شوا ت

 ن ت  وة  سوووووووووووووواليوب التقويى لتتمل     ليواس  ميع تلوك ا جوانوب هوذا     هوةن و    هوة  خر  ل تمل  

 فاة يمل  وا       ايوم كون  فاة ل  القيواسن  والمدروإ  ن لكون  فاة   ايوا وايوم والااتمواف الن  كير     

التغلووب الن تلووك الديوم لوودر المسوووووووووووووتطوواةن و فوات القيوواس  ت واووة  نفووا اختبووارات الترةووووووووووووويوون الترريريووة 

 )الموضواية والمقالية( وال فوية والمتحظة والمقابلة الشيةية والبطالة المدرسية ... ا ل
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4.1. :
ً
  أن يكون مستمرا

 ن التقويى   ء لا يت       الدمليوووة التدليميوووةن  ذ لا يمل   ن تسوووووووووووووير و ن تسوووووووووووووتمر بووودون امليوووة  

   ن   بن  Continu  ous process -التقويى.  التقويى هو املية  سووتمرة 
 
تسووير  ع الدملية التدليمية   با

حي  تبد     بداية المولف التدلي   وتسوووووتمر ح   نفايتلمن ول  ذلك ك وووووف ا جوانب الضووووودف والقوة لكن 

  رحلة     راحن المولف التدلي  .

5.1. :
ً
 تعاونيا

ً
  أن يكون عملا

هو الدمن ا جما  ن الذي ي وووووووووووووترة  يلم كن    يبتر ويتأتر    Coopertative work ن الدمن التداو ، 

بوالدمليوة التدليميوةن كوالمدلى والمودير والمو ولم التربوي والطلبوة و وليواء الأ ور. وبدبوارة  خر   ن ي وووووووووووووترة  يولم  

 كن    للم  لة بالدملية التدليمية.

  أن يكون وسيلة وليس غاية: .6.1

 ن التقويى ليس  اية الدملية التدليمية بن يقع ل  ا يطوة الرا دةن ونتائ لم ي  تغذية را دلم نجمن  

 فا ووووون تلك الدمليةن  ذ    ختللم نرلى الن  د  ن احها  و   ووووولهان  ي  نلم وسووووويلة للل وووووف باسوووووتمرار 

لوود  المدلى  و   ا  نقووام الضووووووووووووودف والقوة ل    وواهج ووا وطرائق ووا التوودريسووووووووووووويووة. لووذلووك ي ووب  لا يكون  ووايووة 

الطووالووبن بمد    لا يكون الهوودإ    التقويى ل  الدمليووة التدليميووة ا على الن ن وواح الطووالووب  و   ووووووووووووولوولمن 

بقدر  ا يكون الهدإ هو  اافة ال ظر ل   ختلف خطواتفا      ن تطويرها ووفخال المسووووووتردتات التربوية  

  يفا.

 مواصفات الاختبار التحصيلي الجيد: .2

تدت ر الاختبوووارات الترةووووووووووووويليوووة الأفاة الأكير اسوووووووووووووتدموووالا وتوووداولا ل  نظوووا  وووا التربوي  و تكووواف تكون 

الوحيدةن لذا  ي لةووووووووووووور ل  املية  ادافها سوووووووووووويبفي حتما   ن خلن ل  املية التقويى التربوي  يبتر بدور  

خةوووووووووووووائد و وا وووووووووووووفات الن الدملية التدليمية التدلميةن واليلم كان    الضوووووووووووووروري تو ر هذ  الأفاة الن 

 ردفة ت دن  نفا وسووويلة  وووا عة للتقويى وهذ  الموا وووفات كما يراها  حمد يدقوم ال ور تتم ن  يما يل    

الموضوواية وال باتن الةودقن ال ومولن  دا ن التمييزن  دا ن السوهولة والةودوتةن القابلية لتسوتدمالن  

 وس راول ل  هذا الفةن توضيح ذلك. 
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 الموضوعية: .1.2

ويقةووووووووووود بالموضوووووووووووواية اسوووووووووووتقتل ال تائا ال   نرةووووووووووون اليفا     فوات التقويى ا  ا على الذات، 

( ل  الاختبارات الترةوووويلية  ن يلتزم واضوووودها و صوووو عها با عياف ا د تةووووميمهان و ت اء  198ن2009 )زي بن

تصوووووووووووعيرهان  يد   الالتزام با عياف ل  هذ  الاختبارات  ن لا يضوووووووووووع المدلى  فرفات الاختبار    الأ  اء ال   

رفات ال   يريدها لا الذي ي ب    يربذها  و يمين  ليفا    المقرر الدراسووووووو  ن  ي تتدخن ذاتية ه ا باختبار المف

 ن يكونن ويد    يضووووا الالتزام با عياف  ت اء املية التصووووعيح  ن لا يتأتر المصوووو م  دوا ن  خر  خار ية لا  

يقيمووووووولمن   الوووووووذي  المفروص  ا يي  و ةووووووووووووويةووووووووووووويوووووووة  برفاءة  يتوووووووأتر  كوووووووأن  للمفروصن  ا عقيق،  الأفاء  تدلس 

ة الاختبار  هما تددف  صووووووووو عو هذ  الورلةن   موضوووووووووواية التصوووووووووعيح تد    اطاء نفس الدر ة ل فس ورل

(  ن فراسووووة   ريت ل  بريطانيا تى 1987وهذا خةووووو ووووا ل  الاختبارات المقاليةن حي  يذكر سووووبع  بو لبدة )

 يفا  اطاء  وراق   ابات  افة التاريخ   ن خمسوة ا ورة  صو عا لتصوعيرهان  اختلفوا ل  تقدير الدر ات  

(  92 ابات ل فس المصووووووووو عين  دد سووووووووو ة ونةوووووووووف  ا دلس التقدير ل  )اختت ا كبيران تى  اطيت نفس ا  

(ن  هووذا يوودل الن اوودم  وضووووووووووووووايووة التصوووووووووووووعيح لأنوولم لو تى 172ن  2007حووالووة    راسووووووووووووووب   ن نووا م )ال ورن  

ا سو اف الن  دايير  ردفة ووا وعة لدر ا  كان لما كان الت الا ل  تقدير هذ  ا  ابات بين المصو عينن   

 ص م نفسلم ل    اسختين  ختلفتينن  ذن لتوخ  الموضواية ل  الاختبارات الترةيلية  و بيى تقدير الم

ه اة  دا ا  راءات ال   تسووووااد الن ذلك وال   تتدلق بتةووووميى الا تران وتصووووعيرلم وتتم ن     

 يل  هذ  ا  راءات  يما 

    ن تكون  سوووووووووووإلة الا تران اي ة  م لة نيتلف    اء المافةن واافة  ا يكون ذلك بالالتزام ب دول 

 الموا فات.

    ن تكون هذ  الأسووووإلة وا ووووعة لا لخس ولا  موضن و ن تكون لغتفا ل   سووووتو  التت يذ ك، لا ترد 

 اللغة المدقدة    لدرتفى الن ا  ابة.  

   .راولة تةميى الأسإلة الن الطريقة الموضواية لدر ا  كان  

   ا ود وا تكون الأسوووووووووووووإلوة  قواليوة ي وب  ن توضوووووووووووووع   وابوة نموذ يوة يتى ل  ضوووووووووووووورفوا تصوووووووووووووعيح   وابوات

 التت يذ ووضع سلى تصعيح.  
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   الاسوووووووتدمال يفضووووووون لراءة اي ة      ابات التت يذ تى تقارن  سووووووولى التصوووووووعيح ليتى تدديللم لبن

 (. 209ن2008 بو لبدةن )

الن الر ى     تباة ا  راءات السووووووووابقة الذكر  لا  نلم لا يمل   خراب ذاتية المصوووووووو م    املية     

التصوووعيح تما ا خةوووو وووا ل  الأسوووإلة المقاليةن لل  ذلك يسوووهى ل  الالتزام بالموضوووواية ويخفا    املية  

 الذاتيةن وي  ب الانرياز لدر المستطاة للآراء الشيةية والهواء والميول. 

   الثبات .2.2

ويقةووووووووووووود بإبوات الاختبوار   كوانيوة ا عةوووووووووووووول الن نفس ال توائا  ذا  وا  ايود هوذا الاختبوار الن نفس 

الدي ووة  كير     رةن  ي  ن يرووا     راف الدي ووة ال   طبق اليفووا الاختبووار الن نفس ترتي فى  ذا تى تطبيقوولم 

( وكلما التربت ليمتلم  1 ووووووووووفرن  اليفى  رة  خر   دد  ترة ز  ية  دي ةن ويتراوح  دا ن ال بات لتختبار بين )

   الواحوود الصوووووووووووووعيح كووانووت فر ووات الاختبووار  كير تبوواتووان لل  اووافة لا يمل  ا عةوووووووووووووول الن  دووا وون تبووات  

يسوووووووووواوي الواحد تما ا لأن ه اة  دا الظروإ ال   تبتر ل  ذلك ولا يمل  الترلى  يفان ول  هذا الد ةوووووووووور  

ارات الترةووووووووووووويليوة وتروديود القيموة المقبولوة لولمن  سووووووووووووو فلر الطرق ال   يمل  بفوا حسوووووووووووووام  دوا ون تبوات الاختبو 

 والدوا ن ال   يمل   ن تبتر الن ال بات. 

   طرق حساب الثبات •

 يمل  تقدير  دا ن ال بات لتختبارات الترةيلية    ختل الطرق التالية 

  وتدتموود هووذ  الطريقووة الن  اطوواء الاختبووار  رتين للم مواووة نفسوووووووووووووهووا  ع و وف  طريقةةة إعةةادة الاختبةةار  -أ

 وا ووووووووووووون ز     دين بين المرتين و رااواة   راء الاختبوار ل  نفس الظروإ لكلتوا المرتينن وبدود وا يتى حسوووووووووووووام  

(  و 0.7 دا ن ارتبام فر ات الأ راف ل  التطبيقينن ويقبن  دا ن تبات الاختبار  ذا و ن  دا ن الارتبام )

 (. 176ن2007(  يدت ر تباتلم   خفضان وهذا يد   ادم توا ر ال بات )ال ورن0.7(   ا  ذا انخفا ا  )0.8)

ولل   مووووا يدووووام الن هووووذ  الطريقووووة  نفووووا تطبق نفس الاختبووووار ل   كير     رة  مووووا ي دوووون التت يووووذ  

يألفونلم ويتذكرون   ابات التطبيق الأول يسوووتدملونلم ل  المرة ال انية خةوووو وووا  ذا كانت المدة الفا ووولة بين 

 و التوذكرن  و التدلى  التطبيقين لةووووووووووووويرةن   وا  ذا طوالوت المودة  و ن التت يوذ يتدرضوووووووووووووون لدوا ون ال سووووووووووووويوانن

(ن لوذلوك ا ود حسوووووووووووووام  دوا ون ال بوات لهوذ  الطريقوة ي وب توخ  ا عوذر و خوذ ا عيطوة ل   229ن2007)ال ورن

 تقدير ز   المدة الفا لة بين التطبيقين بري  لا تبتر الن ال تائا   كن كبير. 
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  ول  هذ  الطريقة بدلا     اافة التطبيقن   ن ا نرسووووووب  دا ن ال بات    طريقة التجزئة النصةةةةةةفية -ب

نتائا نفس التطبيقن وذلك بقسووووومة الاختبار   ن    ي    سووووواويين و عسوووووام  دا ن ال بات يرسوووووب  دا ن 

الارتبام بين هذي  ا ج ئين  دد التطبيقن لد يكون التقسوويى   ن    ي    سوواويين ال ةووف الأول وال ةووف 

ن ولد يكون بتقسووووويى الأسوووووإلة   ن  سوووووإلة زو ية و سوووووإلة  رفيةن بري  يكون ا ج  ي  المترةووووون اليفا ال ا ،

" تكووا إين ل  انعتو  و سوووووووووووووتو   ووووووووووووودوتووة المفرفات وتبوواي  الوودر ووات واوودم ااتموواف   ووابووة المفرفات الن 

فر ات الأفاء المترةووووون اليفا ل  ا ج  ي   (ن وبدد حسوووووام  دا ن الارتبام بين 235ن 2007السوووووراة")اتمن  

  ن ا نترةوووون الن  دا ن تبات نةووووف الاختبار لذلك لتصووووعيح الطول وا عةووووول الن تبات الاختبار ككن  

 يمل  استخدام  دا المدافلات وال      بينفا نذكر 

 براون  –معادلة سبيرمانSpearman-Brown: ( 231ن2008كما يل  ) بو لبدةن  ولانونفا 

 

 ر ث ت =
 ن ر 

 ر( ر  –+ )ن  1

 

 ر ا ت   دا ن ال بات التقديري  و  دا ن تبات الاختبار ككن.  

 ن  ادف المرات ال   ي ب  ن ي فاف بفا طول الاختبار. 

 ر   دا ن ال بات ال ةف، لتختبار الذي نتو ن  ليلم بطرق ت ريخية  حةائية.  

  معادلة رولونRulon:   ( 232ن2008لبدةنهذ  المدافلة كما يل  ) بو 

 - 1ر ث ت = 
 ف 2ع

 2ع

 ر ا ت   دا ن تبات الاختبار ككن.  

 ∶  تباي  الفرق بين ات ات الاختباري  المكون كن  نفما    نةف الاختبار اللل . ² ع

   تباي  ات ات الفرد اللل . ²ة
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  وهووذ  المدووافلووة تةووووووووووووو م ا وود ووا لا ت سوووووووووووووواو  الانررا ووات المديوواريووة  ج ى، معةةادلةةة جتمةةان العةةامةةة  

 (  181ن2007الاختبارن وتة م كذلك ل  حال تساوي هذ  الانررا اتن وهذ  المدافلة كما يل )ال ورن

 

 x 2ر ث ت = 
 2+ ع  2ع-1

 2ع

 

   تباي  فر ات الأسإلة الفرفية. 1  ²ة

   تباي  فر ات الأسإلة ال و ية.  2  ²ة

(  ن هذ  الطريقة  عسووووووام ال بات تدتمد الن 2004  تر    وووووور   سوووووومااين )طريقة الاتسةةةةةةاق الداخلي  -ج

الاتساق ل   فاء الأ راف الن الاختبار     قرة لأخر ن  فيفا يقسى الاختبار   ن ادف كبير    الأ  اءن بري  

لاختبار  يتكون كن   ء     قرة واحدة     قرات الاختبارن وكلما زاف الاتساق بين هذ  الفقرات زاف تبات ا

 (ن و   بين الطرق المستخد ة لذلك  ا يل   184ن2007ككن)ال ورن

  تو ووووووووون كيوفر ري  وووووووووارفسوووووووووون  معادلة كيودر ريتشةةةةةةةةةاردسةةةةةةةةةون  Kuder Richardson   ن  دافلة  

 KR -20 عسوووووووووووام  دا ن تبات الاختبار ا  طريق ترلين ا  ابات الن الب وف وحسوووووووووووام تباي اتفا وسوووووووووووميت 

 (  185ن2007وي )ال ورن

 

 x 2ر ث ت = 
 م( -م )ن  –ك  2ن ع

 ك 2( ع1-)ن 

 ن  ت ير   ن ادف  سإلة الاختبار.

 م  ت ير   ن  توسي فر ات الاختبار.  

 ة  ت ير   ن تباي  فر ات الاختبار ككن.    ²ة

 (365وسليمانن ") راف KP-21كما  ن كوفر ري  ارفسون تو ن   ن  دافلة  خر  " 
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 x 2=  21ر 
 ن 

[1- 
 م(-م )ن  –ك  2ن ع

 ك  2( ع1-)ن  1-ن  

 

 معامل𝛂  كرونباخ 

  1951كرونباخ حالة خا وووووووووووة    لانون كوفر ري  وووووووووووارفسوووووووووووون ولد الترحلم كرونباخ  αويدد  دا ن 

 (. 365ن2007)ال ورن  1967ونو اة ولويس 

وتدتمد هذ  المدافلة الن تباي ات  سإلة الاختبارن وتستدمن ا د ا لا تكون  سإلة الاختبار   ابتفا  

(ن الن الس  دووافلووة كوفر ري  ووووووووووووووارفسوووووووووووووون ال   تسوووووووووووووتدموون ا وود ووا تكون   ووابووة  0ن1ت ووائيووة   وون  دى  و لا )

 (  366 وسليمانن راف )يل  الأسإلة ت ائيةن هذ  المدافلة كما  

 

 - 1] ر= 
 ن 

] 
 1-ن  

 

  ا تباي ات الأسإلة   ن 

 الدر ات الكلية     تباي1-ن

 القيمة المقبولة لمعامل الثبات في الاختبارات التحصيلية:. 3.2

(  ن  دوا تت ال بوات لاختبوارات الترةووووووووووووويون 2008ول  هوذا ال ووووووووووووووأن يوذكر سوووووووووووووبع  رمود  بو لبودة )

 (. 0.50المق  ة تبلغ )

و  ولم ن ود  ن الاختبوارات ال   يدودهوا المدلى  لون تبواتوا  ذا  وا لورنوت بوالاختبوارات الترةووووووووووووويليوة المق  وةن 

وهذا خةووووو ووووا  ذا كانت  قالية   ن  دا تت تباتفا تكون   خفضووووة  ا لى دفتى المدلى  دملية ب ارفا   ووووكن 

  يد و ق  دايير  ردفة وسلى تصعيح وا م. 

 العوامل المؤثرة في ثبات الاختبارات التحصيلية: •

 ه اة ادة اوا ن يمل   ن تبتر الن تبات الاختبارات الترةيلية    بينفا  ا يل    



 

 
76 

 

 لدول الاتحاد الأوربي

 

 مستوى الجودة في الاختبارات التحصيلية: لبعض المواد الدراسية

لا تتولف فر وة الطوالوب الن  دلو واتولم  قي بون الن    يصووووووووووووو م ورلتولم  يضووووووووووووووا خوا ووووووووووووووة ل     المصةةةةةةةةةةةة  :  -أ

  StarchetElliotالاختبارات المقاليةن وهذا  ا  كدتلم  دا الدراسوووووات   ن فراسوووووة الباح ان سوووووتارة ووليوت 

 درس ه دسوووووووة طالبين تصوووووووعيرها  تراوحت  138 قد  رسوووووووت ورلة   ابة ل  ا تران ه دسوووووووة  سوووووووتوية   ن 

(ن وهوذا يودل الن  ن تصوووووووووووووعيح الورلوة لا يدلس   وابوة التلميوذ 236ن  2007( ) بو لبودةن 95-28فر وات بين )

   الأ ور ال     قين وونما يتدخن ل  ذلك ر ي المصووووووووووووو م وحالتلم ال فسوووووووووووووية وتأتر  بخي التلميذ و ير ذلك

 تبتر الن ذلك. 

تتأتر الاختبارات الترةووووووويلية بدر ة كبيرة  دا ن الةووووووود ةن  قي تكون  سوووووووإلة الاختبار    بناء الاختبار: -ب

تدلس   ءا يتق لم التلميذ  يترةوون الن فر ة  رتفدةن ولد تكون هذ  الأسووإلة      ء لا يتق لم التلميذ 

إلة  هما   يرسووبن وهذا را ع   ن ادم تم ين الأسووإلة للمافة الدراسووية تم يت تووعيران كما  ن  موض الأسوو 

 تعيرا يبتر ل  تبات الاختبارات.  

 و الأسوووووووووووإلة يرتمن  ن يكون تبات فر اتلم   خفضوووووووووووان    :اشةةةةةةةةةةتمال الاختبار عل  عدد فليل من المفردات  -ج

براون ل  الت  ئووة ال ةوووووووووووووفيووة لتختبووارن حيوو  ت فاف القيمووة    –وهووذا يتعوووووووووووووم ا وود تطبيق  دووافلووة سوووووووووووووبير ووان

التقديرية ل بات فر ات الاختبار ككن ا  ليمتلم باسووووووتخدام نةووووووف ادف  فرفاتلم  قين لذا كلما زاف ادف 

تبووات الاختبووارن لل  ال يووافة ل  اوودف المفرفات تتطلووب ولتووا  طول ل  ا  ووابووة    المفرفات ل  الاختبووار كلمووا ازفاف

 موا ي ووووووووووووودر الطتم بوا  هواف  يقلون ذلوك     يزات  طوالوة الاختبوارن  ذن    المر وم  يولم اوافة كتوابوة اودف 

     الأسوووووووووووووإلوة يمل  ا  وابوة اليفوا ل  ولوت لةووووووووووووويرن لل  ه وا يدتمود الن طبيدوة الموافة الودراسووووووووووووويوة والأهوداإ 

التدليمية والةووووووف الدراسوووووو  ن  ذ  نلم ل   دا الأحيان رتما ي ووووووتمن الاختبار الن ادف  لن    الأسووووووإلة ال   

 (. 243ن 2007تتطلب   ابة  طولة )اتمن 

 وو ذا كووانووت   مواووة الطتم الووذي    ري اليفى   :تبةةاين فةةدرات المفحوصةةةةةةةةةةةةين يؤثر عل  ثبةةات الاختبةةار  -د

الاختبوار  ت وا سوووووووووووووة يبفي ذلوك   ن انخفواض تبوات الاختبوارن ويفسووووووووووووور ذلوك بوأنولم ا ود وا تكون ات واتفى  لون 

ان  ارا  ي تكون  تقارتة   ن احتمال تغير  رك  الفرف بين  مااتلم  ذا  ايد تطبيق الاختبار اليفى احتمال  

ض  دا ن ال بات الذي سوووووووبق و ن  سووووووولف ا  را ظة الفرف الن  رك   وترتيبلم بين كبيرن  ما يبفي   ن انخفا

   راف   مواتلمن   ا  ذا كانت هذ  الدر ات  ختلفة اختت ا كبيرا   ن ذلك ي يد     دا ن تبات الاختبار.  
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يبتر بدور  الن  دا ن تبات الاختبارن   ذا كانت  دظى  سووووووإلة الاختبار  وووووودبة      د   وووووودوتة الأسووووووإلة   -ه 

  دا   ن الةد ة تلدب فورا كبيرا ل    ابات الطتمن  ما يبتر الن  دا ن ال بات هذا الاختبار.  

ا عالة الصووعية وال فسووية للفرف تبتر الن  دا ن ال بات   ذا كان  تدبا  و  ريضووا  و  توترا   ن  دا ن   -و

 (.   369ن  2005ال بات يقن) راف وسليمانن  

 ووووووووووووودق الاختبوار يبتر الن تبواتولم هوذا لأن الاختبوار الةوووووووووووووافق توابوت وليس بوالضووووووووووووورورة  ن الاختبوار ال وابوت   -ي

 (. 150 افق )الم س   وآخرونن

 ذن    ختل  ووا سوووووووووووووبق يتعوووووووووووووم  ن ه وواة اووديوود الدوا وون ال   تتوودخوون وتبتر الن  دووا وون تبووات      

الاختبارن لذلك ل عفاظ الن تبات الاختبار ويفضوووووون  خذ التدابير التز ة ل  ضوووووووء الدوا ن المبترة المذكورة 

  ات . 

 الصدق: .4.2

يدت ر الةووودق ضوووروري كأفاة للقياس لذا  هو شووورم  سووواسووو      شوووروم الاختبار الترةووويل  ا جيدن 

(  ن الاختبار الةوووووووووووافق  1990)Gayويد   الةووووووووووودق  ن يقيس الاختبار  ا وضوووووووووووع لقياسووووووووووولمن حي  ير   اي  

ن 2007اختبار يقيس الوظيفة ال   ي اى  نلم يقيسوها ولا يقيس شويإا آخر بدلا  نفا  و با ضوا ة  ليفا )  عىن

(ن  ي  ن يرقق الاختبوووار الأهوووداإ ال   وضوووووووووووووع      لهوووا  م ت  ذا وضوووووووووووووع  دلى  وووافة الدلوم اختبوووار 334

قيس هوذا الاختبووار ترةووووووووووووويوون الطتم ل   وافة الدلوم و لا  ترةووووووووووووويل  ل   وافة الدلوم الطبيديووةن  ي ووب  ن ي

تبوارات ترةووووووووووووويليوة  خر  ل   يقيس شووووووووووووويإوا آخر  دهوا كرسووووووووووووو  ا يين  و   وافة التدبيرن لأن هوذا يقواس بواخ

 اللغة.

للةوووووووووووووودق اودة  نواة واودة طرق يقواس بفوا كموا  نولم يتوأتر  دودة اوا ون وسووووووووووووو رواول ل  هوذا الد ةووووووووووووور 

 التا   توضيح ذلك الن ال رو 

 يل    للةدق ادة  نواة نذكرها كما  أنواع الصدق •

 صدق المحتوى: -أ

وي ووووووووووير  وووووووووودق انعتو    ن  د  تم ين الاختبار الترةوووووووووويل  تم يت  ووووووووووافلا نيتلف  هداإ و   اء 

المافة المدروسةن حي  كلما   ن الاختبار  رتو  المقرر تم يت كلما كانت فر ة  دللم  رتفدةن حي  يذكر  

تو  ")اتمن (  ن " ووووووووووووودق انعتو  فليون الن شووووووووووووومول الأفاة وفر وة تم يلهوا للمر2005 وووووووووووووتح  راف وآخر )
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(ن  ولترقيق هذا ال وة     نواة الةدق ي ب الاات اء بخ اء  دول الموا فات للمرتو  المراف  351ن  2007

  راء اختبوار اليولم لأن ذلوك يسوووووووووووووهى   وووووووووووووكون كبير الموا وووووووووووووفوات للمرتو  المراف   راء اختبوار اليولم لأن ذلوك 

ية وذلك برسووووووب الأهمية  يسووووووهى   ووووووكن كبير ل  التوزيع الدافل للأسووووووإلة الموضووووووواة حول الأهداإ التدليم

والمقةوووووف بالمضوووومون هو انعتو ن   ال سووووخية لكن  نفان ويطلق الن  وووودق انعتو   يضووووا  وووودق المضوووومونن

وللتأكد     وووووودق انعتو  لتختبار لا بد    ارضوووووولم الن ادف    المتخةووووووةووووووين ل  انجال المد   و لا يقن 

ا كووانووت فر ووة الاتفوواق بين انعلمين اوودفهى ا  خمسووووووووووووووة لترليموولمن حيوو  ير   حموود يدقوم ال ور  نوولم  ذ

% 50%   ن  دا ن  ودق انعتو  يدد  قبولان   ا  ذا للت  سوبة الاتفاق ا     75االية بري  لا يقن ا  

  ي ب   تددين  قرات  فاة القياسن  لا  نلم كلما زاف اتفاق انعلمين ارتفع  دق انعتو . 

 الصدق المرتبط بالمحك: -ب

ويدتمد هذا ال وة     نواة الةووووووووووودق الن  دة ارتبام ات ات الاختبار المراف الل وووووووووووف ا   ووووووووووودللم  

وات ات  رد آخر  اد  المدلىن  و  ددل الطالب الفةووووووووووووول   و السووووووووووووو وي ويسووووووووووووو   ل  هذ  ا عالة  رد 

) بو لبدةن   المدلى  و  ددل الطالب بانعكن حي  ي وووترم ل  هذا الأخير  ن يكون  وضووووايان  وووافلان وتابتا

 نواين المرتبي بانعك ي قسى   ن  ق(ن والةد218ن 2007

 الصدق التنبؤي:-ج

يدتمود الةوووووووووووووودق الت ببي لأفاة القيواس الن حسووووووووووووووام القيموة الت ببيوة لهوذ  الأفاة الن  سوووووووووووووواس  ن 

(ن وهذا يد    ن الفرف الذي نجم 175ن2005السووووولوة يتعوووووم بدر ة االية    ال بات ل  المسوووووتقبن)فروزةن

هذ  المافة  ل   فاء اختبار ترةوووووووويل   افة  دي ة   نلم يتولع للم  ن ي جم ل  فراسووووووووتلم ا جا دية  ذا تخةوووووووود 

الدراسووووووويةن ويرسوووووووب  دا ن  ووووووودق هذا الاختبار وفر ات  رك ت مع ا لم المدلو ات لاحقا كأن يكون هذا  

 انعك هو  ددل الفةن الأول  و الدام الأول    الدراسة ا جا دية. 

 الصدق التلازمي:-د

ويرسووووووب هذا ال وة    الةوووووودق برسووووووام  دا ن الارتبام بين فر ات الاختبار المراف الل ووووووف ا  

 ووووووووووودللمن وفر ات اختبار آخرن الن  ن يطبقا ل   ترات  تقارتةن كذلك يمل  اسوووووووووووتخدام  ددلات التت يذ  

(ن ويكون هوذا ا ود وا يريود المدلى اسووووووووووووو بودال 219ن 2007 بو لبودةن  )الاختبوار  كمروك  عسوووووووووووووام  ووووووووووووودق هوذا 

اختبار  ديد  كان اختبار كأن يسووووتغللم ويسووووتغرق للم الل ير    الولت ا د املية التطبيق  و التصووووعيحن  
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وتالتا   الاختبار ا جديد يو ر للم الولتن ويكون هذا الاختبار  افلا  ذا التربت  دا ن الارتبام بين نتائ لم  

 ونتائا انعك   ن الواحد الصعيح. 

 الصدق العاملي:-ه

ودفتى الةووووووووووووودق الدوا ل  بمدر وة  ود  ت وووووووووووووبع ب وف الاختبوار  دوا ون  دي وة ) كونوات( سوووووووووووووواء كوانوت  

(ن ويدتمد هذا ال وة    الةووووووووووودق الن  سووووووووووولوم 355ن2005نوسوووووووووووليمان راف  )طائفية  اا ت اا ا  و اوا ن  

بين الاختبوووووار وانعكوووووات انيتلفوووووة      ووووون  الوووووذي يقوم الن ترليووووون  دوووووا تت الارتبوووووام  الترليووووون الدوووووا ل  

 (. 201ن 2007الو ول   ن الدوا ن ال    فت   ن  ياف هذ  المدا تت )ال ورن 

 صدق التكوين الفرض ي:-و

وي ووووووووووير هذا ال وة     نواة الةوووووووووودق   ن  د  لياس الاختبار لتكوي   ر وووووووووو    و  فهوم نفسوووووووووو    و 

(ن ولد وضوووووووووووووع ترسوووووووووووووتون اختبار للقدرات 201ن  2007سووووووووووووومةن وهذا   ن الذكاءن الرياضووووووووووووويات...   ل )ال ورن 

الكلمووووواتن وا فراة المكوووووا ،ن والتفليرن   زك، يقيس  تر موووووة  حمووووودالدقليوووووة الأوليوووووة    ربع لووووودرات ي    دوووووا ، 

والقدرة الددفيةن بري  تسوووووووووووتخدم كن هذ  القدرات ل  حسوووووووووووام  سوووووووووووبة الذكاء وواضوووووووووووع الاختبار ه ا يقوم 

بو اوداف  سوووووووووووووإلوة تقيس تلوك المكونوات ويتوأكود     ووووووووووووودلهوا  دود ت ري فوا الن اي وةن ويتى   راء ترليون اوا ل  

 للمكونات المفترضة. لترديد  د  لياسلم  

 طرق حساب معامل الصدق  •

 (  ا يل   2007   الطرق المستخد ة  عسام  دا ن الةدق يذكر ال ور )

 استخدام معامل الارتباط للدلالة عل  صدق الاختبار 

ا يارج ن   نلم لا بد     ي اف  دا ن الارتبام بين فر ات وه ا   ت  ذا تى استخدام طريقة انعك 

الاختبار  وضوووووع التطبيق وفر ات انعك ا يارج  الذي تخت  ووووودللم سوووووابقان ويدل هذا المدا ن الن  ووووودق 

 الاختبارن ويمل  استخدام  دا ن الارتبام "بيرسون"  ي اف فر ة الةدقن وال   نةها كما يل  

ر=  
إ2إ 1 ا 

 ا1إ² 2إ²√
 

 حي  

 ارتبام بيرسون.  ر   دا ن
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    رق فر ات الاختبار الأول ا   توسطها.  1إ

    رق فر ات الاختبار ال ا ، ا   توسطها.  2إ

   طريقة استطلاع أراء المحكمين  

ول  هذ  الطريقة يقدر انعلى المتخةوود  د  اتلة كن ب د    ب وف الاختبار بالسوومة  و القدرة 

توضووويح المد   ا  راى، لهذ  السووومةن ويمل  اسوووتخدام المدافلة التالية  عسوووام  ووودق المقاسوووةن وذلك  دد 

 انعتو  ا  طريق الترليى 

 س م=
 2س –1س

 ك

 حي  

 سى   بشر  دق انعتو .  

   ادف الأسإلة ال   اتفق انعلمون الن  نفا تقيس الهدإ. 1س

   ادف الأسإلة ال   اتفق انعلمون الن  نفا لا تقيس الهدإ. 2س

 ة  الددف اللل  للأسإلة الاختبار.  

 طريقة جدول التوفع  

وتدتموود هووذ  الطريقووة الن  قووارنووة التوزيع التلراري لوودر ووات الأ راف الن الاختبووار بووالتوزيع التلراري  

لوودر وواتفى الن  رووك خووارج ن ويتى ذلووك  دموون  وودول تلراري   فوب لفإووات فر ووات الاختبووار وانعووك وهووذا  

 ا يارج .  ا جدول يسااد الن تقدير  د   دق الاختبار بال سبة لكن  ستو      ستويات انعك

 طريقة المقارنة الطرفية  

ول  هوذ  الطريقوة يتى التدرإ الن  ود  لودرة الاختبوار الن  براز الفروق الفرفيوة لود    راف الدي وةن  

 ن "الاختبووارات  رليووة المر ع ي ووب  ن ت يوود الفروق بين انجمواووات ال     1987حيوو  تر  ر وواء  بو اتم  

                 2007يووووذكرهووووا  دمريووووة  (ن ولمدر ووووة ذلووووك ي ووووب  تبوووواة ا يطوات ال    426ن  2004 تق ووووت المقرر" )ابواتمن  

 كما يل  
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 ترتب نتائا الاختبار ال   حةن اليفا   راف الدي ة ترتيبا ت ازليا  و تةااديا.  

%    طرل  التوزيعن   رةووووووووووووون الن   مواوة اليوا    حيو  ارتفواة فر واتفوا و  مواوة   27يرسوووووووووووووب 

 فنيا    حي  انخفاض فر اتفا ل  الاختبار.  

يقارن بين  فاء انجمواتين باسوووووتدمال الأسووووولوم ا حةووووواى،  تئى وهو اختبار "ت" لدلالة الفرق بين 

 (.158ن 2007 توسطين حسابين ) دمريةن

ول  الأخير وبدد ا عةوووووووووول الن )ت( انعسووووووووووتة يتى  قارنتفا  ع )ت( انجدولة ل سوووووووووتطيع ا على الن 

  دق الاختبارن بري   ذا كانت ليمة )ت( انعسوتة فالة يمل  القول  ن الاختبار  افق. 

 تفسير معامل الصدق  

كلما الترم  دا ن الةووووووووووودق    الواحد الصوووووووووووعيحن كلما كان  ووووووووووودق الاختبار االيا وكلما الترم    

الةوووووووووووفر كان الةووووووووووودق   خفضوووووووووووان ولا يو د خي  ا ووووووووووون  ذا تددا   دا ن الةووووووووووودق المقدر  دت ر الاختبار  

لم  وووووافلان ووذا انخفا ا لم  دت ر   ير  وووووافقن ويذكر سوووووبع  رمد  بو لبدة  ن  دا ن  ووووودق اختبار يبلف

( وهوذا الانخفواض را ع   ن  ن الاختبوار الوذي يدود  0.50(   ن )0.30المودرس ونتوائا الاختبوار ذكواء يتراوح بين)

وذاتية المصووووووو م و ير ذلك    الأ ور ال   يمل   ن تبتر  يلمن   المدرس يتأتر  دوا ن  خر  كا تفاف التلميذن

  ا  ذا كان  دا ن الةوووووودق انعسوووووووم بين نتائا الاختبار ترةوووووويل  وضوووووودلم المدرس ونتائا اختبار ترةوووووويل   

آخر  قمنن يكون  الن  ما سووووووووبق كذلك  دا ن الةوووووووودق بين بطارية اختبارات ترةووووووووين و ددل التلميذ  و 

(ن   ا  ذا حسووب  دا ن الةوودق بين اختباري   0.70(   ن )0.60راوح الن الأ لب بين )رتختلم ل  الةووف   نلم يت

 (.  223ن 2007( ) بو لبدةن 0.80(   ن )0.60ترةيليين  ق  ين   نلم يتراوح بين )

 العوامل المؤثرة عل  صدق الاختبار: •

ه اة الدديد    الدوا ن ال   لد تقلن     وووودق الاختبار وت دللم  ير   اسووووب لتسووووتدمال الذي 

 خطي      للمن ويمل  تقسيى هذ  الدوا ن كما يل   

  عوامل متعلقة بالتلميذ - 

 وتتم ن  يما يل  

   اضوووطرام التلميذ  و خو لم ا د  فائلم لتختبارن ولد ي ووون لدرتلم الن ا  ابة وتالتا   يرةووون الن

 فر ة لا تم ن لدراتلم ا عقيقية. 
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   جوء التلميوووذ للتخمين  و الغ.ن  و يخوووافة المصووووووووووووو م بوووأسووووووووووووولوتووولم ل  التدبير ويبتر اليووولم )  عىن 

 (.336ن 2007

   عوامل متعلقة بالاختبار-ب

 وتتم ن  يما يل  

    ووووووووودوتة لغة  سوووووووووإلة الاختبار ت دن التلميذ ي ج  ا  ا  ابةن وكذلك  موضوووووووووها ت دن التت يذ 

 تكون   اباتفى خاطإة.    المقةوف وتالتا  يفسرونفا خت ا للمد   

    .يا ة الأسإلة ال   ترمن ل  طياتفا ا  ابة تمل  التت يذ    ا عةول الن ات ات  رتفدة  

   سوووووووووووووهولوة الأسوووووووووووووإلوة  و  ووووووووووووودوتتفوا ت دل وا نرلى حلموا خواطإوا الن التت يوذن  و ذا كوانوت سوووووووووووووهلوة فون

 سوووووووتواهى الدقل  ت دلهى يرةووووووولون الن فر ات  رتفدة   رلى اليفى بالتفوق والدلس توووووووعيحن  

 لذا ل  ا عالتين ل  تتةف فر ة التلميذ بالةدقن لأنفا لا تم ن لدرتلم ا عقيقية. 

    اتلوة الأسوووووووووووووإلووة بمووا تدلموولم التلميووذ يبتر الن  وووووووووووووودق الاختبووارن  و ذا كوانوت هوذ  الأسوووووووووووووإلووة ا جيوودة

وتقيس المدر ووووة والفهى والترليوووون والتطبيق لل  المدلى الى التت يووووذ ا  ووووابووووة انفووووا وطريقووووة حلهووووان  

 تةووووووووبح هذ  الأسووووووووإلة تقيس تذكر ا عقائق  قين كذلك  ذا وضووووووووع المدلى  سووووووووإلتلم     وضوووووووووة لى 

سووووووووووووولم التت يوذ  و ن هوذا يبفي الن تود ، فر واتفى وهوذا التودي  لا يم ون لودراتفى ا عقيقيوة )ال ورن يودر 

 (.  196ن2007

 عوامل متعلقة بإدارة الاختبار:-ج

 وتتم ن  يما يل  

   تبتر الدوا ووون البي يوووة توووأتيرا سووووووووووووولبيوووا الن   وووابوووة التلميوووذن وهوووذا   ووون شووووووووووووووودة ا عرارة  و ال روفة  و

 الضوضاء انعيطة.  

   .ادم وضوح طبااة الأسإلة وو وف  خطاء  طبدية  و سوء ترتيب الأسإلة 

    .ادم وضوح تدليمات الاختبار 

    اسوووووووووووووتدموال الاختبوار ل   ير  وا وضوووووووووووووع لولمن كوأن يوضوووووووووووووع اختبوار لوااود لقيواس المقودرة اللغويوة لود

 التلميذ. 
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    ادم اسوتدمال الاختبار  ع الفإة ال   وضوع      لهان كأن يتى اسوتخدام اختبار وضوع للموهوتين

 لفإة    الضدفاء. 

    ووووووافلا  ويقتضوووووو   ال وووووومول  ن تكون  فرفات الاختبار  م لة لدي ة السوووووولوة المراف لياسوووووولم تم يت 

يضوع المدلى  سوإلة   لا(ن  المقةووف بال ومول ل  الاختبارات الترةويلية 135  ن2003وآخرونن    سو    )

الاختبوووار الوووذي يدووود       ء  رووودف    المقرر ويت ووواهووون ا جوانوووب الأخر ن  وووالاختبوووارات ي ب    ن 

ي وووومن  رتو  المقرر وي وووومن  ا تى تدريسوووولم للمتدلمين تم يت شووووا ت  توازنان لأن هذا يسووووهى   ووووكن 

ا ل  ضووووووووووووووء ال توائا كبير ل  تروديود تشوووووووووووووييد  واط  ا يلون وتوالتوا   يسوووووووووووووهون وضوووووووووووووع برنوا ا اتج  لهو 

 المترةن اليفا. 

 التمييز:معامل   .5.2

 دا ن التمييز السووووووبال  د  لدرة هذا السووووووبال الن الفروق بين  سووووووتو  اللفاياتن  ي  نلم ي ووووووير  

ي ير   ن فر ة تمييز المفرفة بين  رتفع  الترةين الدراس   و  خفض   الترةين الدراس      الطرم  دد 

ف ير  تطبيق الاختبار اليفىن  الطتم المرتفع و الترةووووووووين ي يبون اليلم   ابة تووووووووعيرةن ول  هذا الةوووووووود

(  ن تمييز الاختبار يتطلب ت ويع  سووووتويات الأسووووإلة    حي  السووووهولة والةوووودوتةن  2003" خري خضوووور" )

والدمون الن زيافة امون الأسوووووووووووووإلوةن وتغطيوة  رتو  المافة الدراسووووووووووووويوةن با ضوووووووووووووا ة   ن ذلك ي وب التقليون    

الغ. والتقليووووون    اوووووا ووووون التخمين لم ع حةوووووووووووووول الطتم الن فر وووووات لا يسوووووووووووووتر )ال ورن حووووودوا  قونفوووووا 

 (ن و ي اف  دا ن التمييز تختلف الةيغة المستخد ة حسب استخدا ها تكون كالتا    207ن2007

 

 معامل التمييز=
 عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا  -عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا  

 عدد الطلاب في إحدى المجموعتين 

 

 المفرفة    نوة المقال  الةيغة ال   يمل  استخدا ها كما يل    ا  ذا كانت 

 معامل تمييز سؤال مقال م=
 فد  –فع

 س العظمى )ن(
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 حي  

 ادف ال قام ال   حةن اليفا طتم انجمواة الدليا.   لع    موة 

 لد    موة ادف ال قام ال   حةن اليفا طتم انجمواة الدنيا.  

 س الدظ     ك ر    ال قام ال   يمل   ن يرةن اليفا طالب ل  السبال. 

 (.354ن 2007ن  ادف الطتم  ي    انجمواتين الدليا  و الدنيا )اتمن 

 ولترديد انجمواة الدليا وانجمواة الدنيا يتى امن  ا يل  

تى تقسوووووووووووووى   مواتين   ت وووووازليوووووان  ي     الن فر وووووة   ن  لووووون فر وووووةن  ترتوووووب  وراق الطتم ترتيبوووووا 

  سووووووووووووواويتينن الأو ن   مواة الأوراق ذات الدر ات الدليوان وال وانيوة   مواة الأوراق ذات الدر ات الدنيوان  

الوسوووووووووووووين  م ت  ذا  ووذا كوان اودف الطتم  رفيوا  يمل  اسووووووووووووو بدواف ورلوة   وابوة الطوالوب الوذي يقع ترتيبولم ل   

ل  الترتيبن   ا  ذا كان ادف الطتم كبيرا كأن يكون   21 يمل  اسوووووووو بداف الطالب رلى   41كان ادف الطتم 

  يمل  الاكتفاء بربع الأوراق    كن طرإ.  100

يأخذ المدلى  ي  سوووووووووووبة لتم ين انجمواة الدليا وانجمواة   لبدة  نواليلم يقترح سوووووووووووبع  رمد  بو      

( 40  ن    30الودنيوا شوووووووووووووريطوة  ن يكون اودف الطتم كوا يوا  و  دقولان  و ذا كوان اودف الطتم ل  الةوووووووووووووف    )

 100طووالبووا يسوووووووووووووترسووووووووووووو   فخووالهى  ميدووا ل  الترليوون   ووا  ذا كووان الا ترووان لدوودف    ال ووووووووووووودووب يبلغ طتبفووا  

%    الطتمن   60-40% بريووو  يووودخووون ل  الترليووون  وووا بين  20%  و  25%  و  90 ى   ووو  كوووان وووا  خوووذ  الن و ف

 (. 309ن 2007وكلما زاف ادف المفرو ين كلما انخفضت هذ  ال سبة ) بولبدةن 

 ذن  دوود ا عةوووووووووووووول الن انجمواتين الدليووا والوودنيووان يتى حسووووووووووووووام  دووالى التمييز بتطبيق  حوود      

 الةوووووووويا تين السووووووووالف   الذكر وهذا حسووووووووب نوة المفرفةن ويمل  تفسووووووووير ليى  دا ن التمييز كما يراها ايبن

EBEL  (1965 ) 

 الفقرة تلب  الغرض  و الهدإ.  0.40 ≥ دا ن التمييز 

 الفقرة تتطلب  را دة لليلة.   0.39 ≤ دا ن التمييز   ≤0.30

 الفقرة تقع الن ا عد الفا ن وترتاب   ن  را دة.   0.29 ≤ دا ن التمييز ≤ 0.20

لهووووا )كروكر وا جي ووووان   0.19  ≤ دووووا وووون التمييز   ي ووووب حووووذإ هووووذ  الفقرة  و   راء  را دووووة تووووا ووووة 

 (.418ن 2009
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  والصعوبةمعامل السهولة . 6.2

ير   حمد يدقوم ال ور  نلم ي ب  ن يكون ل  كن اختبار  سوووووإلة تتءم  ختلف  سوووووتويات الطتمن 

% لت اسوووووب 68% لتتءم الضوووووديف و   لة  توسوووووطة ب سوووووبة  16 ير   نلم ي ب تو ر  سوووووإلة سوووووهلة ب سوووووبة 

% لت اسووب الطالب المتفوقن حي   ن الأسووإلة السووهلة لا تد   16ب سووبة  الطالب الدافي والأسووإلة الةوودبة  

الأسوووووإلة ال   لا تتولع  يفا رسووووووم  ي طالبن والأسوووووإلة الةووووودبة لا تد   الت جيزية ال   لا يسوووووتطيع  حد    

الطتم حلهوا وونموا ي   سوووووووووووووإلوة تتطلوب  هودا ذه يوا  قودران وي ب   الابتوداء بوالأسوووووووووووووإلوة السوووووووووووووهلوة ل  الاختبوار 

دوفا   ن الأسووإلة الةوودبةن وهذا  تارة الدا دية للطتم لتختيارن ويمل   ي اف  دا ن لةوودوتة المفرفة   وو 

 الموضواية كما يل   

 معامل الصعوبة=
 عدد الذين أجابوا اجابة خاطئة

x  100 
 العدد الكلي للطلاب

   ا  دا ن السهولة يمل   ي اف     ختل  ا يل  

 

 السهولة=معامل 
 ةيحعدد الذين أجابوا اجابة صح

x  100 
 العدد الكلي للطلاب

  و    ختل المدافلة ا تية 

 1معامل الصعوبة + معامل السهولة =  

   ا  دا ن الةدوتة للمفرفة المقالية كما يل  

 

 معامل السهولة=
 مجموع علامات الطلبة في السؤال

x  100 
 السؤال علامة xعدد الطلبة 

 

(   ن  ن  دا ن 1993وتتراوح  دا تت الةوووووووووووودوتة انعسوووووووووووووتة بين الةووووووووووووفر والواحدن وي ووووووووووووير اوفة )

 ( 101ن2001الةدوتة المقبول )ا جيد( يتفاوت تبدا ل وة السبال كما يل  )كاظىن
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 . 0.75 دا ن الةدوتة الم اسب للأسإلة  الةوام وا يطأ هو  

 . 0.63بدائن هو   4الاختيار                                      

 .   0.60بدائن هو   5الاختيار                                      

 .0.50المقال هو                                       

 يدقوم ال ور التا       نواة الأسإلة ويضيف  حمد   

(ن ووضوووووووووووووع  ديووار اووام لمدووا وون 0.67بوودائوونن و دووا وون الةووووووووووووودوتووة الم وواسووووووووووووووب لوولم هو  )  3الاختيووار     

 (. 0.60(   ن )0.40الةدوتة  جميع المفرفات وهو    )

  القابلية للاستعمال 4-2-6

 يةبح الاختبار لابت لتستدمال  ذا  ا كان امليا    حي   

  سهولة تطبيقه 4-2-7

   د  نلم كلما كان تطبيق الاختبار سهت كلما ذلك   ضنن لأن  دوتة التطبيق لد تكون اائق يم ع 

   ترقيق  وووووووووووودق الاختبار وتباتلم و وضوووووووووووووايتلمن وت وووووووووووومن سووووووووووووهولة التطبيق وضوووووووووووووح الأسووووووووووووإلة وتدليمات  

دللم بالضوووووووووووووبين الاختبارن  التدليمات تو لم الطالب وترشووووووووووووود  ل   فاء الاختبارن كونفا يخ ر  بما ي ب    ن يف

وتو وووووووم الولت انيةووووووود  عن  سوووووووإلة الاختبارن وهذ  التدليمات ي ب  ووووووويا تفا بلغة  سووووووويطة ووا وووووووعة  

تو وووم الهدإ    الاختبارن وطريقة تاوووجين ا  اباتن وتو وووم كذلك للطالب  ن يت  ب التخمين ل  حال  

نلم لترقيق تةووووميى تدليمات    Allen et Yen(  1979ارتيابلم ل  ترديد ا  ابة الةووووائبةن حي  ير   ل  وي  )

 وا عة لتختبار   نلم يمل   تباة  ا يل   

    .نبلم طتبك   ن لراءة التدليمات لبن البدء ل  ا  ابة الن  قرات الاختبار 

      نبوولم طتبووك   ن  كونووات الاختبووارن ار هى  دوود  قرات الاختبووارن ضوووووووووووووع ليمووة الدت ووة لكوون  قرة

  قرات  سإلة الاختبار.  

    .نبلم طتبك   ن ادف الأوراق الاختبار 

   حووودف ز   الاختبوووار ولووودر لتت يوووذة الولوووت الوووذي يسوووووووووووووتغرق ل  ا  وووابوووة الن كووون  قرة     قرات

  سإلة الاختبار.  
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    فون ل   وووووووفرة التدليمات طريقة ا  ابة الن  سوووووووإلة الاختبار  ذا كانت الأسوووووووإلة    نفس ال وةن

   ا  ذا كانت الأسإلة ت من الن ادة  نواة نردف لطلبتك كن نوة     نواة  قرات الاختبار. 

   نبلم طتبك الن ادم   كانية الاسوووتفسوووار ا   ي  ووو  ء يتدلق بأسوووإلة الاختبار    المرالبن  ا ادا

 الأخطاء المطبدية ال   لد ترف ل  ورلة  سإلة الاختبار  و تدليماتلم.

   (.444ن 2007اللتابة بخي وا م و  ظى )  عىن نبلم طتبك   ن ضرورة 

    كود الن الطلبوة ضووووووووووووورورة كتوابوة  سوووووووووووووموارفى الن ورلوة ا  وابوة بم رف اسوووووووووووووتت هى الأوراق ا يوا وووووووووووووة 

 با  ابة.  

    كد الن طتبك ضووووووووووووورورة ادم التخمين ل    اباتفى لفقرات  سوووووووووووووإلة الاختبارن وخا وووووووووووووة  ذا كانت 

 ت وي التصعيح     تر التخمين. 

   سهولة تصحيحه 4-2-8

ا د وضووووووووووع الاختبارن الن المدلى التفلير ل  طريقة تصووووووووووعيرلمن لأن املية التصووووووووووعيح كلما تدقدت    

يبفي ذلوك   ن السووووووووووووومواح بتودخون ذاتيوة المصووووووووووووو من كموا  ن ذلوك يبفي   ن حودوا الأخطواء ويتطلوب ولتوا  

التدقيد لأن ا جوام يختلف    و هدا كبيري ن وهذا خةووووووووو ووووووووا ل  اختبارات المقال  تصووووووووعيرها بالغ 

 فروص  خر و يفوا يةووووووووووووودوب التقيود بودليون للتصوووووووووووووعيح  موا يسووووووووووووومح بتودخون ذاتيوة المصووووووووووووو من لوذا    

الأ ضوووون  ن يضووووع المدلى تصووووعيرا نموذ يا  ر قا  سوووولى ت قيي وا وووومن ليتى التصووووعيح ل  ضوووووء ذلك 

  (.444ن 2007)  عىن   بألن  خطاء  مل ة 

 : التعليمية وتصنيفهاالأهداف 

   التت يذ   الأسوووووإلة يطلب ذن    ختل تدريفات الاختبار الترةووووويل  يمل  القول بأنلم   مواة            

وهوذا للتوأكود     ود  ترقق الأهوداإ التدليميوة   ترةووووووووووووويلهىن غيوة وضوووووووووووووع تقوديرات لمسوووووووووووووتو   ا  وابوة اليفوا

 المسطرة ل  املية التدلى. 

  الأهداإ والسوووع     مواة   لم تسوووطير  الأ  وووطة ا  سوووانية الن     الدملية التدليمية كغيرهاتقوم 

 ادة تدريفات التدليمية الدمليةن وللأهداإ    النفائية لهذ   ن ترقيقهان بري  تد ر هذ  الهداإ ا  ال تائا  

  نفا نورف 
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" بأنفا  اتةوووالية  خبار " ا  نوايان تةوووف ترولا  رتقبا لد  التلميذ  دد انتفائلم  1969يدر ها  ا ر "

  ةووواح   ابارة ا (  ي  ن الأهداإ التربوية حسوووب  ا ر  85ن1994)الدريانفراسوووية "   حةوووة  و  لسوووة 

تغيرات ل  سووووووولوكات المتدلمين  دد   تسوووووووتفد لم   بما   للدملية التدليميةن  المد ية بالترضوووووووير نية ا جهاتا  

 .  تدليمية  دي ة  خضااهى للتدليى  ي  دد اك سابفى خ رات 

   لبن المدلى  و   الهدإ  راولة  ن  Bloom & All  1973بلوم ور اللم   السوابق ير  ول  نفس السوياق  

(  112ن2001" )  عىن   بخ رة تدليمية اختةوووواص المنفاب للبر  ا  المتغيرات ا عا وووولة للمتدلى  دد  رور  

 ي  ن الهدإ يد ر  ا  التغيرات  ال    يتوخاها المدلى  و واضووووع المنفاب الدراسوووو   لد  المتدلمين  دد الدملية  

 التدليمية.  

  المتدلى  در يا كذلك يةوووووووووف   وووووووووير  دمرية الهدإ بأنلم  ذلك التغيير    المتولع  ن يردا سووووووووولوة  

السوووابقين (   ضوووا ة   ن التدريفين  138ن2007 دين " ) دمريةن  نعتو  تدلي  وو دانيا وحركيا  دد تلقيلم  

 دمرية    ير   الموضواة حدف  الأهداإ   ختل    المتدلمين   ل  سلوة    الن التغيير المستفدإرك ا   اللذي 

ا عرك،. واليولم يمل  القول    ا جوانوب المدرل  وا جوانوب  والمتم لوة ل ال   يمل   ن يرودا  يفوا التغير    انجوالات

 Bloom ن الأهداإ التدليمية  تسووتفدإ   وانب لد   المتدلىن ول  هذا الةوودف امن ب يا ين بلوم وز تئلم  

& All  1948 ة  بكلية التربية   ا دة  شوووووووووويكا و بأ ريكان  بدد تما ،  الن  ن از تةوووووووووو يف للأهداإ التدليمي

الذي يتضوووووم  تةووووو يف الأهداإ  التدليمية  ل  انجال   1956سووووو وات    الدمن   ووووودر انجلد الأول  سووووو ة  

 در انجلد ال ا ، الذي يتضم  تة يف الأهداإ التدليمية  ل  انجال  الو دا ،   1964المدرل ن ول  س ة 

  E.simpsonل فس    ا عرك،  قد ظهرت ادة تة يفات  شهرها تة يف  ليزابي  سبمخسون ن   ا ل  انجال ا

 (  ذن تة يف الأهداإ  التدليمية  كما يل   140ن2007) دمريةن1972س ة  

   المجال المعرفي. 1

لتزويد المتدلى    ه  تسعنالدقليةن   الن نواتا التدلىهذا انجال بالتأكيد    التدليمية ل تد   الأهداإ  

التدليمية  ويةووووووووو ف بلوم وآخرون الأهداإ   الدقليةنبالمدلو ات والمدارإ ال   تسوووووووووااد  الن تطوير لدراتلم 

 اتها ل  لمة    الهرم   ن ف ى  سوووووووووتو  ل  لاادة    هر ،    رتبة   وووووووووكن  سوووووووووتة  سوووووووووتوياتهذا انجال   ن    ل 

 الهرمن وهذ  المستويات كما يل   

 المعرفية الدنيا:المستويات  .1.1
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 ا ت، وتتم ن ل   

اقن لأن  سووووووووإلة  وير   نور وا عقائق والمةووووووووط عات وال ظريات والمفاهيىن    در ة الأشووووووووياءويتضووووووووم    

 (. 44ن2005)الدتومنسىن اختر بومن حدفن اذكرن هذا المستو  تبد  بأحد الأ دال التالية  ارإن حدفن

 "الفهم "الاستيعاب.  1.1.1

ويظهر  (141ن2007تدلمها ) دمريةن  المافة الدراسوية ال  ول  هذا المسوتو  يتمل  المتدلى     فراة   

ختل لدراتلم الن تر مة ال ةوووص والأشووكال وتفسووير الأ كارن واسووتلمال المدلو ات  وو عن  ووفن   هذا   

 حولن ا ر ن يدن نال. … ا ل.  وضعناشرحن 

 :التطبيق  .2.1.1

   ديدةن هذا ويظهر هذا المسووووووتو   د  تمل  المتدلى    اسووووووتخدام  ا تدلملم    خ رات ل   والف  

سوووووليمةن    ديدةن بطريقة والأسووووواليب ل   والف   وال ظريات والمفاهيى   ختل لدرتلم الن تطبيق القوانين  

  …. ا ل  ضوووووورمن    لةن ارسووووووىو   الأ دال ال   تبد  بفا  سووووووإلة هذا المسووووووتو  ن د  وظف طبقن نظىن حنن  

 (. 142ن2007) دمريةن

 المعرفية العليا:المستويات  .2.1

 ا ت، وتتم ن ل   

 التحليل:  .1.2.1

ان الترلين  ي وووووووووير   ن لدرة المتدلى  الن ترلين  المافة المتدلمة  N.Groulundيذكر نور ان  رونال د  

  ن  كوناتفا ا ج ئية بما يسووووووااد الن  هى ت ظيمها الب اى، ن ي  ن المتدلى  ل  هذا المسووووووتو   يسووووووتطيع ت  ئة 

(.  141ن2007المافة  المتدلمة   ن  ا ا ووووووورها و   ارفا المت لفة   نفا و ن يتمل      ترلين الدتلات) دمريةن

لارنن  حسووبن اسووتخلد.    رقن  ن يزن حدفن حلنن  ووفبأحد الأ دال التالية     هذا المسووتو  وتبد   سووإلة 

 (. 44ن2005... ا ل )الدتوم ن
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 التركيب:  .2.2.1

لتكوي  كن  ديدن كأن يكون  اداف   وووووووووروة بر   و  الأ  اء  داوي وووووووووير   ن لدرة المتدلى الن وضوووووووووع  

تبكد السوووولوة    لهذا المسووووتو  (ن وير   رونل د  ن نتائا التدلى  141ن2007) دمريةن   راضوووورة  دي ة  اداف  

 تبد  بفا  سإلة هذا المستو   ا يل    يمل   نو   الأ دال ال    ا بدا  ن

 (. 44ن2005. .... ا ل)الدتومنخطةن امىن اروين ادلن ضع ركبن  سق

 التقويم:  .3.2.1

ل  هووذا  يةوووووووووووووودر بفووا المتدلى  حكووا ووا حول  دووايير  روودفةن  ي  نوولم    الدقليووة ال  ويقةوووووووووووووود بوولم الدمليووة   

 راكاة      ا على انطتلاا  ليمة  وضووووة  ا  و  ووو  ء  ان حي  يقوم هذا    المتدلى  دي ايةووودر   المسوووتو  

 ن و   الأ دال ال   يمل   ن تبد  بفا  سووووإلة هذا المسووووتو   ا يل    نتقدن لومن  بد ر يكن لارنن وازنن  دي ة 

 (. 61ن2007.. ا ل)ال ورن   بره 

الن   الذي يبكدانجال   المدرل     التدليمية ل الأهداإ  1956 ذن  ووووو ف ب يا ين بلوم وآخرون سووووو ة 

المدقد ل  لمتلمن   الهرملاادة   الخسيي ل ل  ت ظيى هر ،       ستويات تتدربست    التدلى الدقلية   ننواتا  

وتبد  بالمدر ة وتدت ر   سوووووي    المدر ية الدنيا  الأو ن المسوووووتوياتحي  لسووووومها   ن   مواتين تم ن انجمواة 

 المدر ية الدليا المسووووووووووووتويات  ال انية  تم ن سووووووووووووتو  تى يليفا الفهى والاسوووووووووووو يدام تى التطبيقن   ا انجمواة 

وضووووووووووووودولم   الهرم الوذييم ون لموة    وت ريودا  هوو يفوا الترليون والتركيوب تى التقويى والوذي يدت ر  كيرهوا تدقيودا 

 بلوم. 

 المجال الوجداني:   .2

 ن الأهوووداإ الو ووودانيوووة  ت  ووواول  ت ميوووة الات ووواهوووات     2005يوووذكر اووودنوووان يوسوووووووووووووف الدتوم وآخرون   

والقيى والدووافات  الةووووووووووووووا عووة والميول  والاهتمووا ووات  ا جيوودة والم وووووووووووووواار والانفدووالات ا ي ووابيووة وضوووووووووووووبطهووا 

انفا    ختل  (ن  الو دان ابارة  ا    ووووووووووووواار وانفدالات يد ر 45ن2005وتو يفها بطريقة  دالة)الدتوم ن

الات واهوات  والميول  والاهتموا وات والتقبون  والتفضووووووووووووويون و ير ذلوك    السووووووووووووولوكوات ال   تد ر ا    وووووووووووووواار 

الأ راف وانفدووالاتفىن وتووالتووا    تسوووووووووووووعن  الأهووداإ الو وودانيووة    ن ت ميتفووا  وضوووووووووووووبطهووا   وووووووووووووكوون اي وواب، و دووالن  

ز  دمو يتفا و ودوتة   ويا تفا   وكن  ويضويف  يضوا  ادنان  يوسوف الدتوم وآخرون  ن هذ   الأهداإ تتمي

 ردف نكما يةوووووووووودب لياسووووووووووها والترلى  ل    د  ترققهان لذلك ت د المدلمين يت اهلونفا ويرك ون   ووووووووووكن  
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(نولوووود  ووووووووووووووووودر تةووووووووووووو يف الأهووووداإ التدليميووووة ل  انجووووال 45ن2005 ك ر الن  الأهووووداإ المدر يووووة )الدتومن

نولد سووووووووولك نفس تةووووووووو يف بلوم    B.Krathwohl    ن از فا يد  كراتوهن وآخرون   1964الو دا ، سووووووووو ة 

 المتدرب    الخسيي   ن  المركب و  ف انجال الو دا ،  تة يفا هر يا يتضم  خمسة  ستويات كما يل   

 الاستقبال:  .1.2

والمقةووف بالاسوتقبال هو ان تكون لد  المتدلى حسواسوية بو وف ظواهر  و   يرات وان يكون راضويا  

ل  اسووووووتقبالها وتمييزها وتفضوووووويلها ا  ظواهر و  يرات  خر ن ويتضووووووم  الاسووووووتقبال تتا  سووووووتويات  راية  

 ي  

 ويتم ن ل  ان ذام ان با  المتدلى نرو   ير  دين يدرضلم المدلى.  :الوعي  -أ

 (.144ن2007) دمرية ن وتتم ن ل  استدداف المتدلى لاستقبال  ا يقدم للم  الرغبة في الاستقبال: -ب

ويتدا ن  ان باهلم  ليلم ل  اختبار المتدلى   يرا  دي ا فون  ير   يو لم   ويتم ن  التفضةةيلي:المميز أو   الانتباه  -ج

 سوووووووووووووتو  الاسوووووووووووووتقبووال يووذكر اوودنووان    بفووا  هووداإ دوولم ر ى و وف   يرات  خر ن و   بين الأ دووال ال   تبوود   

  دلو ات ويرك . يستخدمن يطلبن ية  ن ي  بلمن يسأل و وآخرون يميزيوسف الدتوم 

 الاستجابة: .2.2

ال   اسوووووووتقبلها وتتضوووووووم    الم يرات والموضووووووووااتويقةووووووود بفا اسوووووووت ابات المتدلى ورفوف   داللم ات ا    

 (.37ن2002 رمد  انىن)التا    ال رو   راية النتتا  ستويات 

 لأوا ر المدلى.  للم ير طااة المتدلى  المستو  يست يبول  هذا   الإذعان في الاستجابة:  -أ

ول  هذا المسووتو  يسووت يب المتدلى للم ير بمرا  رافتلم وفون ترفف وهذا لوايلم  الاسةةتجابة: الرغبة في -ب

 بما يقوم بلم.  

ول  هذا المسوووتو  يقوم المتدلى بالاسوووت ابة وهو  كير حماسوووا و  ووواطا ووحسووواسوووا  الرضةةةا في الاسةةةتجابة:  -ج

بوالمتدوة ت وا   وا يقوم بولمن ويوذكر اودنوان يوسوووووووووووووف الدتوم وآخرون  دا الأ دوال ال   يمل   ن تبود  بفوا   ون 

  ير ب. يلتبنهذ  الأهداإ كما يل   يبافرن يوا ق النن يساادن ي ا سن يقتدين  

هذا المستو  ترتبي الأ  طة ال   يقوم بفا المتدلى   سلوة  ول "  اطاء ليمة الموضوة  و    تكوين القيم.  3.2

ويقول  باف  ل  اسووووت اباتلم هو ااتقاف  الفلري و ا يقبللم ويفضووووللم ويلتزم بلمن    الذي يترلى ن  و والفلمن  ي

 ا ت، ل     راية تتم نتتتة  ستويات   ت درب ترتلم  ن هذا المستو   1979حطب   بو



 

 
92 

 

 لدول الاتحاد الأوربي

 

 مستوى الجودة في الاختبارات التحصيلية: لبعض المواد الدراسية

 والتديير انفان ويريد تخ يفا  ال   يتقبلهايوا ق ليمة    القيى   المتدلى  سووووووووووووولوةويقوم  فيمة معينة: فبول   -أ

 ل  سلوكلم. 

 تظهر ل  سلوكلمن ويةدر    القيىن يرها       ليمة  دي ة ا ويفضن هذا المتدلى    تفضيل فيمة معينة:  -ب

 (. 144ن2007 دمرية ن)القيمة المفضلة    طار هذ  حكا ا الن سلوة ا خري  ل  

فر ة الالتزام بالقيمة ال   لبلها  و  ضلها ا     المتدلى   نول  هذا المستو  يةن   الالتزام بقيمة معينة:  -ج

   برت  دتقدا يب   بلم ويلتزم بلم ل  تةر اتلم.    القيمة ه ا يرهان  ي ان 

وآخرون  ا   يوسوووووووووووف الدتوم   بين الأ دال ال   تبد  بفا  هداإ  سوووووووووووتو  تكوي  القيى يذكر ادنان  

 ن ويلتزم. ل ن يفضنن ي رزن ي ارة يساندن يد زن يساهىيل   

ل  ت ظيى لي   واحوود   ليمووا  دي ووة المتدلى    المسوووووووووووووتو  يوود اول  هووذا    تنظيم القيم في نسةةةةةةةةةةةةق أو منظومةةة:  -د

 ن هذا المسوووووووووتو  ي درب ضوووووووووم لم  سوووووووووتويين   1983ب يا ين بلوم   القيىن ويذكرليكون  سوووووووووقا  و   ظو ة    

  راين هما 

  ي التدلى يقوم  رفن   وووورة  فهوموه ا يقوم المتدلى بتدميى القيمة ل    إدراك أو تصةةةور فيمة معينة: -ه

 للقيى ال   يل س فا.   دملية تةور اقل 

وه ا ي مع المتدلى القيى ال   اك سوووووو فا ويضوووووومها ل  ت ظيى  سووووووق، واحد   ظىن  ي   تنظيم البناء القيمي:  -و

 ي ب   نظا ا ليميا  دي ا ويكون  ستددا للد اة ا لم.     ن المتدلى ه ا

و   بين الأ دال ال   يمل   ن تبد  بفا الأهداإ ل   سووووووووووتو  ت ظيى القيى ن د  يتمسووووووووووكن ي وووووووووورحن يركبن  

 الاتةوووووواإ بمركب لي    -(. ي117ن2005 راف وسووووووليمان ن)يلمن يبينن  يغيرن يةووووووىن ي ه ن ي ظىن ي معن

ويكون   بأسوووووووووولوم  دينلد كون ل فسوووووووووولم نظا ا ليميا تابتا ي دللم يتةوووووووووورإ  يكون المتدلىول  هذا المسووووووووووتو   

 دي ةن وترت هذا  ل   والفل فسوووووووووووولم  لسووووووووووووفة ونمي حياة  تميزي ن  يمل  ا خري     الت بب  سوووووووووووولوكلم 

 هما المستو  ي درب  ستويان  رايان  

 والأحداا وسلوة ا خري .  الن الظواهريكون المتدلى  ت ها اا ا ل على   الاتجاه العام 2-4

ا يا وووة لها ن ي ة القيى  ا عياة ونظرية  المتدلى نروالاتةووواإ  و التطبع  ول  هذا المسوووتو  تتكون  لسوووفة  

 ال   اك س فا واختارها ل فسلم. 
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و   بين الأ دوال ال   تبود  بفوا  هوداإ  سوووووووووووووتو  الاتةوووووووووووووواإ بمركوب لي   ن ود  يقررن يقواوم الفدونن 

 (. 45ن2005الدتوم ن)ويتم ن يتا عن يمارسن  

  الو دا ، هو  ذن    ختل كن  ا سووووووووبق يتعووووووووم  ن  شووووووووهر تةوووووووو يفات الأهداإ التدليمية ل  انجال 

الا تمااية  حي    فها حسب  د  تقبن المتدلى للقيى والميول والات اهات    1964تة يف كراتوهن اام 

الفرف للم يرات وحسووووووووووووواسووووووووووووويتولم   لوااودتولم بواسوووووووووووووتقبوال  ن خمس  سوووووووووووووتويواتن ل  ت ظيى هر ،ن تبود   السوووووووووووووابقوة 

لو وفهان تى طريقة اسووووووووووووت اباتلمن تى ي ظى هذ  القيى ل   سووووووووووووق  دينن   ن  اية الو ووووووووووووول لقمة هذا الهرم  

كونفووا ل  نفسووووووووووووووولم  تميز ةووووووووووووويةووووووووووووويتوولم ا   يرهووا      القيميووة ال  اتةووووووووووووووواإ المتدلى بووالم ظو ووة    والمتم لووة ل 

 الشيةيات. 

   المجال النفس ي الحركي. 3

بين   الت سووووووووووووويق والتو زر تبكود الن المهوارات ال   تتطلوب   التدليميوة ال  وهوذا انجوال يتضوووووووووووووم  الأهوداإ 

ن والمهوارات ل.. ا والودوران.    ا عركيوة   ون ا جري والقف      ود المهواراتالدةوووووووووووووب ن   ا عركوة وا جهواز اضووووووووووووواء 

.. ا لن وظهر ل  هذا انجال ادة تةوووووووو يفات  شووووووووهرها تةوووووووو يف  ليزابي    والد إنوالرسووووووووى    اليدوية كاللتابة 

 ةووووووو فت هذ  الأهداإ ل  ت ظيى هر ،    السوووووووهن   ن   بلومن   يلم حذوال   حذت   1972سووووووومخسوووووووون سووووووو ة  

 كالتا    ستويات  التة يف سبدة الةدبن ويتضم  هذا  

ن ال  وام ا عرك،تبفي   ن  الن  فوار  ول  هذا المسوتو  يتى اسوتدمال  اضواء ا عس ل عةوول  الإدراك.1.3

 دمرية )بالأفاء رتي الدور   المتدلقوة بفوا   ن اختيوار الأفوار  ن    ا تارة ا عسووووووووووووويوة فر اتلم      رف   ويتفواوت ل 

 . المهمة ا عركية ال   يتى بفا  فاء  الأفوات والأشياء(ن   ن  فراة 145ن2007ن

  ويقةوووووود بلم اسووووووتدداف المتدلى لأفاء حركة  دي ةن وي وووووومن ذلك كت    مسةةةةةةتوى الميل أو الاسةةةةةةتعداد .2.3

  ا خري   م ت ان كت    الميول ال تتة يبتر ل  ال واين    الدقل  والمين الو دا ، حي المين ا جسوووو   والمين 

الطرإ يوأ ر   دودم  فاء ا عركوة    شوووووووووووووارة   نحركوة  وان  والدقون يرسووووووووووووون   اقل  لأفاءلو كوان لود  المتدلى  يون  

 ا جس   و ستو  المين  و الاستدداف.  الن المينالدقل  و   تى  الن الميننظرا لتأتير المين الو دا ، 

 مستوى الاستجابة الموجهة:  .3.3

يقلد وهذا المسووووووووووتو  دفتى بالمراحن الأو ن لأفاء ا عركات الةوووووووووودبةن وتبد  هذ  المراحن بالتقليدن كأن   

 تدوودفة  كووأن يقوم المتدلى بووأفاء حركووات    و رحلووة انعوواولووة وا يطووأ فاء حركووة  دي ووة لووام بفووا المدلىن    المتدلى
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  ن  فارفا   ووكن  حسوو   يما    ا عركة    فاء    و ت ريبا عركة الصووعيرة  و الأ ضوون    بينفان    لترديد

  دد.  

  ول  هذا المسوتو  تبفي ا عركات   وكن آ   وفون ا اء  و خطأن وهذا ن ي ة  التعود  الآلية أو مسةتوى . 4.3

 السابق.    تقانفا ل 

 االية   بدر ة   ا عركات المدقدة  ول  هذا المسووووووووووووتو  تبفي  مسةةةةةةةةةةةتوى الاسةةةةةةةةةةةتجابة الظاهرة المعقدة .5.3

    اللفاءة.  والمهارة و ستو   دينالدلة  

 لك، تتما وووووو     نمام ا عركة المتدلى تددين  المسووووووتو  يسووووووتطيعهذا   التعديل: وفيمسةةةةةتوى التكيف أو  .6.3

وه ا يكون لد تدرإ الن ا عركة و تق    ئياتفا وذلك ن ي ة  مارسوووووووووووتلم لها بدلة   ا يا وووووووووووةن ع المتطلبات 

 . وبسراة االيتين

ا عركات ت اسووووووووووووب   ديدة     ويرك  هذا المسووووووووووووتو  الن القيام بأنمام  مسةةةةةةةةةةةتوى الأصةةةةةةةةةةةالة والإبداع .7.3

هذا المسوووووووتو  تبكد الن ا بداة   التدلى ل   ن نواتاوضووووووودية خا وووووووةن ويضووووووويف  وووووووتح احمد  راف وآخرون  

 تطورة لت اسوووووووووووب الوضووووووووووودية  ديدة    يبدة حركاتن  ي  ن المتدلى  المهارات المتطورة بدر ة االية المب   الن 

 (. 146ن2007) دمرية ن التدا ن  دهاهو بةدف  ا جديدة ال  
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 خلاصة الفصل:

  ه  تسووووووتفدإالتربوين    ال التقويىالأكير اسووووووتخدا ا ل     الاختبارات الترةوووووويلية الوسوووووويلة تدد   

 لووذا تتدوودفالتدليميووةن    طريق الدمليووة ا     المقوود ووة لهى در ووة  وود  تمل  المتدلمين    المدووارإ والمهووارات  

ل  خطوات  دي وة    الضوووووووووووووروري الالتزام بفوان    وتمر امليوة ب وارفوا نوااهوا و ق الأ راض تخودم  وا يتوخن  نفوا  

   .فلة نتائ هايدط،  ستو   ك ر ل    لأن ذلكالاختبارات    ةدالية هذ لضمان  

ويدت ر الاختبوار الترةووووووووووووويل   فاة  دتمودة ل  القيواس والتقويى التربوين ويبفي   ن نتوائا  وووووووووووووافلوةن  

ويةووووووو م اسوووووووتخدا ها ل  اتخاذ القرارات المتئمة  ذا  ا توا ر الن شوووووووروم و وا وووووووفات الاختبار الترةووووووويل   

لوذاتيوةن كموا  نولم ا جيودن ون ود     هى هوذ  ال وووووووووووووروم تو ر  الن الموضووووووووووووووايوةن وابتدواف  لودر ا  كوان ا  ا

ي ب    ن يغط،  ا تى تدريسووولم تغطية شوووا لة  توازية و ن يتو ر الن  ووودق وتبات   اسوووبينن لك،   سوووتطيع 

الوتوق ب تووائ وولم كمووا  ن  فرفاتولم ي ووب  ن تتمتع بمسوووووووووووووتو   ووووووووووووودوتوة ولودرة تمييزيوة   وواسوووووووووووووبووة ل وة المفرفة  

تصووووووووووعيحن  يسووووووووووهن اسووووووووووتدماللمن وتالتا    والغرض    الاختبارن و ن يكون هذا الاختبار سووووووووووهن بالتطبيق وال

 الم  وف   لم.  يبفي الغرض 
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 تمهيد
لا يمكن أن تكتمل الدراسة الميدانية دون استخدام جملة من الإجراءات المنهجية قصد التحقق من 

الفرضيات المطروحة للإجابة عن الإشكالية، ويعتبر هذا الفصل مهم جدا من حيث دوره في توضيح العناصر 

الجانب   من  تقدم  ما  مع  متلائمة  تكون  بحيث  المستخدمة،  وبالتاليالمنهجية  من    النظري  الفصل  هذا  في 

الإجراءات الميدانية للدراسة سوف نتطرق إلى توضيح الخطوات المبدئية للبحث من التعريف بالإطار المكاني 

والزماني للدراسة إلى اختيار المنهج المتبع والأدوات التي سوف تطبق في هذه الدراسة حيث يتم فيها توضيح  

 . حصائية للبياناتالعينة الأساسية المعتمدة وكذا المعالجة الإ 

 الإطار المكاني والزماني: .1

تمت هذه الدراسة بولاية الوادي وتم تحديد مكان الدراسة بالضبط ضمن الحدود الجغرافية لدائرة 

ثانوية وببلدية كوينين ثانويتين،    13الوادي والتي تشمل بلديتي الوادي وكوينين، حيث توجد في ببلدية الوادي  

الدراسة هم   التي سنطبق عليهم  الثانويات  ي  15وعليه فإن مجموع  الجغرافي ثانوية،  توزعون على المحيط 

  لدائرة الوادي. 

وبما أن الدراسة على مستوى جودة الاختبارات التحصيلية في بعض المواد الدراسية للأقسام النهائية 

العلوم الطبيعية(   والكيمياء،من المرحلة الثانوية فقد تم اختيار ثلاث مواد مختلفة )الرياضيات، الفيزياء  

 لتلاميذ شعبة العلوم التجريبية فكانت ثانويات هذه الولاية هي الإطار المكاني. 

الدراس ي   الموسم  في  تمت  الاتصال    2022/2023أما زمانيا فقد  التي تشمل  الأولى  المرحلة  حيث تمت 

الدراسة  تطبيق  وهي  الثانية  المرحلة  وتليها  الاستطلاعية  الدراسة  وتطبيق  الإدارية  الإجراءات  وتسهيل 

وتحضير البيانات وتطبيق    الأساسية حيث جمعنا البيانات من العينة المحددة ثم المرحلة الثالثة وهي تجهيز

 المعالجة الإحصائية واستخلاص النتائج ولنختمها بمرحلة أخيرة لكتابة تقرير الدراسة.

 :المنهج .2

لا يمكن لأي دراسة الوصول إلى تحقيق أهدافها إلا إذا اتبع الباحث مجموعة من الإجراءات المنهجية 

التي تمكنه من الوصول إلى المعطيات اللازمة للدراسة، وتتمثل هذه الإجراءات بداية في اختيار المنهج المناسب  
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الظاهرة  حول  والحقائق  البيانات  جمع  عملية  في  تساعده  والتي  المنهج  هذا  يتطلبها  التي  الأدوات  وتحديد 

وتعتمد صحة أي دراسة علمية وبدرجة كبيرة على المنهج المستعمل والكيفية التي أستعمل وفقها  المدروسة، 

 .(36، 2004 موريس،) .الواقعلدراسة 

ويعرف المنهج العلمي بأنه جملة المبادئ والقواعد والإرشادات التي يجب    على الباحث إتباعها من بداية 

الدراسية  البحث إلى نهايته للكشف عن العلاقات العامة والجوهرية والضرورية التي تخضع لها الظواهر  

 (27، 2004جيلاني، )

أو   التي ينتهجها أي دارس أو باحث في دراسته وتحليله لظاهرة معينة  والمنهج يمثل الطريقة العلمية 

لمعالجة مشكلة معينة وفق خطوات محددة من أجل الوصول إلى المعرفة اليقينية بشأن موضوع الدراسة 

 ( 37، 2012) رحالي ، . والتحليل

ويعرف المنهج أيضا بأنه طريقة من طرق التحليل والتفسير بشكل علمي منظم من أجل الوصول إلى  

أغراض محددة لوضعية أو مشكلة لوصف الظاهرة وتصويرها كميا عن طريق جمع معلومات مقننة عن 

 ( 228، 2007 كشرود،)الدقيقة  وإخضاعها للدراسة المشكلة وتصنيفها وتحليلها 

المواد   بعض  في  التحصيلية  الاختبارات  جودة  مستوى  معرفة  إلى  تهدف  أيدينا  بين  التي  الدراسة  إن 

الدراسية للأقسام النهائية من المرحلة الثانوية، وقد تم اختيار شعبة العلوم التجريبية كما تم اختيار ثلاث  

العلوم الطبيعية( وعليه فقد اعتمدنا المنهج الوصفي    والعلوم،مواد دراسية مختلفة )الرياضيات، الفيزياء  

النتائج.   استخلاص  أجل  من  والتحليل  بالدراسة  الظاهرة  واقع  تتناول  التي  الدراسات  هاته  لمثل  المناسب 

 ( 138، 1989)بوحوش والذنيبات، 

ويندرج تحت هذا المنهج عدة أساليب للدراسة ولقد تم اعتماد تحليل المحتوى الذي هدفه الوصول  

 (126، 1999إلى وصف كمي هادف ومنظم لمحتوى معين. )مزيان ،

كيفية   تحديد  مع  ونتائجها  التحصيلية  الاختبارات  محتوى  على  الاعتماد  تم  الدراسة  لهذه  وبالنسبة 

 التحليل الذي سيشرح لاحقا. 
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 الاستطلاعية:الدراسة  .3

علام،  )أبو  الدراسة  خطة  على  نهائيا  الاستقرار  تسبق  التي  الخطوة  الاستطلاعية   الدراسة  تعتبر 

عليها يتضح ( وهي ضرورية ومرحلة مهمة في البحث لا يمكن الاستغناء عنها فمن خلالها وبناء    87،  2004

الطريق أمام الباحث ويكتشف الصعوبات التي قد تصادفه فيه وما يظهر عنها من نواحي تستوجب التفسير 

وبالتالي فإنه يتسنى له القيام بالمراجعة النهائية لخطوات وإجراءات البحث، والتعرف على الإمكانيات المتاحة  

لإجراء الدراسة وضبط موضوع الدراسة ، ومن خلالها  وتحديد ميدان الدراسة وتقدير المدة الزمنية الكافية  

التطبيق وعليه يكون مطمئن عند مباشرة الدراسة الأساسية. الذي لا يتسنى له بعد  التعديل  يتم   أيضا  

 (76، 1984)خليفة، 

 وبناء على ذلك حاولنا القيام بدراسة استطلاعية حققنا من خلالها: 

    لولاية الوادي ليوافونا بالإحصاءات حول الثانويات وتوزيعهم وليمكنونا من اتصلنا بمديرية التربية

 إجراء الدراسة على الثانويات المختارة من أجل الحصول على الاختبارات والإجابات. 

    لمرحلة الطبيعية(  العلوم  والكيمياء،  الفيزياء  )الرياضيات،  المختارة  المواد  أساتذة  ببعض  اتصلنا 

 التعليم الثانوي الذين يدرسون السنة النهائية لمعرفة شكل ومضمون الاختبارات التحصيلية. 

    حددنا بناء على ذلك طريقة اختيار العينة للدراسة عن طريق العينة المسحية من جانب الاختبارات

 والعشوائية من جانب الإجابات. 

    أخذنا فكرة عن الدراسة ووقفنا على الصعوبات التي يمكن أن نصادفها عند تطبيقنا للدراسة كعدم

تمكيننا من بعض الاختبارات نظرا للتعقيدات الإدارية وخصوصية الوثائق لذا حاولنا توسيع مجال  

 الدراسة.

    الفصل ونتائج  اختبارات  اختيار  وتم  الأساسية  الدراسة  لتطبيق  المناسبة  الزمنية  الفترة  تحديد 

 جمعناها بعد انتهاء إجراء الاختبارات وتصحيحها.  التجريبية التيالثالث البكالوريا 

 مجتمع وعينة الدراسة:  .4

 : الدراسةمجتمع . 1

الدراسة   مجتمع  تمثل  الدراسة  هذه  الاختباراتفي  العلوم    في  لشعبة  الثانوية  للمرحلة  التحصيلية 

حيث يمكننا وصف الاختبارات وفق   (،التجريبية في مواد )الرياضيات، الفيزياء والكيمياء، العلوم الطبيعية 
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( الصادر عن الديوان الوطني للامتحانات  2022دليل بناء اختبار هذه المواد في امتحان شهادة البكالوريا )

والمسابقات لوزارة التربية الوطنية وهو الدليل الرسمي المتبع من طرف أساتذة التعليم الثانوي حيث ورد  

 يلي:  الطبيعية كماوم فيه أن وصف اختبارات مواد الفيزياء والكيمياء، الرياضيات، والعل

 دليل بناء الاختبارات في مادة العلوم الفيزيائية في امتحان الباكالوريا  .1.1

 هيكلة موضوع الاختبار لشعبة العلوم التجريبية:  •

  :د  30سا و 2المدة 

   :5المعامل   

  20إلى  0يعتمد في تقييم وثيقة المترشح كل مجال التنقيط من 

  .يسمح باستخدام الآلة الحاسبة العلمية غير المبرمجة 

   يتضمن موضوع اختبار مادة العلوم الفيزيائية لشعبة العلوم التجريبية جزأين اجبارين ومستقلين

 يعالج فيهما مفاهيم الفيزياء والكيمياء.  

  نقطة   13: الجزء الأول 

يشمل تمرينين لاسترداد مختلف الموارد المعرفية والمهارية والكفاءات المنصوص عليها في منهاج العلوم 

 الفيزيائية للسنة الثالثة من التعليم الثانوي. 

  :نقاط   06التمرين الأول 

  :نقاط   07التمرين الثاني 

    يكون السؤال الأول من كل تمرين مع فروعه لحشد استرداد المعارف، وذلك لأداء مهام بسيطة–  

   -تطبيقات مباشرة 

   أما الأسئلة المتبقية، تكون متدرجة من حيث الفهم والتحليل والتركيب والتفكير، وتصاغ بشكل

الثلاث   في مظاهرها  المتجلية  الكفاءات  والمهارية  المعرفية  الموارد  فيها مختلف  يجند    – أكثر صراحة 

 العلمية، التجريبية، العرضية.  
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نقاط   07: الجزء الثاني 

اعتبار الأدوات المناسبة للتجريب والقياس    –يشمل تمرينا واحد يقوم الكفاءات في مظهرها التجريبي  

التحكم في استعمال الأدوات، التحكم في بعض التقنيات، انجاز وتنفيذ بروتوكول تجريبي رسم المخططات  

 .  -والبيانات وقراءتها ثم استقراؤها، التمكن من صياغة الفرضيات واختبارها 

 هــــــــــــــــــــــــــــــــــام:  

  .يغطي الاختبار بجزأيه نسبة كبيرة من وحدات المنهاج 

  بتقدير ثلثي النقطة للفيزياء وثلث النقطة للكيمياء.    –تمنح النقطة الأكبر للفيزياء 

 توجيهات حول بناء الاختبار:  

 قصد تحقيق تطابق المواضيع مع طبيعة الاختبار لمادة العلوم الفيزيائية ان تراعي في بنائها ما يلي: 

 شروط بناء الاختبار:  -أ

 :مع طبيعة الاختبار الواردة في القرار الوزاري؛  المطابقة 

 :تكون من الوحدات التي يتضمنها البرنامج؛   الأسئلة 

 الأسئلة التي يتضمنها الاختبار تغطي أكبر قدر من البرنامج المقرر؛  الشمولية : 

 المعرفية والمهارية والكفاءات المستهدفة؛   –: بحيث تقيم الموارد التنوع في الأسئلة 

 يكون في متناول التلميذ المتوسط وتتخلله بعض الأسئلة للتحليل والتركيب؛ التدرج في الصعوبة : 

 :افق  الحجم الزمني المخصص.  مع التو

 شروط بناء الأسئلة:  –ب 

  مراعاة درجة صعوبة السؤال؛ 

  مراعاة كمية المعلومات المستثمرة في ترتيبها وتنظيمها؛ 

   إرفاق النص بالرسومات التوضيحية؛ 

  باستخدام برمجيات خاصة؛   –تمثيل المنحنيات البيانية على ورق مليمتري 

    والوثيقة المنهاج  في  الواردة  المصطلحات  باستعمال  والتقيد  السليمة  العربية  اللغة  استعمال 

 المرافقة؛ 

  تجنب التكرار الأسئلة التي تقيس نفس الكفاءة؛ 
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    المدة    –تجريب الاختبار قبل الإجراء ثلثي  تتجاوز  نموذجي ومفصل خلال مدة زمنية      لا  حل 

 الممنوحة للتلميذ؛  

  كتابة النقطة الممنوحة لكل تمرين مع نص السؤال؛ 

  إعداد سلم تنقيط دقيق وواضح؛ 

  تجنب الأسئلة المفخخة؛ 

  إدراج سؤال في نهاية كل تمرين يدفع التلميذ إلى التحليل والتركيب؛ 

    ومألوفة سليمة  بلغة  وتكتب  والمقروئية،  والشكل  الكتابة  حيث  من  واضحة  مواضيع  إعداد 

 وبمفردات دقيقة لا تحتمل التأويل.  

 تعليمة: 

الاختبار   بناء موضوع  في  عن    ألايراعي  الإجابة  عدد خطوات  عن    60تتجاوز  تزيد  ولا   80خطوة 

 نقطة.   0.25تقل العلامة الممنوحة لكل خطوة  ألاخطوة، على 
 

 دليل بناء الاختبارات في مادة الرياضيات في امتحان البكالوريا  1-2

يكون اختبار مادة الرياضيات نوعيا خاصا للشعب التالية: رياضيات، رياض ي، علوم تجريبية، تسيير  

 واقتصاد ويكون مشتركا في شعبتي آداب وفلسفة ولغات الأجنبية، أما عن هيكلته فتكون على الشكل التالي:     

 : الشعب

   .رياضيات 

   تقني رياض ي 

 ة.  يعلوم تجريب 

 أهداف الاختبار:   -أ

يهدف اختبار مادة الرياضيات إلى تقييم الكفاءات التي ينص عليها منهاج السنة الثالثة ثانوي لهده  

 الشعب والتي يمكن ترجمتها فيما يلي:  

  .انتقاء معطيات ومعارف وتنظيمها وتوظيفها 

 .تجنيد مفاهيم رياضية ومعارف ونتائج في حل مشكلات 

  .بناء استدلالات رياضية وصياغة براهين 
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 المضمون والهيكلة:   –ب 

  تمارين مستقلة عن بعضها البعض. 4يتكون موضوع الاختبار من 

  :على الأكثر.  4نقاط، عدد الأسئلة  04التمرين الأول 

  :على الأكثر. 4نقاط، عدد الأسئلة  04التمرين الثاني 

  :على الأكثر.  5نقاط، عدد الاسئلة  05التمرين الثالث 

  على الأكثر.  7نقاط، عدد الأسئلة  07التمرين الرابع 

   .يمكن أن يتضمن الموضوع البرهنة على خواص و / أو مبرهنات من البرنامج المقر واستعمالها 

   .يتعدى مستوى التقييم في هده التمارين مستوى التطبيق المباشر 

  .إدراج سؤال في نهاية التمرين الأخير يدفع التلميذ إلى التحليل والتفكير 

     .يغطي الموضوع أكبر نسبة ممكنة من البرنامج المقرر 

 

 ملاحظة: 

في جميع الشعب ينبغي ألا تشكل المعارف المكتسبة في المستويات السابقة وغير المقررة في السنة  

 الثالثة ثانوي، في حد ذاتها، هدفا للأسئلة ولكن أن تستعمل كموارد الإجابة.  

 

 قصد تحقيق تلاؤم المواضيع مع طبيعة الاختبارات لمادة الرياضيات يجب أن يراعى في بنائها ما يلي:   

 العلاقة بين الاختبارات والبرامج 

من   به  المعني  والبرنامج  الاختبار  بين موضوع  العلاقة  الاختبارات  بناء مواضيع  تراعى عملية  أن  لابد 

 حيث:  

  .موافقة الموضوع للمحتوى المعرفي الذي ينص عليه البرنامج 

   .تقييم الكفاءات الخاصة بمادة الرياضيات في مرحلة التعليم الثانوي 

    .تقييم الكفاءات التي يستهدفها البرنامج والمتعلقة بالميدان الواحد 

   .تقييم الكفاءات المستهدفة والمتعلقة بالموضوع المعالج ضمن الميدان 

  .إعطاء الأهمية النسبية لكل ميدان ضمن البرنامج ولكل موضوع ضمن الميدان الواحد 

 



 

 
105 

 

 لدول الاتحاد الأوربي

 

 مستوى الجودة في الاختبارات التحصيلية: لبعض المواد الدراسية

صياغة المواضيع وتقديمها: 

 عند صباغة المواضيع وتقديمها نأخذ بعين الاعتبار ما يلي:  

   الجانب النفس ي للمترشح بحيث لا يواجه صعوبات في بداية الموضوع أي مراعاة التدرج في صعوبة

 الأسئلة. 

  .أن تكون المدة الزمنية المخصصة الاختبار كافية لحل الأسئلة 

   .مطابق الموضوع لطبيعة الاختبار في كل شعبة 

   .تجنب تكرار الأسئلة التي تستهدف تقييم نفس الكفاءة 

  .تغطية أكبر نسبة من البرنامج الرسمي 

  .تكون الأسئلة في متناول التلميذ متوسط المستوى 

 يؤخذ من أي حولية أو أي اختبار سابق.   ألا 

  .تفادي كل الأخطاء سواء ما تعلق منها بالمادة أو اللغة 

    ألا تطغى على الاختبار أسئلة موجهة، لا تترك للمترشح فرصة لإثبات قدرته على المبادرة والإبداع

 والابتكار.  

   .المقروئية 

  منالمقصود يصاغ الاختبار بلغة سليمة ومألوفة وبمفردات دقيقة وواضحة تسمح للمترشح بفهم 

 الأسئلة بشكل سهل ومباشر دون تأويل.  

   .تكون المصطلحات والرموز المستعملة مطابقة لما ورد في البرنامج والكتاب المدرس ي 

  الحل النموذجي وسلم التنقيط:  

يرفق كل موضوع مقترح بحل نموذجي وسلم تنقيط دقيق ومفصل وملائم بحيث يتمكن كل تلميذ 

 من الحصول على العلامة التي تعكس مستوى ايجابي.  
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 مدة اختبار ومعامل مادة الرياضيات في مختلف الشعب 

 ( مدة اختبار ومعامل مادة الرياضيات في مختلف 01جدول )

 المعامل  المدة  الشعبة  الرقم

 7 د30ساعات و3 رياضيات   01

 6 د30ساعات و 3 تقني رياضيات   02

 5 د30ساعتان و2 ةيعلوم تجريب 03

اقتصاد  04  5 د 30ساعتان و 2 تسيير و

 2 د 30ساعة و 1 آداب وفلسفة /لغات أجنبية  05

 يعةالاختباراتطبيعة الاختبارات   -أ

  :المبادئ العامة لأعداد الاختبار 

العام  الثانوي  التعليم  الباكالوريا  شهادة  لامتحان  الكتابية  الاختبارات  مجمل  مواضيع  إعداد  يتم 

والتكنولوجي بناء على جملة من المبادئ العامة التي تضمن صدقها، موضوعيتها وتحقق العدل والإنصاف  

 بين التلاميذ. 

 تتمثل هذه المبادئ في:  

  أن تكون المواضيع مطابقة للمناهج الرسمية السارية المفعول في أقسام السنة الثالثة ثانوي؛ 

    أن تبنى الاختبارات بكيفية تسمح في جزء منها بتقييم اكتساب، استعمال و/ أو تطبيق المعارف في

تمكن  بإقرار  فيسمح  منها  الباقي  الجزء  أما  المعنية،  المادة  بخصوصية  صلة  ذات  معهودة  وضعيات 

في شكل   وذلك  الثانوي،  التعليم  المرحلة  التخرج من  لملمح  المحددة  الكفاءات  وضعيات  المترشح من 

تقييم مركبة، جديدة وذات دلالة يظهر المترشح من خلالها قدرته على التجنيد وإدماج جملة من المواد  

 المعرفية والمنهجية المكتسبة.  

 .أن تكون وضعيات التقييم المقترحة متدرجة وفق تزايد تعقيد العمليات الفنية الضرورية لحلها 

  .أن تكون وضعيات التقييم ودعائمها متنوعة تمكن من تغطية مجالات عريضة من المنهاج الرسمي 

  .أن تصاغ المواضيع بعناية، وأسلوب واضح يكون مفهوما من طرف كل مترشح 

    دقيقة وخالية من كل غموض او التباس فيما يتعلق بما يطلب من    –الأسئلة  -وتكون التعليمات

 المترشح تنفيذه.  
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   الثالثة ثانوي متوسط إلى تلميذ السنة  بالنظر  أن تقدر المدة الضرورية لإنجازها بكيفية واقعية 

 المستوى. 

    المعايير المحددة مسبقا: وجاهة باعتماد جملة من  للمترشحين  الكتابية  يتم تقييم الانتاجات  أن 

 وتناسق الإنتاج الكتابي، الاستعمال السليم لأدوات المادة ....

  20إلى  0أن يعتمد في تقييم وثيقة المترشح كل مجال التنقيط من  . 

    الجزء يخصص:  الاختبار، حيث  من  المتوخيين  الرئيسيين  الهدفين  على  بناء  التنقيط  يوزع سلم 

الأكبر من الاختبار لتقييم موارد المترشح المعرفية والمهارية، بينما يخصص الجزء الباقي من الاختبار  

 لتقييم قدرة المترشح على إدماج مختلف الموارد المكتسبة. 

 دليل بناء الاختبارات في مادة العلوم الطبيعية في امتحان البكالوريا:  .3.1

يشكل هذا الدليل أرضية تسمح مستقبلا بتحقيق أهداف التقويم التي تستهدف الكفاءات وقياس  

الموارد،   وإسراء  التعليمات،  بناء  طرق  بين  الانسجام  لتحقيق  ويسعى  المشكلات.  حل  منهجية  في  التحكم 

ما اختبار  الذي مس مدة  للتخفيف  المناهج. ونظرا  بناء  في  المعتمدة  الطبيعة  والتقويم، والمقاربة  دة علوم 

هذه   تقتضيه  ما  وفق  المادة  في  البكالوريا  اختبار  بناء  في  تعديلات  نقترح  البكالوريا  امتحان  في  والحياة 

 المستجدات.  

 أهداف الدليل: -أ

والحياة    الطبيعة  علوم  لمادة  البكالوريا  امتحان  مواضيع  بناء  لجان  لأعضاء  موجه  الدليل  هذا  إن 

 ولأستاذة التعليم الثانوي للمادة المكلفون بتحضير تلاميذهم تحضيرا ملائما لامتحان الباكالوريا.       

 تندرج هذه الوثيقة المقترحة في سياق منهجية السيرورة التربوية والتي تستلزم:     

   .تحديد الأهداف التربوية 

  المسطرة. بناء أدوات قياس مطابقة للأهداف 

  لموضوعية العلامة الممنوحة. توضيح المقاييس المحددة 

فيعتبر هذا الدليل سندا يوضح العلاقة الوطيدة بين التقويم والعناصر الأخرى للصيرورة التربوية.  

والموضوعية  الدقة  في  الباكالوريا  امتحان  تقويم  عملية  متطلبات  تلبية  في  المساهمة  بإمكانها  عمل  وأداة 

 ومعالجة النقائص المعاينة في هذا المجال. 
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الرسمية     والتعليمات  المنشودة  التربوية  الأهداف  مع  تنسجم  تحسين  اقتراحات  أيضا  يتضمن  وبهذا 

المتعلقة بمنهجية إعداد اختبار امتحان الباكالوريا، وتصحيح أوراق المترشحين لتفادي السلبيات الملاحظة  

 في التنقيط.  

يقترح هذا الدليل الأسس البيداغوجية والمنهجية لبناء مواضيع اختبار مادة علوم الطبيعة والحياة في 

 امتحان الباكالوريا لشعبتي العلوم التجريبية والرياضيات.  

 المدة والمعاملات حسب الشعب.-ب

 ( مدة الاختبار والشعب والمعاملات02جدول )

 المعامل  مدة الاختبار  الشعبة 

 6 دقيقة 30ساعات و 03 علوم تجريبية

 2 دقيقة 30ساعة و الرياضيات 

 تضاف نصف ساعة لمدة الاختبار لكل شعبة لاختيار الموضوع.ملاحظة: 

 طبيعة اختبار مادة علوم الطبيعة والحياة في امتحان البكالوريا   -ج 

يكون اختبار مادة علوم الطبيعة والحياة نوعيا ويتضمن موضوعين على الخيار، ويشمل كل موضوع  

 ثلاث تمارين مستقلة إجبارية يستهدف كل تمارين تقييم بعض موارد كفاءة محددة في المنهاج. 

  نقاط(  05الأول: )التمرين 

 :إطار طرح المشكل العلمي.   يتضمن السياق 

  :يمكن أن يتضمن التمرين وثيقة )سند( واحدة تشمل شكلا واحدا فقط )صورة أو   عدد الوثائق

 نتائج تجريبية أو نصا علميا أو رسما تخطيطيا ...الخ(. 

 :لا يتجاوز عددها أربع تعليمات منها: التعليمات 

 تعليمات تقيس مدى التحكم في الموارد )استرجاع موارد وتوظيفها( لا يتجاوز عددها الثلاث. •

تخطيطي   • انجاز رسم  أو  لبناء خلاصة  وتنظيمها  الأفكار  وهيكلة  موارد  تجنيد  تتطلب  واحدة  تعليمة 

( بين  تتراوح  المنتوج( بعلامة  في  )يظهر  الموارد المعرفية وهيكلتها  في  التحكم   3إلى    2وظيفي، تستهدف مدى 

 نقاط من العلامة الإجمالية للتمرين(.
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 ( :07إلى  06التمرين الثاني  )نقاط 

 :يتضمن إطار طرح المشكل العلمي.  السياق 

 :اثنان الأجزاء 

:( على الأكثر ولا يتجاوز عدد أشكالهما معا ثلاثة. 2يمكن أن يرفق التمرين بوثيقتين ) عدد الوثائق 

  :تعليمات حول استغلال الوثائق وتطبيق الاستدلال العلمي لقياس مدى التحكم في الموارد    التعليمات

موزعا  التعليمات  عدد  يكون  أن  على  المورد،  نفس  قياس  تكرار  تفادي  مع  والمعرفية،                                      المنهجية 

 يلي: كما 

 من السؤال إلى سؤالين. الأول: الجزء ▪ 

 يتجاوز عددها ثلاثة ضمن السؤال الأصلي.  ألاإمكانية إدراج أسئلة فرعية على ملاحظة: 

 (:09إلى  08التمرين الثالث  )نقاط 

 :يتضمن إطار طرح المشكل العلمي. السياق 

 :ثلاثة أجزاء.  الأجزاء 

 :يمكن أن يرفق التمرين بوثيقتين على الأكثر ولا يتجاوز عدد أشكالهما معا أربعة.  عدد الوثائق 

  :تعليمات حول استغلال الوثائق وتطبيق الاستدلال العلمي لقياس مدى التحكم في الموارد    التعليمات

 المنهجية والمعرفية، مع تفادي تكرار قياس نفس المورد، على أن يكون عدد التعليمات موزعا كما يلي:  

 من سؤال إلى سؤالين. الجزء الأول:  ▪

 من سؤالين إلى ثلاثة أسئلة. الجزء الثاني: ▪

 

 يتجاوز عددها ثلاثة ضمن السؤال الأصلي.  ألاإمكانية إدراج أسئلة فرعية على ملاحظة: 

 

 

الثالث:    ▪   رسم الجزء  أو  ومنظم  مهيكل  علمي  )نص  والتركيب  للبناء  الفهم  يستدعي  سؤال 

 . تخطيطي وظيفي(
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  :المقاربة النسقية للتقويم 

يكون التلميذ في نهاية السنة الثالثة من التعليم الثانوي في شعبة الرياضيات قادرا على اقتراح حلول مبنية  

على أسس علمية من أجل الحفاظ على الصحة والبيئة والمشاركة في حوارات حول المسؤولية الفردية والجماعية 

 للإنسان في المسائل المتعلقة بهما. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 يلي: الكفاءات المنصوص عليها في المنهاج مدونة فيما  •

 هي الكفاءات العرضية المشتركة بين كل المواد وكفاءات خاصة بالمادة.  الكفاءات: ▪  

تم بناء المنهاج على أساس ثلاث كفاءات تنحدر من كفاءة ختامية أو هدف    الكفاءات الخاصة بالمادة:  ▪  

 (.OTI)إدماجي ختامي 

 (: OTIالكفاءة الختامية )  ▪  

 في نهاية السنة الثالثة ثانوية، يجب أن يكون التلميذ قادرا على:  

  .اختيار التوجه نحو مسار علمي 

    في والمشاركة  والمحيط  الصحة  مشاكل  على  للإجابة  علمية  أسس  على  مبنية  حلول  اقتراح 

 حوارات مفتوحة حول المسائل العلمية الحالية.

 

 

 مقارنة المعلومات بالمعايير

 تحديد إستراتيجية لجمع المعلومات

 صياغة الاستنتاجات لاتخاذ القرار المناسب

 البحث عن معايير إجرائية معبرة عن الهدف

 تحديد المعلومات الضرورية والمتماشية مع المعاييروالتي يجب جمعها

 تحديد الهدف من التقييم والتحقق من ملاءمته لإطار القرار
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 الكفاءات القاعدية:  ▪

    إرشادات لمشكل اختلال وظيفي عضوي بتجنيد    - بناء على أسس علمية    - : يقدم  01  القاعديةالكفاءة

 المعارف المتعلقة بالاتصال على مستوى الجزيئات الحاملة للمعلومة.

القاعدية المتعلقة بتحويل 02  الكفاءة  المعارف  الطاقة على أساس  يقترح نموذجا تفسيريا لحركية   :

 الطاقة على مستوى البنايات فوق خلوية. 

  يقترح نماذج تفسيرية للحركية الداخلية للأرض على أساس المعارف المتعلقة 03  الكفاءة القاعدية :

 . بالتكتونية العامة 

العرضية:    ▪ في  الكفاءات  الخصوص  على  وتتمثل  مواد  عدة  بتأسيسها  تتكفل  العرضية  الكفاءات 

 كفاءات منهجية وتنمية المواقف. 

 الأهداف المنهجية: •

 ( الأهداف المنهجية للمادة )القدرات، المهارات( 03جدول )

 المهارات  القدرات  

 
 استقصاء المعلومات .أ

 . اختيار المعلومات التي لها علاقة بالموضوع. 1أ
 . التميز بين المعطيات الأساسية والثانوية. 1أ 
 

 علاقة منطقية بإيجاد
 . تنظيم المعطيات للبرهنة على علاقة. 1ب

 تشخيص علاقة سببية. . 2ب 

 بين المعطيات  تطبيق  
. استخراج إشكالية علمية من العلاقة بين  3ب

 المعطيات .

 . مواجهة معطيات جديدة مع المعرفة المكتسبة.4ب    الاستدلال 

 . تطبيق مفهوم الفرضية التفسيرية.5ب    العلمي  

 

 ج. إثبات فرضية

بفرضية والتي يمكن . إيجاد النتائج التي تتعلق 1ج

 التحقق منها
 . تصور تجربة للتحقق من فرضية.  2ج 
 . استغلال للبرهنة على صحة فرضية. 3ج 

 د. انجاز خلاصة لها علاقة بالموضوع.  د. انجاز تركيب 

 ه. وضع نقد لتجربة أو انجاز علمي أو تعبيري ... ه. إبداء روح النقد  
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 التبليغ 

 . تمثيل المعطيات برسوم بيانية، رموز ... 1أ البياني أ. التمثيل الخطي أو 

 واستعمال الرمز

 . تمثيل الملاحظات برسم.2أ

. تمثيل التنظيمات الوظيفية بالرسم التخطيطي  3أ

 ... 

 . ترجمة فكرة، ملاحظة، رسم، جدول ... إلى نص.1ب ب. التعبير العلمي 

 واللغوي الدقيق
لفكرة، ملاحظة، رسم، جدول  . الترجمة الشفوية 2ب

 ... 

ج. تقديم أعمال بعناية  

 ونظام

ج. تقديم الأعمال )تقارير، بحوث، عروض ...( بعناية  

 ونظام.

 

 أ. استعمال تقنيات الملاحظة

 . انجاز محضرات مجهريه. 1أ
 . استعمال وسائل الملاحظة )مكبرات، مجاهر ...(. 2أ 

 للملاحظة. . التشريح 3أ التحكم في 

 التقنيات 
 ب. المعالجة اليدوية 

 . الاستعمال المتقن للوسائل المخبرية.1ب
 . الممارسة السليمة للتشريح.2ب 
 . استعمال الحاسوب.1ج ج. التحكم في تكنولوجيا 
 

 الإعلام الآلي
 . استعمال دعامات الإعلام المتعدد.2ج

 . الإبحار في فضاءات الانترنت. 3ج 

 أ. سرد المعلومات المكتسبة حول الموضوع.  المعلومات أ. سرد  

 ب. استعمال )توظيف( التحكم في 
. الاختيار والتمييز بين المعلومات المطبقة في  1ب

 موقف معين.

 . توظيف المكتسبات لوضع نموذج.2ب المعارف المعلومات 

اقف والقيم:  •  المو

  والمحيط.التحلي بمواقف ايجابية اتجاه الصحة 

 .إبداء الرأي 

  .اقتراح حلول عقلانية 

  .روح النقد 
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التعليم  بين  انسجام  العمل مستقبلا على خلق  تستهدف كفاءات يجب  التي  التقويم  أهداف  ولتحقيق 

الاستدلال   على  المترشح  قدرات  قياس  المعقول  غير  من  لأنه  المستعمل،  التكويني  والتقويم  المقدم  والتعلم 

 يداغوجية أسلوب التلقين.والتركيب وبالتالي مدى اكتسابه للكفاءات إذا كان الأستاذ يفضل في ممارسته الب

 صفات الاختبار:  •

الصفات     بين  ومن  المتعلم  وقدرات  كفاءات  بها  نقيس  فعالة  قياس  وسيلة  الأساس ي  الاختبار  يعتبر 

 الأساسية لأداة القياس يمكن ذكر:

       :صدق الاختبار 

يمكن تعريف صفة أو معيار صدق الاختبار على أنها الدرجة التي يحقق فيها الاختبار الهدف أو الأهداف 

 أجلها، أو بعبارة أخرى يعتبر الاختبار صادقا عندما يقيس ما ينبغي قياسه فعلا.التي وضع من 

  :ثبات الاختبار 

يمكن تعريف الثبات بدرجة المصداقية التي يمكن أن نضعها في نتائج الامتحان وتتعلق دائما بمتغير معين 

 يقاس بالاختبار. 

 

 الأسئلة المطروحة، ثبات النتائج حسب الممتحنين...الخ.ثبات النتائج في الزمن، ثبات النتائج حسب  مثال:
 

 

 :الموضوعية 

 هي درجة الاتفاق الشامل بين آراء جميع المصححين في تقييم نتائج الاختبار. 

 :مخطط بناء اختبار 

 عند بناء موضوع الاختبار يجب مراعاة ما يلي:

 تحديد الكفاءة المراد تقييمها.  ▪

 الأسئلة التي تقيس نفس الكفاءة.تجنب تكرار  ▪

 ترتيب أسئلة الاختبار حسب درجة التعقيد.  ▪

 تحديد الموارد قياسها. ▪
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تقدير كمية المعلومات وخطوات التفكير اللازمة لحل السؤال )معطيات السؤال، المعلومات   ▪

 . المنتجة(المكتسبة، المعلومات 

 الدقة في الأسئلة وتفادي الأخطاء العلمية واللغوية.  ▪

الابتعاد عن طرح الأسئلة الفخية، والأسئلة التي ليس لها علاقة مباشرة بموضوع الاختبار،   ▪

 والأسئلة غير الدقيقة والغامضة والإيحائية والقابلة للتأويل.  

 أن يكون الموضوع في متناول التلميذ فقط.  ▪

 مراعاة مدة انجاز الاختبار.  ▪

 منح الوقت الكافي للمترشح حتى يتمكن من قراءة الموضوع واتخاذ القرار. ▪

التي ▪ الأسئلة  الواحد حسب طبيعة  الموضوع  تمارين  من  تمرين  لكل  الإجمالية  النقطة  ضبط 

 يتضمنها والزمن اللازم لها، قصد مساعدة المترشح على تنظيم عمله.

 :تقديم الموضوع 

 يجب مراعاة شكل الموضوع من حيث:  

 الطول، وضوح الخط ونوعية الطباعة.  ▪

 سلامة اللغة واستعمال مصطلحات في متناول المترشح.  ▪

حيث    ▪ من  المقترحة  الوثائق  وتنويعها:  نوعية  ودقتها  )وضوحها  الموضوع  طبيعة  مع  ملاءمتها 

 نصوص علمية، رسومات علمية، منحنيات، جداول معطيات(.

 ترقيم أجزاء التمرين والأسئلة. ▪

يجب مراجعة أسئلة الاختبار بعد الانتهاء من وضعها قصد ضبطها من حيث الدقة والمضمون   ▪

 وذلك بتصحيح أولي الموضوع. 

 التنقيط:التصحيح وسلم 

التي   والنقطة  للمترشح  الكتابي  المنتوج  بين  تقدر  المترشحين  اختبار  أوراق  تصحيح  موضوعية                     إن 

 منحت له.

 يجب أن يكون المصحح دائما على وعي بمشاكل الصدق، الصلاحية ودرجة حساسية التقويم: ▪

 ؟اليومهل سأعتبر ورقة اختبار ممتازة بعد مدة معينة نفس الامتياز الذي قيمها به  ▪
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 )صدق(.  ممتازة؟هل سيحكم عليها أيضا زميل آخر بأنها  ▪

 )صلاحية(. قياسه؟هل أقيس بدقة ما أريد  ▪

 المراد تقويمها؟هل تختلف العلامات التي امنحها بصفة دقيقة تبعا لاختلاف الأعمال  ▪

إن إعداد التصحيح النموذجي وسلم التنقيط أداة ضرورية لتوجيه طريقة التصحيح وضمان    ▪

 نجاعة هذه العملية. 

 التالية:لابد أن يستجيب للميزات  النموذجي:التصحيح 

 المقررة.دقة الأجوبة  ▪

 شمولية الأجوبة المقررة. ▪

 الأخذ بعين الاعتبار أجوبة محتملة لها نفس الدلالة العلمية.  ▪

 التالية: يجب أن يراعي سلم التنقيط في التصحيح النموذجي توزيع النقاط حسب المقاييس  التنقيط:سلم 

 ضرورة تفصيل العلامات للرسومات والفقرات. ▪

 السؤال.درجة صعوبة  ▪

 الخطوات التفكيرية لحل السؤال.  ▪

 كم الموارد الضرورية لحل سؤال.  ▪

يجب تخصيص علامة لهيكلة وتنظيم الأفكار والموارد وتسلسلها المنطقي في السؤالين الأخيرين في    ملاحظة:

 التمرينين الأول والثالث في كل موضوع. 

 

  إن لاختبار مادة علوم الطبيعة والحياة محدد في إطار الدقيق لبرامج السنة الثالثة ثانوي،    للمترشح:توصيات

هي   مما  أكثر  مواردهم  وتنظيم  تجنيد  مدى  على  المترشحين  قدرات  لتقويم  مخصصة  الاختبار  مواضيع  وان 

 مخصصة لتقويم المعارف في حد ذاتها. 

    هذا    الموضوع:تناول يعتبر  لا  المقترح،  للموضوع  والكاملة  المتمعنة  للقراءة  كاف  وقت  أن يخصص  ينبغي 

 الوقت ضائعا. 

 :تحليل الموضوع 
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تسمح القراءة الثانية للموضوع بالتحليل المفضل له، يحدد من جهة المصطلحات والعبارات   ▪

، ومن جهة  المفتاحية(الكلمات   )تسيطرالتي تسمح بالتعرف على المجال المعني من المنهاج وموارده  

 أخرى النشاطات المطلوبة مثل: عرف، صف، حلل، فسر، مثل تخطيطيا...الخ

 تساهم غالبا الأسئلة المترابطة مع بعضها البعض في دراسة نفس الظاهرة.  ▪  

يجب أن يحدد ما إذا كان السؤال يستدعي استعمال أو تجنيد موارده أ استغلال الوثائق الواردة   ▪ 

 في الموضوع ...الخ

    في:تتمثل  الجيولوجياو البيولوجيايمكن للوثائق المقترحة أن تتناول معطيات في 

 قياس، منحنيات بيانية أو تسجيلات...الخ جداول  ▪

 رسومات تخطيطية، نسخ الصور...الخ  ▪

 وصف تجارب، نتائج تجريبية، نصوص علمية...الخ ▪

 المسودات: استعمال 

 تستعمل أثناء وبعد تحليل الموضوع. ▪

ولو    ▪ المسودة  على  سؤال  لكل  الإجابة  في  تستغل  التي  والحجج  والمعارف  الأفكار  بدون تسجل 

 ترتيب، كما يجب التأكد جيدا من أن عناصر الإجابة غير خارجة عن الموضوع.

 ترتب هذه المعارف بتبني مخطط منسجم ومنطقي.  ▪

  :التحرير 

لا يمكن فصل وضوح وصحة التعبير عن دقة في الفكرة المعبر عنها، اذ تتوقف صحة الأفكار    ▪

 على دقة       وسلامة التعبير عنها.

أن تكون الأجوبة مطابقة بصفة دقيقة للأسئلة المطروحة فعلى المترشح تفادي الإضافات يجب    ▪

 في الإجابة التي ليس لها علاقة بالسؤال والتقيد بالمطلوب.

ومفردات   ▪ مصطلحات  باستعمال  ومبنية  دقيقة  جمل  بصياغة  المترشح  أيضا  ننصح  كما 

 .الدقيق(العلمي واللغوي  )التعبيرصحيحة وملائمة 

تسلسل الأسئلة المطروحة والترقيم المتبني   وذلك باحتراميجب أن تكون الإجابة مهيكلة ومنظمة    ▪

 في الموضوع. 
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تهوية ورقة الإجابة بحيث تكون الفقرات الموافقة لإجابة كل سؤال منفصلة عن بعضها البعض،   ▪

 الأمر الذي يسمح للمصحح برؤية أحسن لهيكلة الأجوبة وتسهيل قراءة وتصحيح ورقة الإجابة. 

 المترشح مطالب بخط واضح ومقروء، دون تشطيب ودون أخطاء إملائية.  ▪

رسومات بقلم الرصاص تكون كبيرة نسبيا وواضحة مع الاستعمال العقلاني    بإنجاز ينصح أيضا    ▪

الفقرة  بجوار  وموضوعة  المكتوب  النص  عن  ومنفصلة  بارزة  الرسومات  هذه  تكون  للألوان. 

بيانات واضحة ومفصلة ومكتوبة أفقيا ويكون    رسم تخطيطيالمرتبطة بها، ويجب أن يحمل كل  

وبدون الاستعمال المبالغ للمختصرات،   البيان،اتجاه السهم نحو البنية المراد تأشيرها وليس نحو  

 كما يجب وضع عنوان لكل رسم منجز. 

 اقبة ورقة  الإجابة:مر

 مثلى وكاملة. على المترشح أن يستعمل المدة الزمنية بصفة  ▪

 عدم مغادرة القاعة قبل نهاية المدة المحددة للاختبار.  ▪

 يجب استغلال الوقت المتبقي في إعادة القراءة وتحسين الإجابة.  ▪

 الدراسة:عينة . 2

إن استعمال العينية في البحوث التربوية يسمح بالاقتصاد في الجهد والوقت معا خاصة إذا ما كانت  

طريقة اختيار العينة صحيحة وتامة، فالعينة نموذج يشمل جانبا أو جزء من محددات المجتمع الأصلي 

حث عن دراسة كل  المعني بالبحث وتكون ممثلة له بحيث تحمل صفاته المشتركة وهذا النموذج يغني البا

وحدات ومفردات مجتمع البحث الأصلي خاصة في حالة صعوبة أو استحالة دراسة كل تلك الوحدات، وبما  

 ثانوية فإننا اخترنا عينة قصدية.   48أن مجتمع البحث يشمل جميع ثانويات ولاية الوادي البالغ عددهم 

لا شك في أن الباحث عندما يحدد الحقل الذي سيحلله فإنه يواجه تحديد عينة الدراسة بناء على 

ومواقع  بعدد  وافتنا  الولاية  مستوى  على  التربية  بمديرية  اتصالنا  وبعد  الوادي،  لولاية  المكانية  الحدود 

فسعينا للاتصال بالثانويات  الثانويات وتوزيعهما حسب الدوائر مع تمكيننا من الاتصال المباشر بالمدراء،  

في   الثانويات  يلي جدول يحدد عدد  المادة وفيما  أساتذة  أو  التربية  أو مستشاري  المدراء  الولاية  عن طريق 

 الدوائر. حسب
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ائر الولاية حسبعدد الثانويات في (: 04جدول )  الدو

ائر الرقم  عدد الثانويات  الدو
 15 دائرة الوادي  01
 02 دائرة اميه ونسه  02
 05 دائرة قمار 03
 03 دائرة الرقيبة 04
 04 الدبيلة دائرة  05
 06 دائرة المقرن  06
 04 دائرة حاس ي خليفة  07
 02 دائرة الطالب العربي  08
 04 دائرة الرباح 09
 03 دائرة البياضة  10

 48 المجموع 
ونظرا للصعوبات المتوقعة في جمع البيانات لذا أضفنا إلى بلدية الوادي بلدية كوينين وفيما يلي جدول  

 المختارة:يوضح الثانويات 

 الثانويات في دائرة الوادي  (:05)جدول 

 اسم الثانوية الرقم
 ثانوية بوشوشه 01
 ثانوية رحال محمد  02
 ثانوية عيدة عبد الرزاق  03
 ثانوية عبد العزيز الشريف 04
 ثانوية بوصبيع صالح عبد المجيد  05
 ثانوية علي عون  06
 ثانوية بحري بكار  07
 محمد لخضرثانوية تواتي  08
 ثانوية ميلودي العروس ي  09
 ثانوية شنوف حمزة  10
 ثانوية السعيد عبد الحي 11
 1962مارس 19ثانوية  12
 1945ماي  08ثانوية  13
 ثانوية حفيان محمد العيد  14
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حاولنا جمع الاختبارات مع الإجابة النموذجية وتصحيح أوراق فوج وبعد تنظيم ما جمعنا تحصلنا  

تلميذ مصححة لتكون جاهزة للتحليل وراعينا في ذلك توحيد سلم   36اختبار تحصيلي مع إجابة    15على  

 التنقيط وهي مقسمة حسب الجدول التالي:  

 توزيع العينة في دائرة الوادي حسب البلدية   (:06)جدول 

 عدد الثانويات في العينة عدد الثانويات  البلديات  الرقم

 13 13 بلدية الوادي  01

 02 02 بلدية كوينين  02

 15 15 المجموع 
 

 الدراسة:أدوات  .5

الطلبة عليها فتكون  في هذه الدراسة التي هي تحليل محتوى من خلال الاختبارات التحصيلية ونتائج  

أدواتها هي الكيفية التي يتم بها تحليل هذا المحتوى من خلال مواصفات هذه الاختبارات التي هي الشمولية 

 والموضوعية والثبات والصدق والتمييز والصعوبة وكل خاصية اعتمدنا طريقة خاصة لذلك. 

   الصدق:. 1

التلاميذ ويقصد القدرة على قياس مستوى تحصيل  يعبر الامتحان فعلا عن  أن                   بدرجة الصدق أي 

 في المادة. 

 طريقة حساب الصدق  : 

يتم عرض الامتحان على ثلاث أساتذة في المادة ويطلب منهم أن يقدروا صدق المحتوى حيث يقومون  

بنود   تمثيل  جودة  مدى  على  أحكامهم  يصدرون  ثم  ومن  الامتحان  لموضوع  دقيقة                       الامتحان بمراجعة 

 بنسبة مئوية. 

 أن يكون الاختبار شاملا لمحتوى المادة التدريسية المراد قياسها ولمحتوى المادة. الشمولية:. 2

 طريقة حساب الشمولية : 

تم توزيع الاختبار على ثلاثة من أساتذة المادة ليعطونا تقييمهم للشمولية كنسبة مئوية ثم تم حساب 

 المتوسط الحسابي والتي تعبر عن نسبة الشمولية في المادة.

   :التمييز .3
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 أن الاختبار يمكنه التمييز بين مستويات التلاميذ أي تختلف درجاتهم باختلاف مستويات تحصيلهم.  

  التمييزطريقة حساب:  

 درجات التلاميذ على الاختبار. من خلال دراسة دلالة الفروق بين المجموعة العليا والمجموعة الدنيا في 

 : الموضوعية  .4

في   الشخصية  العوامل  وتدخل  التحيز  أي عدم  المصحح  بذاتية  المتعلم  نتائج  تأثر  عدم  بها  ويقصد 

 تحديد درجات المتعلم وتطابق الدرجات حتى في حالة تعدد المصحح. 

 الموضوعيةطريقة حساب:  

اخترنا إعادة تصحيح عينة من أوراق إجابة الطلبة وحساب متوسط الفرق في العلامة وقسمة هذا  

 الفرق على العلامة الكاملة لنستخرج نسبة عدم الموضوعية والنسبة المكملة هي نسبة الموضوعية.  

   الثبات: .5

ويقصد به أن مركز الطالب النسبي لا يتغير إذا أعيد الاختبار على الطالب نفسه وهذا يعني استقرار 

 وتطابق النتائج عند تكرار الاختبار أو صور مكافئة له على المجموعة نفسها من المتعلمين.

طريقة حساب الثبات : 

 . اخترنا استعمال طريقة ألفا كرونباخ أو طريقة التجزئة النصفية 

 الصعوبة:. 6

المتوسط   نضرب  الاختبار  في  الصعوبة  نسبة  على  في  للحصول  التلاميذ  لعلامات                     100الحسابي 

 .20تقسيم 

 % فإن الامتحان يعتبر سهلا.  60و% 100كانت النسبة بين  إذا ▪

 % فإن الامتحان يعتبر متوسط بين السهولة والصعوبة.   40و%  59.99كانت النسبة بين    إذا  ▪

 % فإن الامتحان يعتبر صعبا.  00و% 39.99كانت النسبة بين  إذا ▪

 %. 00وتتدرج درجة الصعوبة زيادة كلما تجهنا نحو   ▪

 %.100وتتدرج السهولة زيادة كلما تجهنا نحو  ▪

محكمين من الخبراء )أنظر الملحق(   ة خمسبعد تحديد هذه الطرق لقياس المواصفات تم عرضهم على    

المواصفات  تقيس  المبدأ  ناحية  من  الطرق  هذه  أن  على  اتفاقهم  مع  الملاحظات  من  العديد  أعطونا  حيث 
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المحددة وكذلك ملاحظة اعتماد أكثر من طريقة خاصة في الثبات إذا سمح الأمر واعتماد درجات تفاوت في  

 الشمولية كبيرة نوع ما باعتبار أنها ستعطى لمختصين.

 إجراءات تطبيق الدراسة: .6

بعد عرض مقياس الدراسة على الخبراء وموافاتنا بالتعديلات اللازمة تم ضبط معايير الجودة بدقة  

  2022/2023الدراسية    آخر السنة ومن ثم قمنا بتطبيق الدراسة الأساسية ميدانيا على عينة الدراسة في  

ثانوية مختلفة في تراب ولاية الوادي واخترنا ثلاث مواد أساسية   15اختبارا من    15وتم ذلك من خلال تجميع  

في السنة الثالثة ثانوي لشعبة العلوم التجريبية وهي: العلوم الطبيعية، الفيزياء والكيمياء، والرياضيات،  

 لتلاميذ في كل اختبار. كما تم حساب المتوسط الحسابي لعلامات ا

كما تم تجميع نماذج الاختبارات مع إجاباتها النموذجية، وتم عرض هذه النماذج على الخبراء لقياس  

 الشمولية، والصدق. 

 الاعتماد على علامات التلاميذ في كل اختبار.   للتمييز تمبالنسبة 

بالنسبة للموضوعية اخترنا إعادة تصحيح عينة من أوراق إجابة الطلبة وحساب متوسط الفرق في  

الموضوعية والنسبة المكملة هي نسبة  العلامة وقسمة هذا الفرق على العلامة الكامل لنستخرج نسبة عدم  

 الموضوعية.

وبالنسبة للثبات تم قياس معامل الثبات من خلال المقارنة بين علامتي كل تلميذ عن طريق حساب 

 معامل ألفا كرونباخ 

أما الصعوبة فقد تم الاعتماد على المتوسط الحسابي لعلامات التلاميذ واستخراج نسبة الصعوبة في  

 كل اختبار بالطريقة التي تم شرحها أنفا في مقياس الصعوبة. 

بعد التأكد من سلامة وصلاحية أدوات التحليل قمنا بتطبيق الدراسة الميدانية خلال الثلاثي الثاني   

 من خلال جمع الاختبارات ونتائجها.  2022/2023

  15وبعد الترتيب والتنظيم وتحديد عينة الاختبارات ونتائجها التي ستكون محل الدراسة المتمثلة في   

نتائج   مع  على    36اختبار  الاختبارات  هذه  من  نسخ  بتوزيع  قمنا  اختبار،  لكل  النموذجية  والإجابة  تلميذ 

ب على  الإجابات  أوراق  وزعنا  كما  الشمولية،  بنسبة  ليوافونا  المواد  تصحيح  أساتذة  ليعيدوا  الآخر  عضهم 
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هذه  استغرقه  الذي  الوقت  في طول  تلقيناها  التي  الصعوبات  النموذجية ورغم  الإجابة  على  بناء  الاختبار 

 العملية إلا أننا استطعنا في الأخير أن نجمع كل البيانات اللازمة لإجراء التحليل.     

لتحليلها     عليها  المتعارف  الأساليب  وفق  البيانات  وتفريغ  وتجهيز  تحضير  في  الحاسوب  واستخدمنا 

والمعالجة  التحليل  خطوات  من  خطوة  كل  في  والمراجعة  الضبط  عمليات  وتمت  النتائج  إلى  والوصول 

لتتم معالجتها إحصائيا، خاصة    SPSSالإحصائية حيث أدخلت البيانات باستخدام برنامج الرزم الإحصائية  

بهما   الخاصة  البيانات  نظرا لاكتمال جمع  مبكرا  تم حسابهما  الذي  التمييزي  والصدق  الثبات  في حساب 

 أخرى. وعدم تعلقهما في التحليل بنتائج 

 الإحصائية:الأساليب  .7

إن أي باحث لا يستغني عن الطرق والأساليب الإحصائية في دراسته     في الغالب، فهي الوسيلة التي      

البيانات ويعتمد   الباحث الفروض من خلال  بها  تمده بالوصف الموضوعي الدقيق، وهي الأداة التي يختبر 

 الأساليب الإحصائية التالية: عليها من أجل إعطاء البحث الصبغة العلمية وبناء على هذا فقد استخدمنا 

أو أكثر حيث يشكل كل من   المئوية: وهيالنسب  .  1 بين جزأين  الرياضية  العلاقة  يعبر عن  الذي  المقدار 

  100من  كسر على شكل هذا المقدار الجزئين في مجموعهما عددًا كليًا وهي طريقة لتعبير عن

مقاييس النزعة المركزية التي تستخدم لتلخيص الدرجات والبيانات الكمية    أحدهو  و  :الحسابيالمتوسط  .  2

 عددها. لإعطاء فكرة مبسطة عن المعدلات وتوزيع الدرجات وهو ناتج قسمة مجموع الدرجات على 

عن    : المعياري الانحراف  .  3 الدرجات  انحرافات  مربعات  متوسط  هو  الذي  للتباين  التربيعي  الجذر  وهو 

 مقاييس التشتت. أحدالمتوسط الحسابي وهو  

: وهو اختبار يستخدم لقياس دلالة فروق المتوسطات لمجموعة أو مجموعتين سواء مستقلتين تاختبار  .  4

 أو مرتبطتين بمعادلة رياضية حسب الحالة.

  :وهو معامل الثبات قائم على الاتساق الداخلي من خلال تحليل الارتباطات   معامل الثبات ألفا كرونباخ

 لكل بند مع البنود الأخرى.

  :النصفية التجزئة  ويؤخذ    معامل  متكافأن  يكونا  أن  يفترض  نصفين  إلى  تطبيقه  بعد  الاختبار  يقسم 

والاستقرار الداخلي للاختبار، ولأن    ثابت للتكافؤمعامل الارتباط بين ناتج النصفين على أساس أنه تقدير  

 براون   – معامل الارتباط يتم حسابه لنصف الاختبار فقط فإنه يمكن تصحيحه من خلال معادلة سبيرمان  

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D8%B3%D8%B1
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  SPSS (Statistical Package for Social Sciences)تسهيلا للعمليات الحسابية قمنا باستعمال برنامج  

للعلوم الاجتماعية    - الرزمة الإحصائية  تعني  بتعريف   - والتي  إدخالها مباشرة  يكون  أن  للبيانات  يمكن  إذ 

علم البرنامج أن يتعامل معها خلال    المتغيرات والتفريغ أو ملخصة بشكل تقاطعي أو بشكل جدول تكراري،
ُ
ون

عمليات التحليل الإحصائي كأنها بيانات خام على شكل تكرارات مرتبة بشكل مصفوفة مكونة من أعمدة  

 (. 1998،246)متغيرات( وصفوف)حالات( )العقيلي والشايب، 

وقد استعملنا هذا البرنامج في حساب الفروق باستعمال اختبار ت وكذلك في حساب معامل الثبات 

 باستعمال معامل ألفا كرونباخ.   
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 خلاصة الفصل:

المنهج الوصفي التحليلي   الذي هو اتبعنا في دراستنا خطوات إجرائية تمثلت في تحديد المنهج المستخدم  

المناسب لمثل هاته الدراسة واختيار العينة من مجتمع الدراسة وتناولنا الدراسة الاستطلاعية واستخدمنا  

  SPSSأدوات جمع البيانات وتعرضنا إلى الأساليب الإحصائية المستعملة وقد وظفنا برنامج الحزم الإحصائية  

 من أجل تفريغ البيانات ومعالجتها وستعرض نتائج ما توصلنا إليه في الفصل القادم.  

 

 

 



 

الخامس 

 عرض وتحليل ومناقشة النتائج

 مهيد ت

 عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية الأولى .1

 عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية الثانية  .2

 عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية الثالثة .3

 عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية الرابعة  .4

 ومناقشة نتائج الفرضية الخامسة عرض وتحليل   .5

 عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية السادسة .6

خلاصة النتائج العامة للدراسة
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 تمهيد
بعد سلسلة الإجراءات المنهجية التي تم إتباعها منذ شروعنا في انجاز هذه الدراسة والنزول بها إلى  

تم   وبعدها  المختارة،  العينة  على  وتطبيقها  البحث  هذه ميدان  تفريغ  ثم  البيانات،  من  الخام  المادة  جمع 

البيانات في جداول تكرار بغية تكميمها وتنظيمها لنتمكن من قراءتها قراءة موضوعية وتحليلها من الجانب 

الإحصائي بما يخدم أهداف الدراسة ونجيب على التساؤلات التي انطلقنا منها، يأتي هذا الفصل لتقديم رؤية  

 ت ومعقوليتها علميا ومنطقيا، وتسلسلها بطريقة ممنهجة اتجاه ما يخدم موضوعنا. حول واقعية التساؤلا 

ميدانيا  جمعت  التي  نتائجها  وعرض  بياناتها  تحليل  إلى  الدراسة  هذه  من  الأخير  الفصل  في  نصل 

ببعض   واستئناسا  السابقة  الفصول  في  إليه  تطرقنا  ما  إلى  بالاستناد  تحليلية،  قراءات  تقديم  ومحاولة 

 التوجيهات والتحليلات والآراء من بعض الأساتذة الخبراء. 

 الاولى: عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية الفرعية  .1

ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة ثانوي بمستوى  الاختبار يتوفر الصدق في  والتي نصها: )

 ( مرتفع

ثانويات مختلفة في ثلاث مواد أساسية  اختبارا من    15وسوف نختبر صدق هذه الفرضية من خلال  

 في السنة الثالثة ثانوي وهي الفيزياء والكيمياء والرياضيات والعلوم الطبيعية. 

    للتلاميذ ويقصد    الصدق:درجة التحصيل  مستوى  عن  فعلا  الامتحان  يعبر  أن  أي  الصدق                بدرجة 

 في المادة. 

  الامتحان على ثلاث أساتذة في المادة ويطلب منهم أن يقدروا صدق  : يتم عرض  طريقة حساب الصدق

المحتوى حيث يقومون بمراجعة دقيقة لموضوع الامتحان ومن ثم يصدرون أحكامهم على مدى جودة تمثيل 

 بنود الامتحان بنسبة مئوية. 

نعني بدرجة الصدق أن يعبر الامتحان فعلا عن القدرة على قياس مستوى التلاميذ   في المادة، ويتم 

حسابه عن طريق عرض الامتحان على ثلاث أساتذة في المادة ويطلب منهم أن يقدروا صدق المحتوى حيث  
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يقومون بمراجعة دقيقة لموضوع الامتحان ومن ثم يصدرون أحكامهم على مدى جودة تمثيل بنود الامتحان 

 بنسبة مئوية. 

مادة الفيزياء والكيمياء ات في الاختبار متوسط نسب الصدق في  :(7جدول )  

 الأستاذ الثالث  الأستاذ الثاني  الأستاذ الأول  ات الاختبار 
نسبة الشمولية  

 )صدق المحتوى( 

 76.67 75 75 80 1 الاختبار 

 72 72 70 74 2 الاختبار 

 54 53 55 54 3 الاختبار 

 72,66 71 72 75 4 الاختبار 

 92,33 91 94 92 5 الاختبار 

 68 65 67 72 6 الاختبار 

 81 82 81 80 7 الاختبار 

 66,33 68 64 67 8 الاختبار 

 90,33 92 89 90 9 الاختبار 

 66,66 67 68 65 10 الاختبار 

 68,66 72 70 64 11 الاختبار 

 78,33 80 78 77 12 الاختبار 

 68,33 64 71 70 13 الاختبار 

 53 50 54 55 14 الاختبار 

 64 64 61 67 15 الاختبار 

 71,11 71,53 071,6 072,2 المجموع 

 

             ات الاختبار من خلال الجدول أعلاه يتبين لنا أن المتوسط العام لدرجة صدق المحكمين في مجموع  

 % وهي نسبة ليست عالية جدا ولكنها مقبولة.   71.11في مادة الفيزياء والكيمياء بلغت 

ات متدنية جدا كما  الاختبار كما لاحظنا من خلال الجدول أن هناك بعض درجات الصدق في بعض  

في   الحال  ارقام  الاختبار هو  هذين    14و  3ات  في  الصدق  درجة  بلغت  على   53و%  54ين  الاختبار حيث   %

 التوالي.
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بلغت   9و  5ات أرقام  الاختبار كما لاحظنا أن هناك اختبارات درجة الصدق فيها عالية جدا ك  حيث 

 على التوالي.% 90.33و %  92,33درجة الصدق فيهما 

الجدول أن هناك بعض   لنا من خلال  فيها نسبة صدق عالية نسبيا  الاختبار كما اتضح  ات سجلنا 

  %76.67حيث سجلنا فيهما درجة صدق بلغت    12و  1رقم    الاختباروتفوق المتوسط العام كما هو الحال في  

 %. 78.33و

 ات فقد سجلنا فيها درجة صدق مقاربة للمتوسط العام.الاختبار أما باقي 

القول   يمكننا  ذلك  كل  على الاختبار   إنمن خلال  تتوفر  والكيمياء  الفيزياء  مادة  في  التحصيلية  ات 

 الصدق بدرجة مقبولة. 

 ات في مادة الرياضياتالاختبار متوسط نسب الصدق في  :(8جدول )

 الأستاذ الثالث  الأستاذ الثاني  الأستاذ الأول  ات الاختبار 
نسبة الشمولية  

 المحتوى( )صدق 

 83,33 83 85 82 1 الاختبار 

 79,33 79 78 81 2 الاختبار 

 84,67 85 85 84 3 الاختبار 

 82,33 84 82 81 4 الاختبار 

 71,67 68 69 78 5 الاختبار 

 79,67 85 82 72 6 الاختبار 

 87,00 86 87 88 7 الاختبار 

 82,67 89 81 78 8 الاختبار 

 95,33 95 96 95 9 الاختبار 

 86,00 88 86 84 10 الاختبار 

 84,33 84 85 84 11 الاختبار 

 83,33 84 84 82 12 الاختبار 

 83,67 84 87 80 13 الاختبار 

 66,00 65 71 62 14 الاختبار 

 63,67 62 64 65 15 الاختبار 

 80,87 081,4 81,46 79,73 المجموع 
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الامتحان فعلا عن القدرة على قياس مستوى التلاميذ  يجب أن نذكر أننا نعني بدرجة الصدق أن يعبر  

في المادة، ويتم حسابه عن طريق عرض الامتحان على ثلاث أساتذة     في المادة ويطلب منهم أن يقدروا صدق  

المحتوى حيث يقومون بمراجعة دقيقة لموضوع الامتحان ومن ثم يصدرون أحكامهم على مدى جودة تمثيل 

 مئوية. بنود الامتحان بنسبة 

ات الاختبار من خلال الجدول أعلاه يتبين لنا أن المتوسط العام لدرجة صدق المحكمين   في مجموع  

 % وهي نسبة عالية.   80.87في مادة الرياضيات بلغت 

ات متدنية جدا كما  الاختبار كما لاحظنا من خلال الجدول أن هناك بعض درجات الصدق في بعض  

%  63.67و%    66.00ين  الاختبار حيث بلغت درجة الصدق       في هذين    15و  14ات أرقام  الاختبار هو الحال في  

 على التوالي.

في بعض   الصدق  أن درجة  ك الاختبار كما لاحظنا  أرقام  الاختبار ات كانت عالية جدا  حيث    9و  7ات 

 على التوالي.%95.33و%  87.00بلغت درجة الصدق فيهما 

الجدول أن هناك بعض   لنا من خلال  فيها نسبة صدق عالية نسبيا  الاختبار كما اتضح  ات سجلنا 

مدرجة    حيث سجلنا فيه   13،  12،  11و    10،  3و    1رقم    الاختباروتفوق المتوسط العام كما هو الحال في  

 %. 86و %  83صدق تراوحت بين 

 ات فقد سجلنا فيها درجة صدق مقاربة للمتوسط العام.الاختبار أما باقي 

ات التحصيلية في مادة الرياضيات تتوفر على الصدق الاختبار  إنمن خلال كل ذلك يمكننا القول 

 بدرجة عالية. 
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 الطبيعية ات في مادة العلوم الاختبار متوسط نسب الصدق في  :(9جدول )

 الأستاذ الثالث  الأستاذ الثاني  الأستاذ الأول  ات الاختبار 
نسبة الشمولية  

 )صدق المحتوى( 

 55 55 54 56 1 الاختبار 

 92 94 92 90 2 الاختبار 

 84,66 85 84 85 3 الاختبار 

 67,33 69 68 65 4 الاختبار 

 65,33 59 63 74 5 الاختبار 

 55,66 54 57 56 6 الاختبار 

 72,33 74 72 71 7 الاختبار 

 68 67 69 68 8 الاختبار 

 79 82 77 78 9 الاختبار 

 69,66 64 71 74 10 الاختبار 

 85 84 86 85 11 الاختبار 

 63,66 58 62 71 12 الاختبار 

 88 90 86 88 13 الاختبار 

 54 52 54 56 14 الاختبار 

 88 88 90 86 15 الاختبار 

 72,51 71,66 72,33 73,53 المجموع 

 

نعني بدرجة الصدق أن يعبر الامتحان فعلا عن القدرة على قياس مستوى التلاميذ    في المادة، ويتم  

حسابه عن طريق عرض الامتحان على ثلاث أساتذة في المادة ويطلب منهم أن يقدروا صدق المحتوى حيث  

أحكامهم على مدى جودة تمثيل بنود الامتحان يقومون بمراجعة دقيقة لموضوع الامتحان ومن ثم يصدرون  

 بنسبة مئوية. 

ات في  الاختبار مجموع  المحكمين فيمن خلال الجدول أعلاه يتبين لنا أن المتوسط العام لدرجة صدق 

 % وهي نسبة ليست عالية جدا ولكنها مقبولة.   72.51مادة العلوم الطبيعية بلغت 
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ات متدنية جدا كما  الاختبار كما لاحظنا من خلال الجدول أن هناك بعض درجات الصدق في بعض  

%  55,66% و  55ين  الاختبار حيث بلغت درجة الصدق    في هذين    14و  6و  1ات أرقام  الاختبار هو الحال في  

 % على التوالي. 54

حيث    15و  13و      2ات أرقام  الاختبار كما لاحظنا أن هناك اختبارات درجة الصدق فيها عالية جدا ك 

 .15و 13% بالنسبة للاختبارين  88.00و 2% بالنسبة للاختبار رقم  92بلغت درجة الصدق فيهم 

الجدول أن هناك بعض   لنا من خلال  فيها نسبة صدق عالية نسبيا  الاختبار كما اتضح  ات سجلنا 

  %84.66حيث سجلنا فيهما درجة صدق بلغت    11و  3رقم    الاختباروتفوق المتوسط العام كما هو الحال في  

 %.  85و

 ات فقد سجلنا فيها درجة صدق مقاربة للمتوسط العام.الاختبار أما باقي 

أن   القول  يمكننا  ذلك  كل  خلال  على الاختبار من  تتوفر  الطبيعية  العلوم  مادة  في  التحصيلية  ات 

 الصدق بدرجة عالية.  

  الاولىمناقشة الفرضية: 

ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة ثانوي بمستوى  الاختبار يتوفر الصدق في  والتي نصها: )

 ( مرتفع

مادة   في  يتوفر  الصدق  أن  لنا  يتضح  الثلاث  الجداول  نتائج  خلال  عالية من  بنسبة  الرياضيات 

%ثم أخيرا مادة الفيزياء والكيمياء  72,51% ثم تليها مادة العلوم الطبيعية بنسبة صدق بلغت80,87بلغت

بلغت مادة 71,11بنسبة صدق  في  الصدق  من  العالي جدا  المستوى  لنا  يتضح  النتائج  هذه  من خلال   ،%

الرياضيات، في حين أن نسبة الصدق في مادتي العلوم الطبيعية والفيزياء والكيمياء كان متقاربا وأقل بكثير 

فاق   الثالثة  المواد  في  أنه  إذ  الصدق  مقبولا من  يعتبر كذلك مستوى  أنه  الرياضيات رغم  مادة  نسبة  من 

 الثلثين. 

به أن يعبر الامتحان فعلا عن مستوى التحصيل للتلاميذ في  يقصد  وكما تحدثنا سابقا فإن الصدق  

وتم   يقدروا صدق  المادة  أن  منهم  ويطلب  المادة  في  أساتذة  ثلاث  على  الامتحان  عرض  طريق  عن  حسابه 

المحتوى حيث يقومون بمراجعة دقيقة لموضوع الامتحان     ومن ثم يصدرون أحكامهم على مدى جودة  

 تمثيل بنود الامتحان بنسبة مئوية. 
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 :الثانيةعرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية  .2

ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة ثانوي بمستوى  الاختبار تتوفر الشمولية في  والتي نصها: )

 ( مرتفع

اختبارا من ثانويات مختلفة في ثلاث مواد أساسية    15وسوف نختبر صدق هذه الفرضية من خلال  

 في السنة الثالثة ثانوي لتخصص العلوم التجريبية وهي الفيزياء والكيمياء والرياضيات والعلوم الطبيعية. 

 :الشمولية   

 شاملا لمحتوى المادة التدريسية المراد قياسها ولمحتوى المادة.  الاختبار أن يكون 

 طريقة حساب الشمولية: 

توزيع   تم   الاختبارتمت  ثم  مئوية  كنسبة  للشمولية  تقييمهم  ليعطونا  المادة  أساتذة  من  ثلاثة  على 

 حساب المتوسط الحسابي والتي تعبر عن نسبة الشمولية في المادة.

 ات في مادة الفيزياء والكيمياءالاختبار ( متوسط نسب الشمولية في 10جدول )

 الثالثالأستاذ  الأستاذ الثاني  الأستاذ الأول  ات الاختبار 
نسبة الشمولية  

 )صدق المحتوى(

 48,33 50 45 50 1 الاختبار

 45,00 45 45 45 2 الاختبار

 43,33 45 40 45 3 الاختبار

 50,00 50 50 50 4 الاختبار

 48,33 50 45 50 5 الاختبار

 45,00 45 45 45 6 الاختبار

 40,00 40 40 40 7 الاختبار

 48,33 45 50 50 8 الاختبار

 43,33 40 45 45 9 الاختبار

 43,33 40 45 45 10 الاختبار

 43,33 45 40 45 11 الاختبار

 41,67 40 45 40 12 الاختبار

 43,33 45 45 40 13 الاختبار

 45,00 50 40 45 14 الاختبار

 38,33 40 40 35 15 الاختبار

 44,44 44,67 44 44,67 المجموع
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 الامتحان يحوي غالبية أو كل المقررات الموجودة في المادة المدرسة.المقصود بالشمولية أن  

ات التي تمت عليها الدراسة يبين الاختبار وعليه فإن ما لاحظناه من خلال تقييم مستوى الشمولية في  

% وهي نسبة ليست مرتفعة ولكنها مقبولة أي أن   44.44ات كانت  الاختبار أن نسبة الشمولية الكلية لمجموع  

للبرنامج  شامل  الامتحان  أن  إلى  بالنظر  وذلك  التلميذ  فيه  أمتحن  الدراس ي  المقرر  نصف  من  يقارب  ما 

 الدراس ي كله باعتباره يتعلق بالباكلوريا التجريبية. 

والذي بلغت فيه نسبة   15رقم    الاختبارويمكننا قراءة بعض النقاط الشاذة في الجدول، أهمها في  

بعض    38.33الشمولية   هناك  أن  كما  ولكن  الاختبار %،  منخفضة  فيها  الشمولية  نسبة  كانت  كذلك  ات 

 %.  41,67بــ  12رقم  الاختباربنسبة أقل ك 

  1رقم    الاختبار ات التي كانت نسبة الشمولية فيها مرتفعة نسبيا ك الاختبار كما لاحظنا أن هناك بعض  

 %. 50حيث بلغت   4رقم  الاختبار أن أعلى نسبة شمولية لاحظناها في   كما 8و 5و

الشمولية في معظم  بين أحكام الأساتذة المحكمين حول نسبة  الكبير  التقارب  يبين  الجدول كذلك 

أننا لاحظنا بعض الاختلاف، مثلا في  الاختبار  الثالث شذ عن   9رقم    الاختبارات، رغم  حيث    أن الأستاذ 

في   لاحظناه  الفرق  ونفس  التحكيم،  بمصداقية  تخل  ولا  معقولة  بدرجة  لكن  العام  الحسابي  المتوسط 

 ومن الأستاذ الأول.   15رقم  الاختبار 

 . 7و 4و  2ات أرقام: الاختبار كما لاحظنا تطابقا تاما بين الأساتذة الثلاث في نسبة الشمولية في 

نسبة الشمولية في اختبار مادة الفيزياء والكيمياء نسبة ليست مرتفعة    إنعلى العموم يمكن القول  

بالقدر الكافي ولكنها مقبولة، حيث أنه من بين كل عشر مواضيع يمتحن التلميذ في أكثر من أربع مواضيع  

لق  وهناك أقل من ستة مواضيع لا يمتحن فيها التلميذ      وهو أمر معقول جدا بالنظر إلى أن الامتحان يتع

 بالباكالوريا التجريبية. 

يجب أن نراعي أن تحقيق نسبة عالية من الشمولية ليست بالش يء السهل خاصة عندما نتحدث عن  

البرنامج الدراس ي وعليه فإن   امتحان أخر السنة الذي يعتبر بمثابة امتحان باكالوريا مصغر يشمل كامل 

 النسبة المحقق كافية ومقبولة وتحقق الشرط الذي وضعناه. 
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ات في مادة الرياضيات الاختبار ( متوسط نسب الشمولية في 11جدول )  

 الأستاذ الثالث  الأستاذ الثاني  الأستاذ الأول  ات الاختبار 
نسبة الشمولية  

 )صدق المحتوى( 

 46,67 50 45 45 1 الاختبار 

 50,00 45 50 55 2 الاختبار 

 50,00 45 55 50 3 الاختبار 

 48,33 45 50 50 4 الاختبار 

 48,33 50 50 45 5 الاختبار 

 45,00 40 45 50 6 الاختبار 

 48,33 50 50 45 7 الاختبار 

 48,33 55 45 45 8 الاختبار 

 43,33 45 40 45 9 الاختبار 

 50,00 50 50 50 10 الاختبار 

 46,67 45 50 45 11 الاختبار 

 51,67 55 50 50 12 الاختبار 

 31,67 30 35 30 13 الاختبار 

 63,33 60 60 70 14 الاختبار 

 50,00 50 50 50 15 الاختبار 

 48,11 47,67 48,33 48,33 المجموع 

 

لاحظنا من خلال تقييم مستوى الشمولية في اختبارات مادة الرياضيات التي تمت عليها الدراسة أن 

لمجموع   الكلية  الشمولية  كانت  الاختبار نسبة  نصف   48.11ات  يقارب  ما  أن  مقبولة حيث  نسبة  وهي   %

البرنامج المقرر للتلاميذ في مادة الرياضيات امتحن فيه التلاميذ وعليه فإن أكثر من نصف المقرر الدراس ي 

 بقليل لم يمتحن فيه التلميذ وهي نسبة ليست مرتفعة بالنظر إلى أن الامتحان شامل.

كما  هو الحال بالنسبة    31,67ات بلغت فيها نسبة الشمولية قرابة   الاختبار كما لاحظنا أن بعض  

 وهي نسبة ضعيفة حيث أن أكثر من ثلثي المقرر      لا يمتحن فيه التلاميذ.  13للاختبار رقم 
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، الذي بلغت فيه نسبة  14رقم    الاختبارات ك الاختبار كما أننا لاحظنا نسبة الشمولية مرتفعة في بعض  

 العام. ات سجلت نسبة شمولية مقاربة للمتوسط الاختبار % ولكن في العموم معظم  63.33

في نفس   في    الاختبار كما لاحظنا بعض الفروق في نسبة الشمولية  بين الأساتذة، كنسبة الشمولية 

  الاختبار و   للأستاذ الثانيبالنسبة    2رقم    الاختباربالنسبة للأستاذ الأول ونسبة الشمولية في    14رقم    الاختبار

بالنسبة للأستاذ الثالث ولكن هذه الفروق ليست بالشاذة جدا وعليه فإنها لا تؤثر على مصداقية    8رقم  

 حكم هذا الأستاذ.  

نسبة الشمولية في اختبار مادة الرياضيات نسبة مقبولة، حيث أنه من بين   إنوعليه يمكننا القول  

كل عشر مواضيع يحتويها المقرر الدراس ي هناك ما يقرب من نصف المواضيع يمتحن فيها التلميذ وهناك  

أكثر بقليل من نصف المواضيع لا يمتحن فيها التلميذ وبالتالي يمكننا القول أن مستوى الشمولية في مادة  

 الرياضيات مقبولة.

 ات في مادة العلوم الطبيعية الاختبار ( متوسط نسب الشمولية في 12جدول )

 الأستاذ الثالث  الأستاذ الثاني  الأستاذ الأول  ات الاختبار 
نسبة الشمولية  

 )صدق المحتوى( 

 36,67 40 35 35 1 الاختبار 
 30,00 40 25 25 2 الاختبار 
 33,33 35 35 30 3 الاختبار 
 35,00 40 30 35 4 الاختبار 
 38,33 35 35 45 5 الاختبار 
 31,67 35 35 25 6 الاختبار 
 35,00 35 35 35 7 الاختبار 
 36,67 40 35 35 8 الاختبار 
 26,67 25 30 25 9 الاختبار 
 34,67 35 34 35 10 الاختبار 
 16,67 15 20 15 11 الاختبار 
 35,00 35 40 30 12 الاختبار 
 36,67 30 40 40 13 الاختبار 
 13,33 10 15 15 14 الاختبار 
 43,33 45 40 45 15 الاختبار 

 32,20 33,00 32,27 31,33 المجموع 
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% 32.20بلغ  يبين الجدول أن المتوسط العام لنسبة الشمولية في اختبارات مادة العلوم الطبيعية  

وهي نسبة ضعيفة حيث أن ما يزيد عن ثلثي البرنامج الدراس ي المقرر        على التلاميذ في مادة العلوم الطبيعية  

 لا يمتحن فيها التلميذ وهي نسبة مرتفعة. 

بعض   أن  ك الاختبار كما لاحظنا  نسبة ضعيفة جدا  الشمولية  فيها  بلغت  الذي   14رقم    الاختبارات 

الشمولية   نسبة  فيه  رقم    13.33بلغت  للاختبار  بالنسبة  الحال  كذلك  نسبة    %11  فيه  بلغت  والذي 

% من المقرر لا يمتحن فيه  80% وهي كذلك نسبة ضعيفة جدا حيث أن ما يزيد  عن    16.67الشمولية  

%   30مولية فيهما على التوالي  التي بلغت نسبة الش  9ورقم    2التلاميذ، نفس الش يء بالنسبة للاختبارات رقم 

 % أي أن أكثر من ثلثي المقرر الدراس ي لا يمتحن فيه التلاميذ.  26.67و

في نفس   في    الاختبار كما لاحظنا بعض الفروق في نسبة الشمولية  بين الأساتذة، كنسبة الشمولية 

بالنسبة لنفس الأستاذ ولكن   2رقم    الاختبار بالنسبة للأستاذ الثالث ونسبة الشمولية في    13رقم    الاختبار 

هذه الفروق ليست بعيدة عن المتوسط العام لنسبة الشمولية العامة وعليه فإنها لا تؤثر على مصداقية  

 حكم هذا الأستاذ.  

مستوى الشمولية في اختبار مادة العلوم الطبيعية نسبة منخفضة، حيث    إن وعليه يمكننا القول  

أنه من بين كل عشر مواضيع يحتويها المقرر الدراس ي هناك ما يقرب    من سبعة مواضيع لا يمتحن فيها  

 نسبة الشمولية في مادة العلوم الطبيعية ضعيفة.  إنالتلميذ وبالتالي يمكننا القول 

  الثانيةمناقشة الفرضية : 

الثلاث  المواد الأساسية  في  الشمولية  بقياس مستوى  والمتعلقة  السابقة  الثلاث  الجداول  من خلال 

وهو مستوى ليس مرتفعا   %44,44لاحظنا أن مستوى الشمولية في اختبارات مادة الفيزياء والكيمياء بلغ  

بالقدر الكافي ولكنه مقبول، ذلك أن مفهوم الشمولية لا يعني أن يشمل كل المنهج بتفاصيله ولكن يجب أن 

يكون عينة ممثلة لجميع دروس المنهج وليس من الضروري وجود كل نقطة ولكن يجب أن يكون شاملا بحيث  

 (. 132، 2002، وآخرون )مروان  الاختباريحقق صلاحية وصحة 

بلغ  الرياضيات  مادة  في  الشمولية  أن مستوى  أن مستوى   %48,11كما  كما  مقبول،  وهو مستوى 

 وهي نسبة منخفضة.  %32,20الشمولية في اختبار مادة العلوم الطبيعية بلغ 
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هذه النتائج المتباينة تعود ربما لاختلاف طول البرنامج في مختلف المواد فمادة العلوم الطبيعية برنامجها  

التي  الرياضيات  مادة  المادة عكس  في هذه  الشمولية  مكثف وطويل مما يصعب تحقيق مستوى عال من 

 تتميز ببرنامج أقل طولا.

كما أن مادة الفيزياء والكيمياء بالرغم من أنها تتكون من مادتين فرعيتين إلا  أن البرنامج الدراس ي  

 أقل طولا من العلوم الطبيعية ولكنه أكثر طولا من الرياضيات.

تحقيق مستوى مقبول من الشمولية في هذه المواد يتوقف بالدرجة الأولى على    إنوعليه يمكننا القول  

نفسه فقد لاحظنا أن هذا الحكم وهذه النسب متوافقة   الاختبارطول البرنامج أكثر مما يتعلق بطبيعة بناء  

ات الخمسة عشر فيما عدا بعض الاستثناءات التي لا يمكن الأخذ بها ولا تؤثر  الاختبار مع ما نقوله في جميع  

 في حكمنا العام حول أسباب تباين مستوى الشمولية في مختلف المواد.

الكفايات         اختلاف  إلى  أيضا  المواد  بين  أو  المادة  نفس  في  المتفاوتة سواء  النسب  هذه  تعود  وقد 

ات التحصيلية الجيدة لأساتذة التعليم الثانوي وهو ما تؤكده دراسة)محمد عرفات  الاختبار المعرفية في بناء  

(، وهي نفس النتائج التي توصلت إليها دراسة )الحارثي، ابتسام بنت فهد بن 535،  2015جخراب وأخرون،  

 (، ولكن1069،  2018( وكذلك نفس النتائج التي توصلت إليها دراسة )دنيا عدائكة وأخرون،2007جابر،

من جهة أخرى فإن طبيعة المادة الدراسية في حد ذاتها أحيانا تكون سببا في هذا التباين فمادة الرياضيات 

ال ومحاور  بعضها  عن  مستقلة  مواضيعها  أكثر  مثلا  اختبار  بناء  يسهل  مما  ببعضها  لها  علاقة  لا  برنامج 

في مجمله مما مترابط  تراكمي  ببناء معرفي  تتميز  التي  الطبيعية  العلوم  بناء      شمولية عكس مادة  يصعب 

 اختبارات أكثر شمولية. 

بناء   أن طبيعة  والفيزياء توضع ثلاث   الاختبار كما  الطبيعية  العلوم  المواد مختلفة ففي  في مختلف 

تمرينات فقط أما في الرياضيات فتوضع في الامتحان الواحد أربع تمرينات مما يمكن أساتذة الرياضيات من 

 تنويع المواضيع ويعطي الامتحان شمولية أكثر للبرنامج. 
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:الثالثةعرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية . 3  

التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة ثانوي بمستوى ات  الاختبار يتوفر التمييز في  والتي نصها: )

 ( مرتفع

اختبارا من ثانويات مختلفة في ثلاث مواد أساسية    15وسوف نختبر صدق هذه الفرضية من خلال  

 في السنة الثالثة ثانوي وهي الفيزياء والكيمياء والرياضيات والعلوم الطبيعية. 

  يمكنه التمييز بين مستويات التلاميذ أي تختلف درجاتهم باختلاف مستويات تحصيلهم.    الاختبار أن    :التمييز 

المميز هو الذي يستطيع أن يبرز الفروق بين التلاميذ ويميز بين المتفوقين والضعاف )سعيد،    الاختبار

2022 ،36 .) 

  من خلال دراسة دلالة الفروق بين المجموعة العليا والمجموعة الدنيا في  طريقة حساب التمييز :

 . الاختبار درجات التلاميذ على 

معامل التمييز من خلال دلالة الفروق بين المجموعة العليا والمجموعة الدنيا في درجات  (: 13الجدول )

 التلاميذ في اختبار مادة الفيزياء والكيمياء 

 ات الاختبار 

المتوسط 

الحسابي  

 للمجموعة العليا 

المتوسط 

الحسابي  

 للمجموعة الدنيا 

قيمة ت بين المجموعة 

 العليا والمجموعة الدنيا

الدلالة 

 الإحصائية

 0.01دالة عند  7,94 7,04 13,66 1 الاختبار 
 0.01دالة عند  8,45 5,08 12,12 2 الاختبار 
 0.01دالة عند  12,25 4,87 15,08 3 الاختبار 
 0.01دالة عند  6,31 6,12 11,38 4 الاختبار 
 0.01دالة عند  8,54 4,33 11,45 5 الاختبار 
 0.01دالة عند  12,44 2,79 13,16 6 الاختبار 
 0.01دالة عند  5,10 1,41 5,66 7 الاختبار 
 0.01دالة عند  7,64 1,21 7,58 8 الاختبار 
 0.01دالة عند  8,65 4,71 11,92 9 الاختبار 
 0.01دالة عند  6,28 4,81 10,04 10 الاختبار 
 0.01دالة عند  16,15 1,66 15,12 11 الاختبار 
 0.01دالة عند  11,15 2,54 11,83 12 الاختبار 
 0.01دالة عند  9,44 4,5 12,37 13 الاختبار 
 0.01دالة عند  9,28 3,57 11,3 14 الاختبار 
 0.01دالة عند  8,20 4,62 11,45 15 الاختبار 

المتوسط 

 الحسابي 

11,60 3,95 9,19  
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أن   به  نقصد  باختلاف    الاختبارالتمييز  درجاتهم  تختلف  أي  التلاميذ  مستويات  بين  التمييز  يمكنه 

العليا والمجموعة   التمييز من خلال دراسة دلالة الفروق بين المجموعة  مستويات تحصيلهم، وتم حساب 

 . الاختبارالدنيا في درجات التلاميذ على 

ات تتميز بمعامل تمييز، حيث أن الفروق الاختبار حيث أتضح لنا من خلال الجدول أعلاه أن جميع  

ات الاختبار وهو ما يعني أن جميع        0.01بين المجموعتين العليا والدنيا دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  

بعيد عن  إلى حد  يعبر  العلامات  توزيع  فإن  التلاميذ، وعليه  بين مستويات  التمييز  لتؤدي غرض  مصممة 

 مستوياتهم.

ات الاختبار ما يمكن استنتاجه من خلال ما سبق أن الفروق بين المجموعتين العليا والدنيا       في جميع  

التمييز بدرجة  الاختبار وهو ما يعني أن    0.01دالة عند   الفيزياء والكيمياء تتوفر على  ات التحصيلية لمادة 

 مقبولة. 

التمييز من خلال دلالة الفروق بين المجموعة العليا والمجموعة الدنيا في درجات   (: معامل 14الجدول )

 التلاميذ في مادة الرياضيات 

 ات الاختبار 

المتوسط 

الحسابي  

 للمجموعة العليا 

المتوسط 

الحسابي  

 للمجموعة الدنيا 

قيمة ت بين المجموعة 

 العليا والمجموعة الدنيا

الدلالة 

 الإحصائية

 0.01دالة عند  7,49 4,62 13,66 1 الاختبار 
 0.01دالة عند  6,91 6,83 15,29 2 الاختبار 
 0.01دالة عند  9,657 0,083 11,29 3 الاختبار 
 0.01دالة عند  5,39 3,79 10,73 4 الاختبار 
 0.01دالة عند  5,5 5,7 12,75 5 الاختبار 
 0.01دالة عند  8,58 4,16 14,29 6 الاختبار 
 0.01دالة عند  5,29 2,45 9,29 7 الاختبار 
 0.01دالة عند  7,12 1,08 9,75 8 الاختبار 
 0.01دالة عند  8,73 3,41 13,69 9 الاختبار 
 0.01دالة عند  6,04 2,66 10,25 10 الاختبار 
 0.01دالة عند  12,9 2 16,45 11 الاختبار 
 0.01دالة عند  6,16 6 13,71 12 الاختبار 
 0.01دالة عند  9,45 3,87 14,87 13 الاختبار 
 0.01دالة عند  4,41 1,38 7,34 14 الاختبار 
 0.01دالة عند  6,58 4,16 12,29 15 الاختبار 
  7,34 3,47 12,37 وع مالمج
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ات بالنظر إلى قيمة ت التي تختلف من اختبار  الاختبار لكن رغم ذلك يمكننا أن نلاحظ الفروق بين  

بين   النقاط  توزيع  بشكل  تتأثر  لكنها  للتلاميذ،  العام  بالمستوى  تتأثر  لا  ت  قيمة  أن  لاحظنا  حيث  لأخر، 

المجموعتين العليا والدنيا، بمعنى هل توزيع النقاط يقترب    من التوزيع الطبيعي )شكل الجرس( ولا يهم ما  

و مفلطح فذلك يعبر عن المستوى العام للعلامات التي تحصل عليها التلاميذ وليس له  إذا كان الجرس حاد أ

 تأثير واضح في قيمة ت.  

أن   بالتمييز  نقصد  أننا  درجاتهم    الاختبارنذكر  تختلف  أي  التلاميذ  مستويات  بين  التمييز  يمكنه 

باختلاف مستويات تحصيلهم، وأن حساب التمييز تم من خلال دراسة دلالة الفروق بين المجموعة العليا  

 . الاختباروالمجموعة الدنيا في درجات التلاميذ على 

أن جميع   أعلاه  الجدول  لنا من خلال  تمييز، الاختبار وأتضح  بمعامل  تتميز  الرياضيات  في مادة  ات 

وهو ما يعني أن جميع    0.01حيث أن الفروق بين المجموعتين العليا والدنيا دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  

توزيع  الاختبار  فإن  وعليه  التلاميذ،  مستويات  بين  التمييز  غرض  لتؤدي  مصممة  الرياضيات  مادة  في  ات 

 العلامات يعبر إلى حد بعيد عن مستوياتهم.   

ات الاختبار ما يمكن استنتاجه من خلال ما سبق أن الفروق بين المجموعتين العليا والدنيا في جميع  

 ات التحصيلية لمادة الرياضيات تتوفر على التمييز بدرجة مقبولة.  الاختبار وهو ما يعني أن  0.01دالة عند 

ات بالنظر إلى قيمة ت التي تختلف من اختبار  الاختبار لكن رغم ذلك يمكننا أن نلاحظ الفروق بين  

بين   النقاط  توزيع  بشكل  تتأثر  لكنها  للتلاميذ،  العام  بالمستوى  تتأثر  لا  ت  قيمة  أن  لاحظنا  حيث  لأخر، 

المجموعتين العليا والدنيا، بمعنى هل توزيع النقاط يقترب    من التوزيع الطبيعي )شكل الجرس( ولا يهم ما  

و مفلطح فذلك يعبر عن المستوى العام للعلامات التي تحصل عليها التلاميذ وليس له  إذا كان الجرس حاد أ

 تأثير واضح في قيمة ت.  
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التمييز من خلال دلالة الفروق بين المجموعة العليا والمجموعة الدنيا في درجات   (: معامل 15الجدول )

 التلاميذ في مادة العلوم الطبيعية

 ات الاختبار 

المتوسط 

الحسابي  

 للمجموعة العليا 

المتوسط 

الحسابي  

 للمجموعة الدنيا 

قيمة ت بين المجموعة 

 العليا والمجموعة الدنيا

الدلالة 

 الإحصائية

 0.01دالة عند  7,70 8,08 14,50 1 الاختبار 
 0.01دالة عند  7,56 8,41 14,71 2 الاختبار 
 0.01دالة عند  11,30 1,87 11,29 3 الاختبار 
 0.01دالة عند  7,27 5,67 11,73 4 الاختبار 
 0.01دالة عند  10,00 4 12,33 5 الاختبار 
 0.01دالة عند  11,45 5,79 15,33 6 الاختبار 
 0.01دالة عند  12,60 1,91 12,41 7 الاختبار 
 0.01دالة عند  8,95 1,79 9,25 8 الاختبار 
 0.01دالة عند  9,78 7 15,15 9 الاختبار 
 0.01دالة عند  7,39 4,84 11 10 الاختبار 
 0.01دالة عند  12,25 3.33 13,54 11 الاختبار 
 0.01دالة عند  12,20 3,08 13,25 12 الاختبار 
 0.01دالة عند  8,10 5,87 12,62 13 الاختبار 
 0.01دالة عند  10,75 2,46 11,42 14 الاختبار 
 0.01دالة عند  10,46 3,44 12,16 15 الاختبار 

  9,85 4,502667 12,71267 المجموع 
 

أن   بالتمييز  نقصد  أننا  درجاتهم    الاختبارنذكر  تختلف  أي  التلاميذ  مستويات  بين  التمييز  يمكنه 

باختلاف مستويات تحصيلهم، وأن حساب التمييز تم من خلال دراسة دلالة الفروق بين المجموعة العليا  

 . الاختباروالمجموعة الدنيا في درجات التلاميذ على 

ات في مادة العلوم الطبيعية تتميز بمعامل تمييز، الاختبار وأتضح لنا من خلال الجدول أعلاه أن جميع  

وهو ما يعني أن جميع    0.01حيث أن الفروق بين المجموعتين العليا والدنيا دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  

ات في مادة العلوم الطبيعية مصممة لتؤدي غرض التمييز بين مستويات التلاميذ، وعليه فإن توزيع الاختبار 

 العلامات يعبر إلى حد بعيد عن مستوياتهم.   
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ات الاختبار ما يمكن استنتاجه من خلال ما سبق أن الفروق بين المجموعتين العليا والدنيا في جميع  

أن    0.01دالة عند   يعني  ما  بدرجة  الاختبار وهو  التمييز  على  تتوفر  الطبيعية  العلوم  لمادة  التحصيلية  ات 

 مقبولة. 

ات بالنظر إلى قيمة ت التي تختلف من اختبار  الاختبار لكن رغم ذلك يمكننا أن نلاحظ الفروق بين  

بين   النقاط  توزيع  بشكل  تتأثر  لكنها  للتلاميذ،  العام  بالمستوى  تتأثر  لا  ت  قيمة  أن  لاحظنا  حيث  لأخر، 

المجموعتين العليا والدنيا، بمعنى هل توزيع النقاط يقترب    من التوزيع الطبيعي )شكل الجرس( ولا يهم ما  

و مفلطح فذلك يعبر عن المستوى العام للعلامات التي تحصل عليها التلاميذ وليس له  إذا كان الجرس حاد أ

 تأثير واضح في قيمة ت. 

   المتعلقة بمعامل التمييز الثالثةمناقشة الفرضية : 

التمييز،   فيها  يتوفر  الطبيعية(  العلوم  الرياضيات،  وكيمياء،  )فيزياء  الثلاثة  الامتحانات  أن  لاحظنا 

كذلك لاحظنا أن درجة هذا التمييز رغم أنها دالة في جميع المواد إلا   أن هناك اختلافا في الفروق بين ولكننا  

 مادة وأخرى وكذلك هناك اختلافات في الفروقات في المادة الواحدة. 

ات سنجد أن مادة العلوم الطبيعية  الاختبار فلو قارنا بين المواد الثلاث في القدرة التمييزية لمجموع  

ثم تليها  مادة الفيزياء والكيمياء بمتوسط    9.85أفضلهم تمييزا بمتوسط حسابي لمجموع الفروق يقدر ب  

، إذا فعلى 7.34ثم أخيرا مادة الرياضيات بمتوسط حسابي للفروق مقدر ب   9.19حسابي للفروق مقدر ب  

علوم يتوفر فيها التمييز أكثر من مادة الفيزياء والكيمياء ثم تليهما  العموم يمكننا القول أن اختبارات مادة ال

مادة الرياضيات بأقل قدرة على التمييز رغم أننا قلنا أن جميعهم يتميزون بتوفر القدرة التمييزية لكن بقدر  

لفيزياء الأكثر متفاوت، وربما يعود ذلك للمنهجية المعتمدة في الإجابة النموذجية في مادتي العلوم الطبيعية وا 

تعتمد بشكل أكبر    الاختبار تفصيلا من مادة الرياضيات، كما أن مادة العلوم في الميثاق المتعلق بطريقة بناء  

يعطي   ولكن لا  إجابة صحيحة  التلميذ  يجيب  الإجابة فقط، فقد  وليس على صحة  الإجابة  منهجية  على 

العلامة الكاملة عندما يجيب بمنهجية غير معتمدة، وهو ما رصدناه من بعض الاستجوابات مع الأساتذة، 

التلاميذ لعلاماتهم في مادة الرياضيات   تكون أكثر دقة منها في مادة العلوم التي  الذين صرحوا أن توقعات 

التلاميذ من علامات متدنية خلافا لما توقعوه، ويعود هذا الأمر للتفصيل الكبير في توزيع  كثيرا ما يصدم 

 النموذجية، أكثر مما هو موجود في مادة الرياضيات.   العلامات في الإجابة 
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 :الرابعةعرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية . 4

( نصها:  في  والتي  الموضوعية  ثانوي  الاختبار تتوفر  الثالثة  للسنة  الدراسية  المواد  في  التحصيلية  ات 

 ( بمستوى مرتفع

اختبارا من ثانويات مختلفة في ثلاث مواد أساسية    15وسوف نختبر صدق هذه الفرضية من خلال  

 في السنة الثالثة ثانوي وهي الفيزياء والكيمياء والرياضيات والعلوم الطبيعية. 

  :ويقصد بها عدم تأثر نتائج المتعلم بذاتية المصحح أي عدم التحيز وتدخل العوامل    الموضوعية

 الشخصية في تحديد درجات المتعلم وتطابق الدرجات حتى في حالة تعدد المصحح 

  اخترنا إعادة تصحيح عينة من أوراق إجابة الطلبة وحساب متوسط طريقة حساب الموضوعية :

الفرق في العلامة وقسمة هذا الفرق على العلامة الكامل لنستخرج نسبة عدم الموضوعية والنسبة المكملة 

 هي نسبة الموضوعية.  

 التحصيلية في مادة الفيزياء والكيمياء ات الاختبار (: نسبة موضوعية 16الجدول )

 متوسط الفروق في تصحيح  ات الاختبار 

 0.06 1 الاختبار 
 0.08 2 الاختبار 
 0.16 3 الاختبار 
 0,08 4 الاختبار 
 0,15 5 الاختبار 
 0.12 6 الاختبار 
 0.08 7 الاختبار 
 0,12 8 الاختبار 
 0.10 9 الاختبار 
 0.15 10 الاختبار 
 0.15 11 الاختبار 
 0.17 12 الاختبار 
 0.15 13 الاختبار 
 0.25 14 الاختبار 
 0.05 15 الاختبار 

 0,116 المتوسط العام للفروق في التصحيح
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العوامل   وتدخل  التحيز  عدم  أي  المصحح  بذاتية  المتعلم  نتائج  تأثر  عدم  بالموضوعية  ونقصد 

 الشخصية في تحديد درجات المتعلم وتطابق الدرجات حتى في حالة تعدد المصحح 

وقد تم حساب الموضوعية عن طريق إعادة تصحيح عينة من أوراق إجابة الطلبة وحساب متوسط 

الفرق في العلامة وقسمة هذا الفرق على العلامة الكاملة لنستخرج نسبة عدم الموضوعية والنسبة المكملة 

 هي نسبة الموضوعية.  

نقطة      وهو فرق مقبول    0.116وقد لاحظنا من خلال الجدول أن متوسط الفروق في التصحيح  

 جيدة. ات التحصيلية لمادة الفيزياء والكيمياء تتوفر      على الموضوعية بدرجة  الاختبار ويدل على أن 

ات التحصيلية لا تتوفر على نسبة مقبولة بالنظر إلى المتوسط العام الاختبار كما أننا لاحظنا أن بعض  

في   فمثلا  الفرق    14رقم    الاختبار للفروق  مجمل   0.25كان  في  تسجيله  تم  فرق  أعلى  وهو                            نقطة 

 . 15ات الاختبار 

ربما إلى طبيعة المادة حيث أنها تتكون من مادتين    الاختباروتعود هذه النسبة العالية نسبيا في هذا   

وطول   المادة  لطبيعة  وكذلك  البرنامج  طول  ربما  كذلك  والكيمياء،  سلم الاختبار الفيزياء  دقة  وعدم  ات 

 ات مقاربة للمتوسط العام.الاختبار لكن في المجمل فإن معظم  الاختبارالتنقيط بالقدر الكافي في هذا 

  الاختبار في    0.06سجلنا في كل منهما أقل مستوى في الفروق حيث بلغ    15و  1ين رقم  الاختبار كما أن   

مما يعني نسبة موضوعية عالية نسبيا بالنظر إلى المتوسط العام للفروق    15رقم    الاختبارفي    0.05و  1رقم  

 .0.116ات والذي بلغ الاختبار في جميع 

القول   يمكننا  وهو    إنوعليه  مقبول  والكيمياء  الفيزياء  مادة  في  للفروق  العام  الحسابي  المتوسط 

ات رقم  الاختبار ات أعلى من المتوسط الحسابي للفروق كما هو الحال في  الاختبار رغم وجود بعض    0.116

ات تتميز بنسب  الاختبار ، ولكن ذلك لا يؤثر في الحكم العام ذلك أن غالبية 14، 13،  12، 11، 10، 6، 5، 3

والكيمياء  الفيزياء  مادة  في  الموضوعية  أن  نستنتج  يجعلنا  ما  وهو  العام  المتوسط  من  مقاربة  موضوعية 

 محققة بنسبة جيدة.   
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 ات التحصيلية في مادة الرياضيات  الاختبار (: نسبة موضوعية 17الجدول )

 متوسط الفروق في تصحيح  ات الاختبار 
 0,14 1 الاختبار 
 0,15 2 الاختبار 
 0,07 3 الاختبار 
 0,08 4 الاختبار 
 0,06 5 الاختبار 
 0,14 6 الاختبار 
 0,06 7 الاختبار 
 0,14 8 الاختبار 
 0,09 9 الاختبار 
 0,12 10 الاختبار 
 0,08 11 الاختبار 
 0,16 12 الاختبار 
 0,10 13 الاختبار 
 0,12 14 الاختبار 
 0,10 15 الاختبار 

 0,107 المتوسط العام للفروق في التصحيح

نذكر أننا نقصد بالموضوعية عدم تأثر نتائج المتعلم بذاتية المصحح أي عدم التحيز وتدخل العوامل   

 الشخصية في تحديد درجات المتعلم وتطابق الدرجات حتى في حالة تعدد المصحح 

وقد تم حساب الموضوعية عن طريق إعادة تصحيح عينة من أوراق إجابة الطلبة وحساب متوسط 

الفرق في العلامة وقسمة هذا الفرق على العلامة الكامل لنستخرج نسبة عدم الموضوعية والنسبة المكملة 

 هي نسبة الموضوعية.  

نقطة وهو فرق مقبول جدا   0.107وقد لاحظنا من خلال الجدول أن متوسط الفروق في التصحيح  

ات التحصيلية لمادة الرياضيات تتوفر        على الموضوعية بدرجة عالية، على الرغم الاختبار ويدل على أن  

ات التحصيلية لا تتوفر على نسبة عالية بالنظر إلى المتوسط العام للفروق  الاختبار من أننا لاحظنا أن بعض  

 .15ات الاختبار نقطة وهو أعلى فرق تم تسجيله في مجمل  0.15كان الفرق   2رقم  الاختبارفمثلا في 

مما يعني تقريبا    0.06سجلنا فيهما أقل مستوى في الفروق حيث بلغ    7و  5ات أرقام  الاختبار كما لاحظنا أن   

 وتصحيحات الأساتذة المختارين للتحكيم في محور الموضوعية. الاختبار تطابقا تاما بين علامة التلميذ في 



 

 
146 

 

 لدول الاتحاد الأوربي

 

 مستوى الجودة في الاختبارات التحصيلية: لبعض المواد الدراسية

الإجابات    أن  يعني  ما  وهو  التنقيط،  سلم  ودقة  التصحيح  ودقة  المادة  لدقة  ربما  ذلك  ويعود 

سهلة   كانت  التقييم  عملية  فإن  وعليه  الدقة  في  غاية  بشكل  مبنية  التلاميذ  من  المطلوبة  النموذجية 

 وموضوعية. 

يخص جميع   الحكم لا  هذا  أن  نسجل  أن  يمكن  ففي  الاختبار ولكن  أرقام  الاختبار ات  بلغت   8و  6و  1ات 

الذي   14و  10وهي نسبة أعلى من المتوسط الحسابي، كذلك الحال بالنسبة للاختبارات أرقام    0.14الفروق  

 كما نوهنا عليه سابقا.  0.12بلغت فيه الفروق 

كما   0.107المتوسط الحسابي العام للفروق مقبول جدا وهو  ورغم كل ذلك إلا أنه يمكننا القول أن 

غالبية  أن  ذلك  العام  الحكم  في  يؤثر  لا  للفروق  الحسابي  المتوسط  من  أعلى  اثنين  أو  اختبار  وجود  أن 

ما يجعلنا نستنتج أن الموضوعية في مادة   العام وهوات تتميز بنسب موضوعية مقاربة من المتوسط  الاختبار 

 الرياضيات محققة بنسبة عالية.   

 ات التحصيلية في مادة العلوم الطبيعية الاختبار (: نسبة موضوعية 18الجدول )

 متوسط الفروق في تصحيح  ات الاختبار 
 0,09 1 الاختبار 
 0,12 2 الاختبار 
 0,08 3 الاختبار 
 0,15 4 الاختبار 
 0,18 5 الاختبار 
 0,25 6 الاختبار 
 0,22 7 الاختبار 
 0,18 8 الاختبار 
 0,22 9 الاختبار 
 0,15 10 الاختبار 
 0,08 11 الاختبار 
 0,06 12 الاختبار 
 0,18 13 الاختبار 
 0,12 14 الاختبار 
 0,25 15 الاختبار 

المتوسط العام للفروق في  

 التصحيح 
0,155 
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نذكر أننا نقصد بالموضوعية عدم تأثر نتائج المتعلم بذاتية المصحح أي عدم التحيز وتدخل العوامل  

 الشخصية في تحديد درجات المتعلم وتطابق الدرجات حتى في حالة تعدد المصحح 

وقد تم حساب الموضوعية عن طريق إعادة تصحيح عينة من أوراق إجابة الطلبة وحساب متوسط 

الفرق في العلامة وقسمة هذا الفرق على العلامة الكامل لنستخرج نسبة عدم الموضوعية والنسبة المكملة 

 هي نسبة الموضوعية.  

أن متوسط الفروق في التصحيح بين الخبراء والعلامات الأساسية  أعلاه يتبين لنا  من خلال الجدول  

بلغ   قد  العلوم  مادة  اختبارات  في  أن    0.155للتلاميذ  على  ويدل  متوسط  فرق  وهو  ات  الاختبار نقطة 

 التحصيلية لمادة العلوم الطبيعية تتوفر على الموضوعية لكن بدرجة متوسطة. 

بعض   أن  لاحظنا  أننا  في  الاختبار كما  الحال  هو  كما  جدا  عالية  فروق  على  تتوفر  التحصيلية  ات 

وهو فرق عال جدا يدل على الاختلاف الكبير في    0.25ق فيهما  و حيث بلغت الفر   15و  6ات أرقام  الاختبار 

 . الاختبار التصحيحات بين الأساتذة وبالتالي فروق كبيرة في علامات التلميذ لنفس 

 والتي سجلنا فيها فروق عالية.  13، 8، 7، 5نفس الش يء بالنسبة للاختبار رقم 

وربما يرجع  فروقا معقولة بالنظر للمتوسط العام للفروق،    14،  10،  4رقم  ات  الاختبار كما أننا سجلنا في  

إلى طبيعة المادة وطول البرنامج وعدم دقة سلم التنقيط، وهو    0.155هذا المتوسط العام المرتفع والذي بلغ  

غير   كانت  التقييم  عملية  فإن  لذلك  دقيقة  غير  التلاميذ  من  المطلوبة  النموذجية  الإجابات  أن  يعني  ما 

 موضوعية. 

على  لكنه  نسبيا  الطبيعية ضعيف  العلوم  مادة  في  الموضوعية  مستوى  أن  نستنتج  أن  يمكننا  سبق  مما 

 العموم يبقى مقبولا.   

 ابعةمناقشة الفرضية  : الر

( نصها:  في  والتي  الموضوعية  ثانوي  الاختبار تتوفر  الثالثة  للسنة  الدراسية  المواد  في  التحصيلية  ات 

 ( بمستوى مرتفع

الرياضيات  مادة  أن  الثلاث  المواد  في  الموضوعية  بمستوى  المتعلقة  الجداول  لقد لاحظنا من خلال 

ثم تليها الفيزياء والكيمياء بمتوسط معدل فروق بلغ   0.107كانت أكثر موضوعية بمتوسط معدل فروق بلغ  

ا أننا حسبنا الفروق ، وكما عرفنا سابق0.155ثم أخيرا العلوم الطبيعية بمتوسط معدل فروق بلغ    0.116
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من خلال إعادة تصحيح الأوراق ومقارنة الفروق بين علامات التلاميذ في التصحيحين، ويظهر لنا من خلال  

هذه النتائج أن الرياضيات كانت أكثر موضوعية، وربما يعود ذلك إلى أن الرياضيات كمادة تعتمد بشكل  

م الطبيعية التي تعتمد بشكل أساس ي على الأرقام ولا يدخل التحليل والتفسير بشكل بارز عكس مادة العلو 

التلميذ والتي تدخل   التي يقوم بها  التحليل والتفسير  النتائج فقط بل كذلك على عملية  واضح ليس على 

بشكل واضح في سلم التنقيط، ونفس الش يء في مادة الفيزياء والكيمياء إذ أن تمارين مادة الكيمياء كذلك  

ليها التلميذ ومن شأن هذا العامل أن يحدث هذا الفرق الطفيف  تعتمد على عملية تحليل النتائج التي يصل إ

في الفروق بين مختلف المواد في عملية التقييم، وبالتالي يؤثر على مستوى الموضوعية في هذه المواد وبالتالي  

يمكن أن تؤثر على ذاتية المصحح في عملية التقييم ولو بشكل طفيف في مادتي العلوم الطبيعية والفيزياء  

 الكيمياء أكثر من الرياضيات.و 

 :الخامسةعرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية  .5

ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة ثانوي بمستوى  الاختبار يتوفر الثبات في  والتي نصها: )

 ( مرتفع

ثانويات مختلفة في ثلاث مواد أساسية في  اختبارا من    15سوف نختبر صدق هذه الفرضية من خلال  

 السنة الثالثة ثانوي وهي الفيزياء والكيمياء والرياضيات والعلوم الطبيعية. 

:على الطالب نفسه وهذا يعني   الاختبارويقصد به أن مركز الطالب النسبي لا يتغير إذا أعيد    الثبات

أو صور مكافئة له على المجموعة نفسها من المتعلمين اخترنا   الاختباراستقرار وتطابق النتائج عند تكرار  

 استعمال طريقة ألفا كرونباخ.  
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 ات التحصيلية في مادة الفيزياء والكيمياء الاختبار درجة الثبات في (: 19الجدول )

 بمعامل ألفا كرونباخ 

 الثبات بمعامل ألفا كرونباخ ات الاختبار 

 0,724 1 الاختبار 

 0,647 2 الاختبار 

 0,645 3 الاختبار 

 0,612 4 الاختبار 

 0,745 5 الاختبار 

 0,719 6 الاختبار 

 0,793 7 الاختبار 

 0,731 8 الاختبار 

 0,417 9 الاختبار 

 0,345 10 الاختبار 

 0,298 11 الاختبار 

 0,531 12 الاختبار 

 0,821 13 الاختبار 

 0,271 14 الاختبار 

 0,789 15 الاختبار 

 0,605 متوسط الثبات 

 

في جميع   للثبات  العام  المتوسط  أن  الجدول  لنا من خلال  بلغ  الاختبار يتضح  وهي درجة    0.605ات 

على الأقل مما يدل   0.7مقبولة ولكنها ليست عالية حيث أن درجة الثبات العالية يجب أن تساوي أو تفوق 

 ات التحصيلية في مادة الفيزياء والكيمياء تتوفر على درجة ثبات مقبولة ولكنها ليست عالية. الاختبار على أن  

 11ات رقم  الاختبار ات تتميز بدرجة ثبات ضعيفة جدا لاسيما            في  الاختبار ولقد لاحظنا أن بعض  

 على التوالي وهي درجات ثبات ضعيفة جدا حسب سلم ألفا كرونباخ .  0,271و  0.298اللذان  14و 

 .0,345والذي بلغت درجة الثبات فيه   10كذلك الأمر بالنسبة للاختبار رقم 
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ات الاختبار اختبار هناك أربع اختبارات درجة ثباتها ضعيفة وهي    15يبين الجدول كذلك أنه من بين  

 . 14، 11، 10، 9أرقام 

، كما سجلنا درجة ثبات عالية  8،  7،  6،  5،  1ات أرقام،  الاختبار في حين سجلنا درجة ثبات عالية في  

ات سجلنا فيها درجة ثبات مقبولة ولكنها  الاختبار ، في حين أن باقي  0,821حيث بلغت    13رقم    الاختبارجدا في  

 ليست عالية.    

على الطالب نفسه   الاختباروبما أننا عرفنا درجة الثبات أنها تعني أن مركز الطالب لا يتغير إذا أعيد  

تكرار   عند  النتائج  وتطابق  استقرار  يعني  من    الاختباروهذا  نفسها  المجموعة  على  له  مكافئة  صور  أو 

ات التحصيلية لمادة الفيزياء والكيمياء تتوفر على الثبات بدرجة  الاختبار   إنالمتعلمين، فإنه يمكننا القول  

 مقبولة عند قياسها بمعامل ألفا كرونباخ. 

 ات التحصيلية في مادة الرياضيات  الاختبار درجة الثبات في (: 20الجدول )

 بمعامل ألفا كرونباخ

 الثبات بمعامل ألفا كرونباخ ات الاختبار 

 0,896 1 الاختبار 
 0,825 2 الاختبار 
 0,756 3 الاختبار 
 0,835 4 الاختبار 
 0,879 5 الاختبار 
 0,879 6 الاختبار 
 0,735 7 الاختبار 
 0,987 8 الاختبار 
 0,494 9 الاختبار 
 0,478 10 الاختبار 
 0,925 11 الاختبار 
 0,738 12 الاختبار 
 0,976 13 الاختبار 
 0,843 14 الاختبار 
 0,915 15 الاختبار 

 0,810 متوسط الثبات 
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في جميع   للثبات  العام  المتوسط  أن  الجدول  من خلال  لنا  بلغ  الاختبار يتبين  درجة    0.810ات  وهي 

ثبات  الاختبار عالية، مما يدل على أن   تتوفر على درجة  الرياضيات  في مادة  التحصيلية  مقبولة ولكنها  ات 

 عالية. 

بعض   أن  كذلك  الجدول  خلال  من  في  الاختبار يتبين  لاسيما  جدا  ضعيفة  ثبات  بدرجة  تتميز  ات 

على التوالي وهي درجات ثبات ضعيفة جدا حسب سلم ألفا   0,478و    0.494اللذان    10و  9ات رقم  الاختبار 

 كرونباخ خاصة في مادة الرياضيات.

 .0.7حيث أنها فاقت   12، 7، 3ات كانت عالية نسبيا الاختبار كما لاحظنا أن درجة الثبات في بعض 

 . 0.9حيث      أن درجة الثبات فاقت  15، 13، 11، 8ات أرقام الاختبار كما سجلنا درجة ثبات عالية جدا في 

 .  0.8ات كانت كذلك عالية حيث فاقت الاختبار كما أننا سجلنا أن درجة الثبات في باقي 

ات التحصيلية لمادة الرياضيات تتوفر على الثبات بدرجة عالية  الاختبار مما سبق يمكننا أن نستنج أن  

 عند قياسها بمعامل ألفا كرونباخ. 

 ات التحصيلية في مادة العلوم الطبيعيةالاختبار درجة الثبات في (: 21الجدول )

 بمعامل ألفا كرونباخ 

 الثبات بمعامل ألفا كرونباخ ات الاختبار 
 0,764 1 الاختبار 
 0,682 2 الاختبار 
 0,832 3 الاختبار 
 0,645 4 الاختبار 
 0,321 5 الاختبار 
 0,879 6 الاختبار 
 0,485 7 الاختبار 
 0,491 8 الاختبار 
 0,484 9 الاختبار 
 0,358 10 الاختبار 
 0,798 11 الاختبار 
 0,729 12 الاختبار 
 0,476 13 الاختبار 
 0,814 14 الاختبار 
 0,517 15 الاختبار 

 0,618 متوسط الثبات  
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وهي   0.618ات بلغ  الاختبار من خلال قراءة الجدول أعلاه يتبين لنا أن المتوسط العام للثبات في جميع  

العالية يجب أن تساوي أو  الثبات  أنه كما قلنا سابقا فإن درجة  درجة مقبولة ولكنها ليست عالية حيث 

ات التحصيلية   في مادة العلوم الطبيعية تتوفر على درجة  الاختبار على الأقل مما يدل على أن    0.7تفوق  

 ثبات مقبولة ولكنها ليست عالية. 

،  8،  7،  5ات رقم  الاختبار ات تتميز بدرجة ثبات ضعيفة جدا لاسيما في  الاختبار ولقد لاحظنا أن بعض  

مما يعني أن    0.5أي أنها أقل من    0.4و    0.3ات تراوحت بين  الاختبار حيث أن درجة الثبات في هذه    13،  10،  9

 ات لا تتوفر على درجة ثبات مقبولة حسب معامل ألفا كرونباخ . الاختبار هذه 

 .14، 6، 3ات أرقام الاختبار على العكس من ذلك فقد سجلنا درجة ثبات عالية في 

في حين سجلنا في   0.7حيث فاقت    12،  11،  1ات أرقام  الاختبار كما سجلنا درجة ثبات عالة نسبيا في   

 .0.6و  0.5ات درجة ثبات مقبولة لكنها ليست عالية تراوحت بين الاختبار باقي 

ات التحصيلية لمادة العلوم الطبيعية تتوفر  على الثبات بدرجة  الاختبار مما سبق يمكننا القول أن  

 مقبولة ولكنها ليست عالية عند قياسها بمعامل ألفا كرونباخ. 

  الخامسةمناقشة الفرضية: 

( نصها:  في  والتي  الثبات  ثانوي  الاختبار يتوفر  الثالثة  للسنة  الدراسية  المواد  في  التحصيلية  ات 

 (. بمستوى مرتفع

مما يعني   0.7وهو يفوق    0.810لاحظنا أن مستوى الثبات كان الأعلى في مادة الرياضيات بمعدل  ولقد  

ثم مادة الفيزياء والكيمياء    0.618أنه مستوى عال جدا من الثبات ثم تليها مادة العلوم الطبيعية بمعدل  

مادة الرياضيات إلا أنه  ، ورغم أن الثبات في هذين المادتين ليس عال جدا كما هو الحال في  0.605بمعدل  

 وبالتالي فهو مقبول.  0.5أكثر من 

وربما يعود مستوى الثبات العالي في مادة الرياضيات مقارنة بالعلوم الطبيعية والفيزياء والكيمياء إلى  

التي تعتبر أكثر دقة وكذلك لارتباط المعرفة في مادة الاختبار ما تحدثنا عنه سابقا من طبيعة   ات في المادة 

الرياضيات بالمنطق والذكاء أكثر من اعتمادها فقط على حفظ المعلومات، والابتعاد عن الأسئلة التي تتطلب  

والتركيب   والتحليل  كالتفسير  عليا  عقلية  عمليات  إلى  تحتاج  التي  تلك  على  والتركيز  والاسترجاع  الحفظ 

 (. 22، 2008، )القدوميالتقويم. و 
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فمادتي العلوم الطبيعية والكيمياء يعتمدان على حفظ المعلومات ومن شأن المعلومات أن تتناقص   

في الفترات القصيرة عكس الرياضيات لذلك فإن طبيعة الأسئلة في مادة الرياضيات تكون أكثر موضوعية  

ف الطبيعية  والعلوم  والكيمياء  الفيزياء  مادتي  في  ذاتي الاختبار منها  رأي  يكون  لأن  تسمح  لا  الموضوعية  ات 

 (.49 )العدواني،للمصحح في تقدير العلامة 

كما أن المعرفة في مادة الرياضيات تراكمية من السنة الأولى ابتدائي إلى الباكالوريا في حين أن مادتي 

مادة  في  عليه  هو  الذي  القدر  بنفس  تراكمية  ليست  فيهما  المعرفة  والكيمياء  والفيزياء  الطبيعية  العلوم 

نوي يختلف عن البرنامج الدراس ي في السنة  الرياضيات فالبرنامج الدراس ي للمادتين في السنة الأولى والثانية ثا

 الثالثة ثانوي.  

 :السادسةعرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية  .6

ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة ثانوي بمستوى الاختبار تتوفر الصعوبة في  والتي نصها: )

 ( مقبول 

اختبارا من ثانويات مختلفة في ثلاث مواد أساسية    15وسوف نختبر صدق هذه الفرضية من خلال  

 في السنة الثالثة ثانوي وهي الفيزياء والكيمياء والرياضيات والعلوم الطبيعية. 

 :معامل الصعوبة 

 100نضـــــــــرب المتوســـــــــط الحســـــــــابي لعلامات التلاميذ في    الاختبارللحصـــــــــول على نســـــــــبة الصـــــــــعوبة في  

 .20تقسيم 

 % فإن الامتحان يعتبر صعبا. 60و% 100كانت النسبة بين  إذا •

 % فإن الامتحان يعتبر متوسط بين السهولة والصعوبة. 40و% 59.99كانت النسبة بين  إذا •

 % فإن الامتحان يعتبر سهلا. 00و% 39.99كانت النسبة بين  إذا •

 %. 100وتتدرج درجة الصعوبة زيادة كلما تجهنا نحو  •

 %.00وتتدرج السهولة زيادة كلما تجهنا نحو   •
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 الصعوبة من خلال المتوسط العام لعلامات التلاميذ   (: مستوى 22الجدول )

 في مادة الفيزياء والكيمياء 

 ات الاختبار 
المتوسط الحسابي 

 التلاميذ لعلامات 
 نسبة الصعوبة 

 48,45 10,31 1 الاختبار 
 58,75 8,25 2 الاختبار 
 50,3 9,94 3 الاختبار 
 56,55 8,69 4 الاختبار 
 59,7 8,06 5 الاختبار 
 59,85 8,03 6 الاختبار 
 82,8 3,44 7 الاختبار 
 77 4,60 8 الاختبار 
 58,35 8,33 9 الاختبار 
 63,6 7,28 10 الاختبار 
 60,45 7,91 11 الاختبار 
 63,15 7,37 12 الاختبار 
 56,9 8,62 13 الاختبار 
 65 7,00 14 الاختبار 
 59,2 8,16 15 الاختبار 

 7,73 المجموع 

 

61,33 

  

مجموع   في  الصعوبة  لنسبة  العام  المتوسط  أن  أعلاه  الجدول  من خلال  لنا  بلغ الاختبار يتضح  ات 

المجموع    إن% وعليه يمكننا القول    100و%  59.99% مما يعني أن هذه النسبة تقع في المجال بين    61.33

 العام للاختبارات يعتبر صعب نسبيا.

في   لنا من خلال الجدول أن بعض الامتحانات كانت نسبة الصعوبة فيها عالية كما  ات  الاختبار كما يتبين 

 %   على التوالي. 77و%  82.8حيث بلغت نسبة الصعوبة فيهما  8و 7أرقام 

بعض   أن  لاحظنا  من  الاختبار كما  أقل  فيها  الصعوبة  نسبة  كانت  كماات  في      المطلوب  الحال  هو 

 %.  48,45نسبة  الاختبار حيث بلغت الصعوبة في هذا   1رقم  الاختبار 
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% 59.99ات كانت متوسطة بين الصعوبة والسهولة حيث أنها كانت     في المجال  الاختبار كما أن بعض  

 .13، 4، 3، 2ات أرقام الاختبار % كما هو الحال في  40و

ات التحصيلية في مادة الفيزياء والكيمياء تتوفر على الاختبار من خلال كل ما سبق يمكننا القول أن  

 درجة متوسطة من الصعوبة. 

 الصعوبة في مادة الرياضيات   (: مستوى 23الجدول )

 ات الاختبار 

المتوسط 

الحسابي لعلامات  

 التلاميذ 

 نسبة الصعوبة 

 52,95 9,41 1 الاختبار 
 44,7 11,06 2 الاختبار 
 75,65 4,87 3 الاختبار 
 63,75 7,25 4 الاختبار 
 52,5 9,50 5 الاختبار 
 53,65 9,27 6 الاختبار 
 71,15 5,77 7 الاختبار 
 74,8 5,04 8 الاختبار 
 56,4 8,72 9 الاختبار 
 66,75 6,65 10 الاختبار 
 53,05 9,39 11 الاختبار 
 52 9,60 12 الاختبار 
 53,3 9,34 13 الاختبار 
 75 5,00 14 الاختبار 
 66,9 6,62 15 الاختبار 

 7,83 المجموع 

 

60,84 

  

ات لمادة الرياضيات بلغ الاختبار يوضح الجدول أعلاه أن المتوسط العام لنسبة الصعوبة في مجموع  

% من سلم الصعوبة مما يعني أن متوسط    100% و  60% مما يعني أن هذه النسبة تقع في المجال بين    60.84

 ات تتوفر على الصعوبة بدرجة مقبولة. الاختبار النسبة العامة لمجموع 

كما يتبين لنا من خلال الجدول أن بعض الامتحانات كانت نسبة الصعوبة فيها عالية جدا كما في الجداول 

 % على التوالي.  75%  74.80%  71.15و%  75.65بلغت نسبة الصعوبة فيهم  حيث 14و 8، 7، 3
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في الامتحان رقم   بلغت    3كما لاحظنا أن أعلى نسبة صعوبة كانت  تترجمه    75.65حيث  % وهو ما 

 صعبا جدا. كان  الاختبارمما يعني أن  4.87/20التي كانت  الاختبارالمتوسط العام لعلامات التلاميذ في هذا 

ات كانت نسبة الصعوبة فيها منخفضة وبالتالي نسبة السهولة مرتفعة  الاختبار كما لاحظنا أن بعض  

 %.  44,7حيث بلغت الصعوبة فيه  2رقم  الاختباركما هو الحال في 

%  59.99ات كانت متوسطة بين الصعوبة والسهولة حيث أنها كانت في المجال  الاختبار كما أن بعض  

 . 12، 11، 9، 6، 5، 1ات أرقام الاختبار % كما هو الحال في  40و

ات التحصيلية في مادة الفيزياء والكيمياء تتوفر على الاختبار من خلال كل ما سبق يمكننا القول أن  

 درجة مقبولة من الصعوبة. 

 الصعوبة من خلال المتوسط العام لعلامات التلاميذ   في مادة العلوم الطبيعية  (: مستوى 24الجدول )

 نسبة الصعوبة  المتوسط الحسابي لعلامات التلاميذ  ات الاختبار 

 44,55 11,09 1 الاختبار 
 43,3 11,34 2 الاختبار 
 68,45 6,31 3 الاختبار 
 56,2 8,76 4 الاختبار 
 59,15 8,17 5 الاختبار 
 45,85 10,83 6 الاختبار 
 64,45 7,11 7 الاختبار 
 71,2 5,76 8 الاختبار 
 43,15 11,37 9 الاختبار 
 60,9 7,82 10 الاختبار 
 56,05 8,79 11 الاختبار 
 57,65 8,47 12 الاختبار 
 52,2 9,56 13 الاختبار 
 52,5 9,50 14 الاختبار 
 11,09 15 الاختبار 

 

44,55 
 54,67 9,06 المجموع 

 

 



 

 
157 

 

 لدول الاتحاد الأوربي

 

 مستوى الجودة في الاختبارات التحصيلية: لبعض المواد الدراسية

مجموع   في  الصعوبة  لنسبة  العام  المتوسط  أن  أعلاه  الجدول  من خلال  لنا  بلغ الاختبار يتضح  ات 

% على سلم الصعوبة وعليه يمكننا    59.99و%    40% مما يعني أن هذه النسبة تقع في المجال بين    54.67

 المجموع العام للاختبارات سجل درجة متوسطة من الصعوبة. القول أن

ات الاختبار وتبين لنا من خلال الجدول أن بعض الامتحانات كانت نسبة الصعوبة فيها عالية كما في  

  7رقم    الاختبار % وبلغت الصعوبة في    68,45نسبة    3رقم    الاختبارحيث بلغت الصعوبة في    10،  7،  3أرقام  

رقم    الاختبار%، كما بلغت الصعوبة في    60,9نسبة    10رقم    الاختبار%  كما بلغت الصعوبة في    64,45نسبة   

 ات الخمسة عشر.الاختبار %،       وهي أعلى نسبة صعوبة تم تسجيلها من بين  71,2نسبة   8

ات كانت نسبة الصعوبة فيها منخفضة وبالتالي نسبة السهولة مرتفعة  الاختبار كما لاحظنا أن بعض  

نسبة تراوحت بين    الاختبارهذا    الصعوبة فيحيث بلغت    15،  9،  2،  1ات أرقام  الاختبار كما هو الحال في  

 %.  44.55و%  43,15

% 59.99ات كانت متوسطة بين الصعوبة والسهولة حيث أنها كانت    في المجال  الاختبار كما أن بعض  

 .14، 13، 12، 11، 5، 4ات أرقام الاختبار % كما هو الحال في  40و

ات التحصيلية في مادة العلوم الطبيعية تتوفر على الاختبار من خلال كل ما سبق يمكننا القول أن  

 درجة متوسطة من الصعوبة. 

  السادسةمناقشة الفرضية: 

ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة ثانوي بمستوى الاختبار تتوفر الصعوبة في  والتي نصها: )

 ( مقبول 

من خلال الجداول الثلاث لاحظنا أن مستوى الصعوبة في مادة الفيزياء والكيمياء  هو الأعلى بمتوسط 

% ثم أخيرا مادة  60.84الرياضيات بمستوى نسبة صعوبة بلغت  % ثم تليها مادة  61.33نسبة صعوبة بلغت  

%، إن هذه النتائج تعطينا صورة عامة حول مستوى  54.67العلوم الطبيعية بمتوسط نسبة صعوبة بلغت

في هذه النتائج     الصعوبة، ولكن إذا تعمقنا أكثر في مستويات الصعوبة في بعض المواد لوجدنا أن السبب

ات، فمثلا في مادة الرياضيات لم تكن هناك إلا نقطة شاذة واحدة الاختبار هي بعض النسب الشاذة لبعض  

% ونفس 44,7  الاختبار إذ بلغت نسبة الصعوبة  في هذا    2رقم    الاختبار بعيدة عن المعدل العام بكثير وهي في  

الفيزياء والكيمياء حيث لاحظنا أن هناك نقطة شاذة واحدة رقم واحد    بارالاختفي     الش يء بالنسبة لمادة 
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%، في حين أن مادة العلوم الطبيعية تميزت بالعديد من 48,45  الاختبارحيث بلغت نسبة الصعوبة في هذا  

، 1ات أرقام  الاختبار النقاط الشاذة مما جعل المعدل العام لنسبة الصعوبة يكون منخفضا إلى هذا الحد، ف

تعتبر نتائجها شاذة مما أثر على المعدل العام لنسبة الصعوبة في المادة عموما،  إن هذا التشتت   15،  9،  2

 والتباين في النسب من شأنه أن يؤثر على الصورة العامة لمستوى الصعوبة في هذه المادة. 
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 خلاصة النتائج العامة للدراسة:

 الصدق:  .1

  الصدق بدرجة مقبولة. ات التحصيلية في مادة الفيزياء والكيمياء تتوفر على الاختبار 

  ات التحصيلية في مادة الرياضيات تتوفر على الصدق بدرجة عالية. الاختبار 

  ات التحصيلية في مادة العلوم الطبيعية تتوفر على الصدق بدرجة مقبولة. الاختبار 

الثالثة ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الاختبار وعليه يمكن القول أنه يتوفر الصدق في 

 ثانوي شعبة العلوم التجريبية بمستوى مقبول.

 الشمولية: .2

   .نسبة الشمولية في اختبار مادة الفيزياء والكيمياء نسبة ليست مرتفعة بالقدر الكافي ولكنها مقبولة 

  .نسبة الشمولية في اختبار مادة الرياضيات نسبة ليست مرتفعة بالقدر الكافي ولكنها مقبولة 

  الشمولية في اختبار مادة العلوم الطبيعية نسبة ضعيفة. نسبة 

في   الشمولية  تتوفر  أنه  القول  يمكن  للسنة الاختبار وعليه  الدراسية  المواد  في  التحصيلية  ات 

 الثالثة ثانوي شعبة العلوم التجريبية بمستوى مقبول. 

 التمييز:  .3

  تتوفر على التمييز بدرجة مقبولة. ات التحصيلية لمادة الفيزياء والكيمياء الاختبار 

  تتوفر على التمييز بدرجة متوسطة. الرياضيات ات التحصيلية لمادة الاختبار 

  تتوفر على التمييز بدرجة مقبولة. العلوم الطبيعية ات التحصيلية لمادة الاختبار 

الدراسية للسنة الثالثة ات التحصيلية في المواد  الاختبار يتوفر التمييز في    وعليه يمكن القول أنه

 ثانوي شعبة العلوم التجريبية بمستوى مقبول.

 الموضوعية:.4

   .الموضوعية في مادة الفيزياء والكيمياء محققة بنسبة مقبولة 

  محققة بدرجة مقبولة.   الرياضيات الموضوعية في مادة 

  محققة بدرجة ضعيفة.   العلوم الطبيعية الموضوعية في مادة 
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في   الموضوعية  تتوفر  أنه  القول  يمكن  للسنة الاختبار وعليه  الدراسية  المواد  في  التحصيلية  ات 

 الثالثة ثانوي شعبة العلوم التجريبية بمستوى مقبول. 

 الثبات: . 5

  ات التحصيلية لمادة الفيزياء والكيمياء تتوفر على الثبات بدرجة مقبولة. الاختبار 

  تتوفر على الثبات بدرجة عالية. الرياضيات ات التحصيلية لمادة الاختبار 

  تتوفر على الثبات بدرجة مقبولة. العلوم الطبيعية ات التحصيلية لمادة الاختبار 

ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة الاختبار يتوفر الثبات في    نه أوعليه يمكن القول  

 التجريبية بمستوى مقبول.ثانوي شعبة العلوم 

 الصعوبة: .6

  ات التحصيلية في مادة الفيزياء والكيمياء تتوفر على درجة متوسطة من الصعوبة. الاختبار 

  من الصعوبة.  متوسطة تتوفر على درجة الرياضيات ات التحصيلية في مادة الاختبار 

  من الصعوبة.  متوسطة تتوفر على درجة العلوم الطبيعية ات التحصيلية في مادة الاختبار 

ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة الاختبار وعليه يمكن القول أنه تتوفر الصعوبة في  

 . متوسط ثانوي شعبة العلوم التجريبية بمستوى 

 النتيجة العامة:

ات التحصيلية في المواد الدراسية للسنة الثالثة الاختبار وعليه يمكن القول أنه تتوفر الجودة في  

 ثانوي شعبة العلوم التجريبية بمستوى مقبول.
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التربوية، إذ يؤثر في كل مكوناتها ويتأثر   التربوي أحد الأركان الأساسية في المنظومة  التقويم    بها، يعد 

فمن خلاله نصدر أحكاما على مدخلاتها ومخرجاتها في ضوء أهدافها، ومن ثم اتخاذ القرارات والإجراءات 

 العملية لعلاج نقاط الضعف وتعزيز نقاط القوة للوصول إلى نتائج مرضية. 

والاختبار التحصيلي هو أحد أدوات التقويم وأحد المعايير التي تدل على النظام التعليمي خاصة في  

التقويم، حاولنا من خلال هذه الدراسة الكشف والتعرف   على ظل الاعتماد عليها بصفة كبيرة في عملية 

مدى    مستوى  ومعرفة  للتحليل  إخضاعها  خلال  من  الدراسة  لعينة  التحصيلية  الاختبارات  في  الجودة 

 احترامها لمواصفات ومعايير الاختبار الجيد. 

ولإنجاز ذلك تم أخذ عينة تمثلت في الاختبارات التحصيلية للفصل الثالث تخصص علوم تجريبية سنة    

الطبيعية،  بغرض تحليلها لمعرفة مستوى توفر   الرياضيات والفيزياء والكيمياء والعلوم  ثانوي لمواد  ثالثة 

الاختبار  أن  إلى  الدراسة  هذه  نتائج  ضوء  في  التوصل  تم  وقد  فيها،  الدراسة  الجودة  عينة  التحصيلية  ات 

توفرت على  معايير الجودة الستة التي تم اعتمادها في الدراسة حيث توفرت الاختبارات التحصيلية في المواد  

الدراسية للسنة الثالثة ثانوي شعبة العلوم التجريبية على معايير الشمولية، التمييز، الموضوعية، الثبات،  

 الصدق، الصعوبة بمستوى مقبول. 

شيوعا  الأكثر  الأداة  هي  التحصيلية  الاختبارات  أن  اعتبار  وعلى  الدراسة  هذه  خلال  ومن  حيث 

واستعمالا في التقويم في المنظومة التربوية، مازالت بحاجة لإجراء المزيد من البحوث والدراسات في جميع  

به الارتقاء  في  المساهمة  أجل  من  المختلفة  التعليمية  الأطوار  كل  وفي  للمستوى المستويات  الاختبارات  ذه 

المطلوب  كأداة للحكم على مدى نجاعة العمل التربوي وأداة للتقويم واتخاذ القرارات الملائمة في ضوء النتائج  

التي توصلت إليها وذلك لما للاختبارات التحصيلية من أهمية بالغة في العملية التعليمية التعلمية والتي على 

 من خلال الحكم على أجيالها. ضوئها يتوقف مصير ومستقبل أمة 

وفي الأخير فمهما كانت أهمية هذه الدراسة في معالجة أبعاد الموضوع إلا أن هناك جوانب لم نستطع 

 الإحاطة بها لسبب أو لآخر، حيث نأمل أن يتداركها من يأتي بعدنا من باحثين في مجال علوم التربية.
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 الاقتراحات: 

  .ضرورة توفر الجودة في تصميم وبناء الاختبارات التحصيلية 

   الاختبارات في  الأسئلة  لتوحيد  المقاطعة  أو  الجهة  مستوى  على  موحدة  لجنة  تشكيل  اقتراح 

 الجودة. التحصيلية وبنائها وفق معايير 

  .إنشاء بنوك للأسئلة ذات الجودة لمساعدة الأستاذ في عملية إعداد وبناء الاختبارات التحصيلية 

  .القيام بدورات تكوينية لتحسين مستوى القائمين على إعداد وبناء الاختبارات التحصيلية 

  .تصميم برامج تدريبية للأساتذة حول عملية إعداد الاختبارات التحصيلية 

 .ضرورة تدريس الأساتذة كيفية بناء الاختبارات التحصيلية أثناء تكوينهم الجامعي 

 .إجراء المزيد من البحوث المماثلة في مختلف المواد وفي جميع الأطوار والمستويات 
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 عمان، الأردن.

 الفكر العربي، لبنان.  بيروت، دار(، الاختبارات النفسية تقنياتها وإجراءاتها، 1996عباس، فيصل ) .50

 لبنان.   ،النهضة العربية  دار ،النفس  معل ،(1984)عبد الرحمان، العيسوي  .51

52. ( سعد  الرحمان،  ط1998عبد  والتطبيق،  النظرية  النفس ي  القياس  للطبع 3(  العربي  الفكر  دار   ،

 القاهرة.والنشر، 

 (، مبادئ علم النفس التربوي، دار المسيرة للطباعة والنشر والتوزيع، عمان. 2009عبد الرحيم، عماد ) .53

 دار لأسامة للنشر والتوزيع، الأردن. (، علم النفس التربوي،2009عبد الكريم، زينب، ) .54

،  2التدريس الصفي، ط(، القياس والتقويم التربوي واستخداماته في مجال 2001عبد الهادي، نبيل، ) .55

 دار وائل للنشر، الأردن.

56. ( يوسف  عدنان  ط2005العتوم،  والتطبيق،  النظرية  التربوي  النفس  علم  للنشر    ،1(  المسيرة  دار 

 والطباعة والتوزيع، الأردن.

 (، دورة تدريبة للمعلومات في أساس التقويم الحديثة، دار النهضة العربية، لبنان. 2007عقل، أنور ) .57

الدين   .58 )علام، صلاح  للنشر 2006محمود  الشروق  دار  والنفسية،  التربوية  والمقاييس  الاختبارات   ،)

 عمان.  والتوزيع،
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 ، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر. 1 ط (، القياس النفس ي والتربوي،2000)محمود علام، صلاح الدين  .59

)  علام، .60 محمود  الدين  في  2007صلاح  التربوي  والتقويم  القياس  التدريسية،(،  المسيرة    العملية  دار 

 للطباعة والنشر والتوزيع، الأردن.

 .، اربد، دار الكندي، الأردن1(، القياس والتقويم في التعلم والتعليم، ط2001علي، كاظم مهدي ) .61

  ، والتوزيعالمدرس ي، دار وائل للنشر    والإنجازمستوى التحصيل    يتدن  ،(2004)عمر، عبد الرحيم نصر   .62

 الأردن.  ،نعما ،1ط

(، القياس  2010)  عبد الله، السبيعي وآمنة،  الرحمن وتركي، حصة عبد  أحمد وفخري عمر، محمود   .63

 النفس ي التربوي، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان. 

النشر للجامعات،    ر، دا1( القياس النفس ي بين النظرية والتطبيق، ط1998عوض، عباس محمود ) .64

 مصر.

العلمية الدولية للنشر والتوزيع ودار   ر، الدا1النفس التربوي، ط  م(: عل2002محمود محمد )  غانم، .65

 .الثقافة للنشر والتوزيع، الأردن

 القاهرة. الكتب، م، عال2(، معجم المصطلحات التربوية، ط 2005غريب، عبد الكريم وآخرون ) .66

 ، بيروت.2النفس، ، دار العلم للملايين، ط(، معجم علم 1975فاخر، عاقل ) .67

 عمان. دار الشروق للنشر والتوزيع،  ،1(: كفايات التدريس، ط2003الفتلاوي، سهيلة محسن كاظم ) .68

69. ( والنشر 2005الفقي، إسماعيل محمد  للطباعة  الغريب  دار  والتربوي،  النفس ي  والقياس  التقويم   ،)

 والتوزيع، مصر. 

 ( 1971قاموس علم النفس ) .70

 (، الاختبارات التحصيلية وطرق إعدادها. 2008القدومي، عبد الناصر ) .71

 الأردن.  الشروق،دار  التدريس،(، سيكولوجية 2001يوسف وقطامي، نايفة ) قطامي، .72

 (، مبادئ علم النفس التربوي، دار الفكر ناشرون وموزعون، الأردن. 2009قطامي، يوسف محمود، ) .73

مكتبة بستان المعرفة،    التقويم،(، الأهداف والمعايير التربوية وأساليب  2005قلادة، فؤاد سليمان، )  .74

 الإسكندرية.
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الكندي للنشر والتوزيع،   ر، دا1(، القياس والتقويم في التعلم والتعليم، ط 2001كاظم، علي مهدي ) .75

 الأردن. 

ترجمة زينات    والمعاصرة،(، مدخل إلى نظرية القياس التقليدية  2009كروكر، ليندا وألجينا، جيمس ) .76

 الأردن. الفكر،دار  دعنا،يوسف 

 والتوزيع، دار المناهج للنشر   النفس،والتقويم في التربية وعلم   س(، القيا2007عمار الطيب )   كشرود، .77

 الأردن. عمان،

 والتوزيع عمان.،دار المسيرة للنشر 1(، التحصيل الدراس ي، ط2011لمعان، مصطفى الجلالي ) .78

، الدار العلمية الدولية للنشر والتوزيع ودار 1النفس التربوي، ط  م(: عل2002)غانم  محمد    محمود، .79

 الثقافة للنشر والتوزيع، عمان. 

، الكويت،  2(، الاختبارات والمقاييس في العلوم النفسية والتربوية، ط2005مراد، صلاح احمد وسليمان، أمين علي ) .80

 دار الكتاب الحديث. 

والتقويم في التربية وعلم   س(، القيا2002أبو علي )  وسمير،مروان، ابو حويج وابراهيم، ياسين الخطيب   .81

 الأردن. عمان،دار العلمية الدولية للطباعة والنشر والتوزيع،  النفس،

 ، القياس والتقويم في التربية وعلم النفس.(2002) وآخرونمروان، أبو حويج  .82

 دار الغرب للنشر والتوزيع، الجزائر.  ،2والتربوي، ط(: مبادئ في البحث النفس ي 1999)محمد  مزيان، .83

 الجزائر.  ،2ط الحبر،منشورات  أدواته،(، القياس النفس ي وتصميم 2007معمرية، بشير ) .84

 الحبر، الجزائر.  ت، منشورا4ج  النفس،(، بحوث ودراسات متخصصة في علم 2007معمرية، بشير، ) .85

 الجزائر.الاختبارات،  ء(، بنا2004المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم ) .86

(، الإحصاء والقياس النفس ي والتربوي مع نماذج من المقاييس والاختبارات،  1993مقدم، عبد الحفيظ ) .87

 ، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر. 1ط

محمد   .88 سامي  ط  (:2001)ملحم،  والتعليم،  التعلم  للنشر1سيكولوجية  المسيرة  دار  والتوزيع   ، 

 والطباعة، الأردن.

، دار المسيرة للنشر والتوزيع، 5النفس، ط(، مناهج البحث في التربية وعلم  2007ملحم، سامي محمد ) .89

 الأردن. 
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وآخرون   .90 الحليم  عبد  محمود  الجمهورية  2003)منس ي،  الإحصاء، شركة  ومبادئ  التربوي  التقويم   ،)

 الحديثة للتحويل وطباعة الورق، مصر.

 دار القصبة للنشر ، الجزائر.   الإنسانية،(: منهجية البحث العلمي في العلوم 2004أنجرس ) موريس، .91

التحفيز المختلفة وعلاقتها بالتحصيل الدراس ي، ديوان المطبوعات الجامعية،   ق (، طر 2004مولاي، بودخيلي محمد ) .92

 الجزائر. 

93. ( تمار  العدد1998ناجي،  التربوي(.  التقويم  في  )قراءات  الرواس ي  كتاب  التقويم،  تقنيات   ،)1 ،

 ،مطبعة عمار قرفي باتنة ، الجزائر.2ط

(: المقاربة بالكفاءات أو مفاهيم بيداغوجية جديدة في التعليم، 2004)وآخرون  سليمان طيب    نايت، .94

 دار الأمل للنشر والتوزيع، تيزي وزو، الجزائر. 

  ، الجامعية الكتب    ة مديري  ،2ط  للتكيف، الصحة النفسية دراسة سيكولوجية    ، (1996)الرفاعي  نعيم،   .95

 سوريا. ،دمشق

)النور، أحمد   .96 التربية وعلم  2007يعقوب  في  القياس والتقويم  الجنادرية (،   والتوزيع، للنشر    النفس، 

 الأردن. 

)الهويدي،   .97 القياس والتقويم  2015زيد  الإمارات العربية   الجامعي،الكتاب    التربوي، دار(، أساسيات 

 الجمهورية اللبنانية.  –المتحدة 

 (، علم النفس التعليمي، مركز الإسكندرية.2002وجيه، إبراهيم ومنس ي، محمود عبد الحليم ) .98

 ثانيا الرسائل الجامعية:

1. ( ابراهيم  الرحمن  عبد  استكمالا 2020بان،  العليا  الدراسات  عمادة  إلى  مقدمة  ماجستير  رسالة   ،)

  مؤتة، على درجة الماجستير في مناهج وأساليب عامة، قسم المناهج والتدريس، جامعة    لمتطلبات الحصول 

 الأردن. 

التعليم الابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات، رسالة  2008بن ساس ي مسعود، لبنى ) .2 التقويم في  (: واقع 

 ماجستير في العلوم التربوية، جامعة قسنطينة، الجزائر. 

(، تقويم الاختبارات التحصيلية لمادة الكيمياء وفق معايير  1999الجنازرة، أحمد مصطفى عبد الرزاق ) .3

 ماجستير في علوم التربية، فلسطين.  الجيد، مذكرةتصميم وإخراج الاختبار التحصيلي 
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للاختبار    (، أثر اختلاف عدد البدائل في الخصائص السيكومترية 2004الجهني، طارق بن إبراهيم جابر ) .4

 التحصيلي في الرياضيات، رسالة ماجستير، جامعة أم القرى، السعودية.

(، تقويم كفايات بناء الاختبارات التحصيلية لدى معلمات العلوم 2007ابتسام بنت فهد بن جابر ) الحارثي، .5

 المملكة العربية السعودية  مذكرة ماجستير، ،للمرحلة الثانوية بمحافظة جدة

رسالة    ،متوسطبناء اختبار تحصيلي في مادة الرياضيات لتلاميذ السنة الرابعة  (  2016حسين، ضيف ) .6

 قاصدي مرباح ورقلة.   منشورة، جامعة ماجستير غير 

7. ( صالح  طه  مذكرة 2003حمود،  الثانوي،  التعليم  مؤسسات  في  الحديث  التربوي  التقويم  واقع   ،)

 ماجستير في علوم التربية، جامعة الجزائر.

(، صعوبات التقويم في التعليم المتوسط واستراتيجيات الأساتذة للتغلب عليها، 2006خنيش، يوسف ) .8

 مذكرة ماجستير في علوم التربية، جامعة باتنة، الجزائر. 

  ورعايةبالتحصيل الدراس ي لدى طلاب  وعلاقته (، الأمن النفس ي 2003الله حميد حمدان ) السهلي، عبد .9

 الأيتام بمدينة الرياض، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة نايف العربية للعلوم الأمنية، السعودية.

(، تقويم أسئلة العلوم الشرعية في الثانوية العامة في ضوء 2002سيبيه، سلمي محروس مصطفى ) .10

 بعض معايير الأسئلة الجيدة، مذكرة ماجستير، جامعة جدة، المملكة العربية السعودية.

(، كفاءة معلمات الاقتصاد المنزلي في بناء الاختبارات التحصيلية وفق  2003) الشياب، يوسن فريد   .11

 معايير الاختبار الجيد، مذكرة ماجستير، الأردن.

(، تقويم كفاءة ومعلومات المشرفين التربويين والمدربين والمعلمين 2000الصبحي، خالد بن إبراهيم ) .12

الملك سعود،  التربوي في المملكة العربية السعودية، مذكرة ماجستير، جامعة  في مجال القياس والتقويم 

 المملكة العربية السعودية.  

(، رسالة ماجستير مقدمة إلى عمادة الدراسات العليا استكمالا لمتطلبات 2011آيات جعفر )  الصرايرة، .13

 الأردن. مؤتة،الحصول على درجة الماجستير في مناهج وأساليب عامة، قسم المناهج والتدريس، جامعة 

14. ( نجاة  القياس  2005عريبات،  ومصطلحات  بمفاهيم  الرياضية  التربية  ومعلمات  معلمي  معرفة   ،)

 جامعة الملك سعود، المملكة العربية السعودية  والتقويم، مذكرة ماجستير،
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15. ( الثانوية،  2002قريش ي، محمد،  المرحلة  تلاميذ  لدى  والتحصيل  الدراس ي  بالتوافق  القلق وعلاقته   )

 جامعة ورقلة.  رسالة ماجستير،

 ثالثا المقالات العلمية:

(، كفايات إعداد الاختبارات التحصيلية  2015)دنيا  جخراب، محمد عرفات و جعفور، ربيعة وعدائكة،   .1

 ، الجزائر.44الجيدة لأساتذة التعليم الثانوي، مجلة العلوم الإنسانية، جامعة قسنطينة، العدد 

تعميم الاختبارات التحصيلية في كلية التربية البدنية والرياضية  (،  2010السطري، رائد محمد إبراهيم، ) .2

بجامعة الملك سعود وفق معايير الاختبارات الجيدة، مجلة جامعة الشارقة للعلوم الإنسانية والاجتماعية،  

 ، الشارقة.2العدد

، أهمية الاختبارات التحصيلية في التقويم التربوي، مجلة المصباح في علم (2022) الكريمسعيد، عبد   .3

 محمد بوضياف المسيلة، الجزائر.  ة ، جامع2النفس وعلوم   التربية والأرطوفونيا، المجلد 

(، العوامل المؤثرة في التحصيل الدراس ي، مجلة آفاق علمية، دورية نصف سنوية  2012صالح، العقون ) .4

 الجامعي تمنراست، الجزائر. ، المركز، فيفري 6العدد محكمة، 

 ، القاهرة، مصر.  3ط المعارف،(، التربية وطرق التدريس، دار 2002صالح، عبد العزيز عبد الحميد، ) .5

ومحمد، .6 الباقي  عبد  المنعم،  )  عبد  سعد  محمد  زيد  كفايات  2003أبو  لتنمية  مقترح  تدريبي  برنامج   ،)

 جامعة البحرين. ،3، العدد4التقويم، مجلة العلوم التربوية والنفسية، تصدر عن كلية التربية، المجلد 

الجيدة، مجلة  (، معايير الجودة في بناء الاختبارات التحصيلية  2017يمينة )عدائكة، دنيا و بن موس ى،   .7

 الجزائر.  الأول،العدد  المجتمع،في التربية وقضايا  السراج

(، مستوى معرفة أساتذة التعليم الثانوي 2018)عدائكة، دنيا و جخراب محمد عرفات و جعفور، ربيعة   .8

أدوارهم   ضوء  في  الجيدة  التحصيلية  الاختبارات  إعداد  الباحث  الجديدة،لكفايات  العلوم  مجلة   في 

 الجزائر. الوادي،الإنسانية والاجتماعية، جامعة 

على التحصيل الدراس ي في الجامعة الجزائرية، رسالة    التنظيمية و أثرها  ت(، التغييرا2005)غنية  فني،   .9

 .ر، الجزائ1ماجستير غير منشورة، جامعة باتنة 
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10. ( الصعوب  إبراهيم  المرحلة 2018ماجد، محمود  لطلبة  الدراس ي  التحصيل  في  المؤثرة  العوامل   ،)

الاساسية العليا في مدارس محافظة الكرك من وجهة نظر المعلمين أنفسهم، مقال منشور في مجلة كلية  

 ، الجزء الثاني، مصر. 4، العدد 27مج  الإسكندرية،التربية جامعة 

 رابعا محاضرات محكمة:

زهير، بوسنة عبد الوافي )د ت( ،محاضرات في تقنيات الفحص العيادي، جامعة محمد خيضر، بسكرة.  .1

https://shorturl.at/ckNUW 

الثالثة   .2 السنة  لطلبة  موجه  والكشف  الفحص  تقنيات  مقياس  في  محاضرات  )د ت(،  أسماء  سعادو، 

 https://tinyurl.com/h4m899dkتخصص علم النفس المدرس ي، جامعة العربي بن مهيدي، أم البواقي. 

 خامسا تقارير ووثائق رسمية:

(، دليل المعلم في بناء الاختبارات التحصيلية وفقا لمعايير الجودة، مكتب 2006العدواني، خالد مطهر )  .1

 التربية والتعليم بمحافظة المحويت، اليمن.

2. ( الوطنية  التربية  دلي2016وزارة  الديوان   ل(،  البكالوريا،  الرياضيات لامتحان شهادة  مادة  اختبار  بناء 

 الجزائر.  والمسابقات،الوطني للامتحانات 

3. ( الوطنية  التربية  دلي2016وزارة  البكالوريا،    ل(،  شهادة  لامتحان  الفيزيائية  العلوم  مادة  اختبار  بناء 

 الجزائر. والمسابقات،الديوان الوطني للامتحانات 

شهادة الباكلوريا،    والحياة لامتحانبناء اختبار مادة علوم الطبيعة    ل(، دلي2016وزارة التربية الوطنية ) .4

 الجزائر. والمسابقات،الديوان الوطني للامتحانات 

 المراجع باللغة الأجنبية:  .سادسا
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 أداة قياس معايير جودة الاختبارات التحصيلية : 1الملحق رقم 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 

 جامعة الشهيد محمد خيضر بسكرة

 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية

 التربية والارطفونياقسم علم النفس وعلوم 

 أداة قياس معايير جودة الاختبارات التحصيلية

 حيث أن موضوع الدراسة تحت عنوان: 

 مستوى الجودة في الاختبارات التحصيلية 

 لبعض المواد الدراسية 

 دراسة تحليلية لعينة من الاختبارات التحصيلية للأقسام النهائية في المرحلة الثانوية ــ ولاية الوادي ــ

 الطالب:                                                        اشراف:   

 خالد فوحمة                                                 أ.د إسماعيل رابحي 

تفضلا  منكم  والمطلوب  أدناه  تحديد مفاهيمها وطريقة حسابها  وتم  أساسية  معايير  تحديد ستة  تم  وقد 

 الأداة وتعديل طريقة حساب كل معيار اذا كان ذلك ضروريا.تحكيم هذه 

 أن يكون الاختبار شاملا لمحتوى المادة التدريسية المراد قياسها.  أولا:  :

الشمولية حساب  للشمولية   :طريقة  تقييمهم  ليعطونا  المادة  أساتذة  من  ثلاثة  على  الاختبار  توزيع  تمت 

 كنسبة مئوية ثم تم حساب المتوسط الحسابي والتي تعبر عن نسبة الشمولية في المادة.

التمييز مستويات ثانيا:  باختلاف  درجاتهم  تختلف  أي  التلاميذ  مستويات  بين  التمييز  يمكنه  الاختبار  أن   :

 تحصيلهم. 

التمييز  حساب  درجات  طريقة  في  الدنيا  والمجموعة  العليا  المجموعة  بين  الفروق  دلالة  دراسة  من خلال   :

 الاختبار. التلاميذ على 

ويقصد بها عدم تأثر نتائج المتعلم بذاتية المصحح أي عدم التحيز وتدخل العوامل    ثالثا: الموضوعية:

 الشخصية في تحديد درجات المتعلم وتطابق الدرجات حتى في حالة تعدد المصحح. 
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الفرق في العلامة وقسمة هذا الفرق على العلامة الكامل لنستخرج نسبة عدم الموضوعية والنسبة المكملة 

 هي نسبة الموضوعية.  

ويقصد به أن مركز الطالب النسبي لا يتغير إذا أعيد الاختبار على الطالب نفسه وهذا    رابعا: الثبات :

 يعني استقرار وتطابق النتائج عند تكرار الاختبار أو صور مكافئة له على المجموعة نفسها من المتعلمين.

 .      . اخترنا استعمال طريقة ألفا كرونباخ  طريقة حساب الثبات:

للحصول على نسبة الصعوبة في الاختبار نضرب المتوسط الحسابي لعلامات التلاميذ  :  خامسا: الصعوبة

 .20تقسيم  100في 

 % فإن الامتحان يعتبر سهلا.  60% و 100اذا كانت النسبة بين  ▪

 % فإن الامتحان يعتبر متوسط بين السهولة والصعوبة. 40% و 59.99اذا كانت النسبة بين  ▪

 % فإن الامتحان يعتبر صعبا.  00% و 39.99اذا كانت النسبة بين  ▪

 %. 00وتتدرج درجة الصعوبة زيادة كلما تجهنا نحو  ▪

 % .  100تتدرج السهولة زيادة كلما تجهنا نحو  ▪

بدرجة الصدق أي أن يعبر الامتحان فعلا عن مستوى التحصيل للتلاميذ  ويقصد    سادسا: الصدق :

 في المادة. 

الصدق حساب  يقدروا صدق  طريقة  أن  منهم  ويطلب  المادة  في  أساتذة  ثلاث  على  الامتحان  عرض  يتم   :

المحتوى حيث يقومون بمراجعة دقيقة لموضوع الامتحان ومن ثم يصدرون أحكامهم على مدى جودة تمثيل 

 بنود الامتحان بنسبة مئوية. 
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 الأساتذة المحكمين لأداة جمع البيانات : 2الملحق رقم 

 التخصص الجامعة  الرتبة العلمية  الاسم واللقب 

 علوم التربية  الوادي  أستاذ عبد الرزاق باللموش ي 

 علوم التربية  الوادي  أستاذ مصطفى منصور 

 علوم التربية  الوادي  أستاذ محمد خماد 

 علوم التربية  الوادي  أستاذ محاضر أ سواكررشيد 

 علوم التربية  الوادي  أستاذ شوقي قدادرة

 علوم التربية  الوادي  أستاذ محاضر أ عبد اللطيف قنوعة 

 علوم التربية  الوادي  أستاذ محاضر أ الساس ي حوامدي 

 علم النفس  الوادي  أستاذ احمد فرحات

 النفس علم  الوادي  أستاذ عبد الحميد عطاء الله

 علم النفس  الوادي  أستاذ محمد سبع

 علم النفس  الوادي  أستاذ إسماعيل بن خليفة 
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 تجريبيبكالوريا لامتحان الطبيعة والحياة اختبار مادة علوم نموذج : 3رقم لحق الم
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