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 شكر و تقدير

أشكر الله رب العالمين الذي خلق و ألْهَمَ و هدى للتي هي أقوم و سدد الخطى حتى أتممت هذا العمل 

 بعونه و توفيقه فله الحمد و المنّة.

َ غَنيٌِّ حَمِيد﴾و بعد، انطلاقا من قوله تعالى :  ﴿ وَمَن يشَۡكُرۡ فإَِنَّمَا يشَۡكرُُ لِنفَۡسِهِۖۦ وَمَن كَفرََ فإَِنَّ ٱللََّّ  
12سورة لقمان الآية    

 و من قوله صلى الله عليه و سلم: ّ من لم يشكر الناس لم يشكر الله عز و جل. ّ 

بالجميل لكل من: فإنني أتقدم بالشكر الجزيل و العرفان  

ول: ةالاستاذة المشرفة على الرسالة السيّد شرفت ت لتّيمن جامعة محمد خيضر بسكرة، ا شفيقة كح 

تها و معامل لطيبةبإشرافها على هذا العمل و كانت لملاحظاتها القيمة و توجيهاتها السديدة و أخلاقها ا

 ديري.و تق ذه الصورة فلها جزيل شكريالكريمة الأثر البالغ حتىّ إتمام هذا البحث و خروجه على ه

لياني.كما و أتقدم بجزيل الشكر و العرفان إلى الأستاذين عبد الحميد معوش  و عبد الكريم م  

ي هذه الصورة.و أتقدم بالشكر أيضا لكل من ساهم و ساعد في إنجاح و إتمام هذه الدراسة و إخراجها ف  

.صةجامعة محمد خيضر ببسكرة لمنحي هذه الفرو في الأخير اشكر كلّ العاملين، والاساتذة ب  

 ديد محمد    س                                                                               
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 مـلـخـصّ الــدراســـــة بالــعــربيـــة

أنشطة ل ن خلالبحث عن دور المدرسة الجزائرية في تنمية قيم المواطنة مهدفت الدراسة الحالية إلى ا

 :التساؤلات الت الية التربية المدنية، حيث انطلقت من

لةد   م المواطنةةدور كبير في تنمية قي من خلال برامج التربية المدنيةللمدرسة الابتدائية الجزائرية هل -

 ؟التلاميذ من وجهة نظر الاساتذة

قييم نمية في ت من خلال برامج التربية المدنية دور المدرسةفي  من وجهة نظر الاساتذةتوجد فروق هل -

 ؟منطقةمتغير الالمواطنة لدى التلاميذ تعزى ل

قييم نمية في ت من خلال برامج التربية المدنية دور المدرسةفي  من وجهة نظر الاساتذةتوجد فروق هل -

 ؟لأقدميةمتغير االمواطنة لدى التلاميذ تعزى ل

قييم نمية في ت من خلال برامج التربية المدنية دور المدرسةفي  من وجهة نظر الاساتذةتوجد فروق هل -

 ؟لنمط التكوينمتغير المواطنة لدى التلاميذ تعزى ل

قييم نمية في ت من خلال برامج التربية المدنية دور المدرسةفي  من وجهة نظر الاساتذةتوجد فروق هل -

 ؟لرتبةمتغير االمواطنة لدى التلاميذ تعزى ل

  الابتيدائي ، وكانيت العينّية مين أسياتذة التعلييمالمينهج الوصيفي الارتبياطي عليى الدراسية هيذه اعتمدت كما

  فردا إحصائيا، وتوصّلت الدراسة إلى النتائج التالية: 514حيث بلغ حجمها 

 لمواطنةة لةد ادور كبيةر فةي تنميةة قةيم  التربيية المدنييةمن خيلال بيرامج  لمدرسة الابتدائية الجزائريةل -

 التلاميذ من وجهة نظر الاساتذة.

يم قييية فيي تنم مين خيلال بيرامج التربيية المدنيية دور المدرسيةفي  من وجهة نظر الاساتذةتوجد فروق  -

 لصالح المنطقة الحضرية. منطقةمتغير الالمواطنة لدى التلاميذ تعزى ل

قييم ة فيي تنميي مين خيلال بيرامج التربيية المدنيية دور المدرسيةفةي  نظر الاسةاتذة من وجهةتوجد فروق -

 .سنة20لصالح الفئة الأكثر من  لأقدميةمتغير االمواطنة لدى التلاميذ تعزى ل

قييم ة فيي تنميي مين خيلال بيرامج التربيية المدنيية دور المدرسيةفةي  من وجهة نظر الاسةاتذةتوجد فروق -

 .لصالح خريجي المعاهد التكنولوجية نمط التكوينمتغير تعزى لالمواطنة لدى التلاميذ 

قيم في تنمية  من خلال برامج التربية المدنية دور المدرسةفي  من وجهة نظر الاساتذةتوجد فروق لا-

.لرتبةمتغير الدى التلاميذ تعزى لالمواطنة 



 

 ج
 

Abstract:The current study aimed to investigate the role of the Algerian school in 

developing citizenship values through civic education activities, as it started from the 

following questions: 

-Does the Algerian primary school, through civic education programs, have a major role in 

developing citizenship values among students from the point of view of teachers? 

-Are there differences from the point of view of teachers in the role of the school through 

civic education programs in developing citizenship values among students attributed to the 

variable of region? 

-Are there differences from the point of view of teachers in the role of the school through 

civic education programs in developing citizenship values among students attributed to the 

variable of experience? 

-Are there differences from the point of view of teachers in the role of the school through 

civic education programs in developing citizenship values among students attributed to the 

variable of training style? 

-Are there differences from the point of view of teachers in the role of the school through 

civic education programs in developing citizenship values among students attributed to the 

variable of rank? 

       This study also relied on the descriptive correlational approach, and the sample 

consisted of primary school teachers, with a statistical size of 514 individuals, and the 

results were as follows: 

- The Algerian primary school, through civic education programs, has a major role in 

developing citizenship values among students from the teachers' point of view. 

- There are differences from teachers' perspectives regarding the role of schools, through 

civic education programs, in developing citizenship values among students, attributed to the 

variable of region, in favor of urban areas. 

 - There are differences from teachers' perspectives regarding the role of schools, through 

civic education programs, in developing citizenship values among students, attributed to the 

variable of seniority, in favor of those with more than 20 years of seniority. 

 - There are differences from teachers' perspectives regarding the role of schools, through 

civic education programs, in developing citizenship values among students, attributed to the 

variable of training method, in favor of graduates of technological institutes. 

 - There are no differences from teachers' perspectives regarding the role of schools, through 

civic education programs, in developing citizenship values among students, attributed to the 

variable of rank. 
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:مقدمة  
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 مقدمة:

الثقافية و العلمية، ادت و الاجتماعية،  الحياة، في كافة مجالات ةتسارعم هائلةيواجه العالم تغيرات   

ضرورة اعادة النظر على الجميع ، و فرضت الفرد و المجتمع لظهور تحديات متنوعة اثرت على هوية

ا مطعّما لإعداد المتعلمين اعداد ضرورية، و اصبح هناك حاجة مناهجها الدراسيةفي الانظمة التربوية و 

المواطنة ب ، لذا وجب على الأمم أن تعتنييتسم بالشمول و التكامل المعرفي ضد كلّ هذه التغيرات،

باعتبارها من القضايا ذات الابعاد السياسية و الاجتماعية و الامنية التي تبثها المجتمعات في التعبير عن 

ر عن وعي الفرد ، كما تعبّ الوجودعن  الدفّاعن الافراد في الحماية و معايير الانتماء و مستوى المشاركة م

كما   خر و صيانة المرافق العامة، و الحرص على المصلحة الوطنيةبالحقوق و الواجبات و النظر الى الآ

  ن واحدآطن لدوره في مواجهة التحديات التي تواجه المجتمع و الدولة في اتعكس مدى ادراك المو

فقد رافقت الانسان . ، فإذا كانت التربية عند علماء النفّس هي الإعداد إلى الحياة(82،ص.2021)عكروف،

يعُرف  ، ولممجموعاتفي  وهي لا تحدث في فراغ، بل وجد  المعمورةظهرت الحياة على وجه  منذ أن

إلاّ في حالات خاصّة، لذا اتفقت المجتمعات على ايجاد مكان مشترك  بين الناّس أنّ انسانا عاش وحيدا

تبدأ  والمتعلمين بينهم لتوكل إليه رسالة تمرير الموروث الاجتماعي، فأوجدت المدرسة التي تكفلت بتنشئة 

وذلك بتطوير   منذ الصّغر وتستمرّ معهم حتى الكبر، فتعطيهم ميكانيزمات التعامل مع حياتهم التعليمية

وبذلك يكتسب خبرات التعايش ، و ثقافتهم، كما تنمو فيها مهارات التعامل مع الغير فكارهم، وتصوراتهمأ

في المجتمع، ويهيئ إلى التكوين الاجتماعي، إلى جانب ذلك هناك وظيفة بارزة أخرى للمدرسة وهي نقل 

الة من التجانس في خلق إلى الأجيال لمساعدتهم على تشكيل حو الاجتماعية الأعراف والقيم الثقافية 

لأنّ بقاء المجتمع  لأدوارهم الاجتماعية الخاصّة بهم. وهم دمجتمع واحد وبهوية وطنية مشتركة، وإعدا

هنا يبرز دور  الأصالة ، مع الحفاظ على بمبادئه أعضائهالتشبث يعتمد على كيفية الحفاظ على درجة 

في توفير وتعزيز سبل هذا التجانس من خلال تحديد أوجه التشابه الأساسية التي مرة أخرى المدرسة 

بما  اي يعيش فيهتال للجماعةفعندما نريد تربية جيل تربية مناسبة  .تتطلبها الحياة الجماعية عند الطفل

على  دأبواما توارثوه عبر الأزمان من عادات مع الجماعة وسط هذه من  هياكل مستقاةحتوي من نظم وت

ومنها هذه القيم ،التقيّد بهايسعون إلى اجتماعية ، وتقاليد اتبعوها وأعرافا تم الاتفاق عليها، وقيم تقمصّها

 التي المهمة المعنويةکونها أحد الجوانب رئيسةً قيمة  ، و التي يعتبرها الكثير من المفكرينالهوية الوطنية

مبدأ هو أکبر ضمان لاستقرارها وأمنها هذا العلى  الحديثةقيام الدولة  ولانّ ، تنميتها عند الناشئةوجب 

، والجزائر على غرار هذه الدول ااهتمت كلّ الدول بهذا الجانب حسب ما تراه مناسبا لمبادئه وتقدمها،

وذلك بادراجها بشكل مباشر وغير مباشر   التي تبادر لذلك من خلال مناهج التعليم في المنظومة التربوية

لمختلفة التي تقدمّ يوميا للأطفال، فهي تظهر جلية في دروس التربية المدنية بالتدريج من في مناشطها ا

 السنة الأولى ابتدائي إلى الخامسة من نفس المرحلة على أن تستكمل في السنوات القادمة بشكل أكبر.
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لمتبّع  اوصفي الولمّا كانت الضرورة تلّحّ على مثل هذه الدراسات وفي هذا الإطار و بناء على المنهج 

 جاءت هذه الدراسة  التّي  بنُيت على خمسة فصول و هي موزّعة على النحو التالي:

تيار اخ دواعيفاؤلات مع التس مشكلة الدراسةلدراسة، و الّذي جاء فيه الإطار العامّ ل الفصل الأوّل بعنون :

ابهة بقة المشاسات السافالدر لدراسة الإجرائية لمفاهيم التحديد ، بعدها تمّ فالأهميّة ثمّ الأهداف ،الموضوع

 تغيرمضمّ ليي الثان الفصلتعقيب على ما جاء فيها، بعد ذلك جاء ال ثمّ   أو المطابقة للموضوع وأهمّ نتائجها

تربية علاقة الف ،نشطةهذه الأاهمية تها، فانشط ها، ثمّ محاور  التربية المدنيةف بعد تمهيد، التربية المدنية

 لمدرسة،اثمّ الفصل الثالث الذي كان يعالج متغير: ، ، ثمّ خلاصة الفصلالمصطلحات ببعض المدنية

دأ بفقد  رابعالفصل ال مراحل تشكّلها فأشكالها الحديثة و أخيرا خلاصة، امّا عن، ثمّ تعريفها وضمّ: تمهيدا،

تم خُ و  واطنةم المومنها قي القيم الاجتماعية،بتمهيد كسابقيه، ثمّ عالج المتغيّر الثاني في البحث و هو 

 بخلاصة كذلك

ة المنهجي جراءاتبعنوان :الإ الخامسو الذي قسُّم بدوره إلى الفصلين الأخيرين  الجانب الميداني،أمّا   

 ثمّ أدُرجَ بقسمين: للدراسة و الذي بدأ بتمهيد،

 عملة،وات المستفالأد سة،نة الدراوعيّ   ثمّ الدراسة الاستطلاعية و المنهج المتبّع فيها ،الدراسة حدود أولها :

 الاحصائية المطبقّة وختامها خلاصة الفصل. المعاملاتوأخيرا ثمّ توزيع العينة، 

عرض و  ثمّ  يد له،وكالمعتاد بدأ بتمه ،مناقشتها و عرض نتائج الدراسة :فكان بعنوان السّادسالفصل أمّا 

  لملاحق.الدراسة، فخاتمتها، ومراجعها، ثم امقترحات و أخيرا  ،فمناقشة عامّة ،النتائجمناقشة 
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 : إشكالية الدّراسة-1

لعدالية لة، وتحقييق االشيامإحيداث التنميية  و بيلهيا، ورقي  ، ورفعتهَيا، م الأممتقدّ  أنّ  المسلّم بهلقد بات من 

اعاتهيا يد كل قط، وتجنكانت أم بشريةً  ةً الاجتماعية والاقتصادية، يستلزم تفعيل كل طاقات هذه الأمم ماديّ 

و أ ن تقيدم  عيمؤسسية أم،فردية رسمية أم تطوعية. فلم يعد من الممكن الحديث  كانت أم مجتمعيةً  حكوميةً 

عييية بمعييزل عيين مشيياركة المجتمييع بمؤسسيياته التطو لّ ذلييكفييلا يحييدث كيي أطييراف بعينهييا،تصيينعها  تنميية  

ومبيييادرات مواطنييييه الفرديييية والجماعيييية، ودون حيييث كيييل الإسيييهامات الممكنييية لكيييل فئيييات المجتميييع 

 .لأمماخزّان  من الإشارة لدور المدرسة في التربية فهيهنا لابد  (، 36، ص.1999)الحبيب،المختلفة

ميا هيو بسرة، و هيي البيت الثاّني للطفل بعد الأها:الشّعوب يتُفّق على أنّ عند جميع و التراث  كما أنّها في

 لمنيياهجل توظيفهييا ميين خييلال تربييية و تعليييم يتخللّهييا ميينمؤسسيية التنشييئة الاجتماعييية بمييا متعييارف عليييه 

 ميا لا ليهوفرّ تي انّهيا طوييل، كمياال هوقتي الطفيل فيه يقضي المفضّل الذي المكان أضف إليها أنّها  الدراسية

جيدون ميع مين فكثيرا ما نرى أطفيالا لا ي وغيرهما، ،مجموعة الأقرانالمكان ، وك  :سواهاما  يتوفرّ في 

ر ميا يتيوفّ  نيب، إليى جابيالزملاءعيب و الالتقياء اللّ  اتساحيجدون متسعا من  لا ، أو قديلعبون في أحيائهم 

يحميل و، يقضييها فيي المدرسيةالتّيي  أحسين مرحلية فيي حيياة الانسيانفالحرية والأمان وغيرهيا،  فيها من

، وبيذلك واجتماعيةً  نفسيةً  منها واليها اتجاهات    يزّمنيي فينمّيخ  رسيوخ عميره التترسّيو أفكارا وتصيورات 

ع المجتميع ميليهييئَ بعيدها للتعاميل  ، و يكيوّن  مجتمعيه الصّيغيرجسيمهملكاته، ويميلأ وجدانيه و يبنيي  بها

 .الكبير

لتعلييم اأنّ  LouisAlthusserر ـيـالتوسي سليوي مينهم الفيلسيوف الفرنسيي يرى الكثير من المفكّيرين، و

لتعليميي كان وما زال أحد أهم مجالات الصيراع الاجتمياعي والسياسيي فيي المجتمعيات الحديثية فالنظيام ا

عيارف في أي مجتميع إنسياني يقيوم بيأدوار عدييدة ومتنوعية تتجليي فيي تشيكيل وعيي الأفرادوإكسيابهم الم

نظم بإنشياء الي يقيومه والقيم والمهارات التي تتوافق في الغالب مع طبيعة النظام السياسيي بحكيم أنيوالعلوم 

اد خلال أفر التعليمية لتحقيق أهداف فردية ومجتمعية تسعي في جملتها إلى النهوض والتقدم بالمجتمع من

خيلال  تياح لهيا مينية نسيبية، تُ تتمتع باسيتقلال، كما يمكن أن إعدادهم وتكوينهم علىشاكلة معينة ومحددة تم  

سسيية الميينهج الخفييي والأنشييطة المصيياحبة للمنيياهج الدراسييية، وكافيية الممارسييات التييي تييتم داخييل المؤ

 .(27،ص.2009)شبل، فرص التكوين لمواجهة المشكلات المعيشةالتعليمية والعلاقات الاجتماعية

الاميم التيي بيدور فعيّال فيي دفيع ان تقيوم  المدرسيةفعلى ميرّ الزميان، ومنيذ أن انشيأها المجتميع، تحياول   

 المناشييطعين طريييق  مبتفاعلهيا معهيي أفرادهييا إليى النمييو السّييليم والمتكاميل فييي شيتىّ جوانييب  تتواجيد فيهييا

، عليى غيرار ميا يقيدمّ فيي انشيطة التربيية لمسيتقبللإعيدادهم إليى ا، educational activities اليوميية
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، بميا يحميل مين الثقافية المحليية، و عيادات نسيانيالجانب الإ ار فيهاستثما ي المدنية بمرحلة الابتدائي،فهي

معنيى المهمّيات ذات ال و حضارية، وغيرها  إليى جانيب ،اجتماعية من أدوار   ابما يوكل إليه وتقاليد الأمّة

  وطبقاتيه المختلفية وعلى مستوى شيرائحه الاجتماعييةالحياة اليومية داخل الجماعة،  مشابه لما يوجد فيال

 ر، وبمييا يحملييون ميين أفكييارالغنييي والمتوسّييط والفقييي كييلّ طبقييات المجتمييع:ل مفتوحيية   المدرسييةَ  حيييث أنّ 

ة المدرسة فيي تصيويب  ،يسحبونها معهم إلى المدرسة متباينة   وثقافات   صالحها و طالحها وهنا تكمن مَهم 

تتمحور  صعبةً بوعي تامّ همّةً رسالة هامّة، ومَ   تتبنىّ  التّيالقويّة، هي  المدرسة، فالطالح وتزكية الصالح

، ولو في بعض السّمات المشتركة، على نحو متماثل قدر الامكان قيادة الناشئة، وتكوين شخصياتهم حول

رغيم الفروقيات الفرديية ذات  التّي تكون مادة خاما في بناء الأنا الجمعي، أو ميا يعيرف بالهويية الجماعيية

تحاول دائما إكمال أي المدرسة ومن خلال ما تقدمّ من تعلّمات   الحتمية البشرية، لكنّهاية، والطبيعة الكون

المعرفي)العقليي(، أو الانفعيالي والوجيداني، أو  المجيالالشخصية، سيواء فيي  الناّقص في مختلف جوانب

لنياجح لييس مين يقيدم فالأسيتاذ  المتمييّز، والأب المثيالي ا ،لقيي وغييرهالخُ  ىو حت الحركي، أو الاجتماعي

ة عمومييا، سيييما إلييى حسيين التكييّيف مييع البيئيي أبنائييهالقييدرة علييى دفييع  يمتلييكن المعرفيية البحتيية فقييط، بييل مَيي

التييأثيرات و ، الممهييد إلييى الصييحّة النفسيييةي و الاجتميياعي ،أو مييا يسييمّى بييالتوافق النفسييمنهييا الاجتماعييية

تنجيذب إليهيا بسيرعة،  بطبيعتهيا هيالأجيال، خصوصا الصّغيرة منها، و كثيرة، والمؤثرات متنوعة أمام

فيكيون التيأثير بشيكل مباشير  م، لأنّهيا تتعاميل معهيالمدرسيةميا يجيري فيي هيؤلاء يتيأثر بيه  ن جملية مياوم

من خلال احتكاكهم اليومي مع أقرانهم، في شتىّ  المواقف الصفيّة، وذلك  تهمأو سلبا على شخصي  ايجابا

الثقافيية المشيتركة لمجيتمعهم  their framesأطيرهم  ينمّون معا، وبها ونها ــارســـمــصفية التي يأو اللا

بالشكل الايجيابي فيي كيلّ الشخصية  تقوّمالتي  قيم المواطنةويكتسبون على إثرها ، الاجتماعية و المعايير

أحمد،وعطيااة، موسااى المخاااري ، لافااي،و الباادو، اينااا  : ، وهييذا مييا ذكرتييه دراسييات كييلّ ميينالاحييوال

  (2019دراسة بن سليم، حسين، و زرقط، بولرباح،)، و (2020أحمد.)

، كميا اليوميية للمتعلّميين نشياطاتال و ييدرج فيي المقيرّرات مين خيلال ميا، (2019دراساة هاداا العياد)و 

دراسةة طبشةي بلخيةر  و سة م  و(، 2019و حصاباية رحماة ماجادة)  بورقباة قويادر أثبتت ذلك دراسية

بتطبيقيه و إذا ميا يحيددّ لسنسيان نهجيا يسيير علييه ويلتيزم ل ضيوابطهيي  ميا يقيدمّ ولأنّ  (،2022) بوجمعة

خالفه، أو وقف بعيدا عنه فقد يكون ضمن من يضّادوّن المجتمع برمّته، فإمّا الالتزام وإمّا الانهزام، وكما 

ينن الإنسيان  -أي القييم-هو معيروف عنهيا أيضيا ليه قيمية عنيده، ويينظّم بهيا حياتيه، إذا أنّهيا وُضيعت ممّيا يكُ 

كانت هكذا فهي من باب أولى أن تحُقن للأطفال منذ الصّغر، وذليك دائميا مين خيلال جمييع النشياطات، و 

لاسيما نشاط التربية المدنية، وبالأخصّ في المرحلية الابتدائيية، ومين بيين هيذه القييم الاجتماعيية عموميا، 

يكون الاطفال مسلحين بما يساعدهم على حب الوطن، لذلك جاءت هيذه قيم المواطنة، أو التربية على أن 

حسيب  الدراسة لتحاول البحث والتقصّي فيي موضيوع لطيال ميا شيغل الميربيّن فيي المييدان التربيوي  كيل  
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مةن  البحيث فيي دور المدرسيةته، وامكاناته، وميوله ورغباته فاختارت هذه الدراسية اتجياه ا، وقدرهاتجاه

ليم  التاليية في غرس هذه القيمة بالخصيوص، و بهيذا يمكين طيرح التسياؤلاتربية المدنية خلال برامج الت

 : يتم تناول المنهاج بشكل يؤسس للمشكلة كما لم يتم الاشارة الى الانشطة وطبيعتها

 

 لمواطنةة لةد دور فةي تنميةة قةيم ا مين خيلال بيرامج التربيية المدنيية للمدرسة الابتدائيةة الجزائريةة هل -أ

 التلاميذ من وجهة نظر الاساتذة.

نميية تفيي  من خلال برامج التربيية المدنيية دور المدرسةفي  من وجهة نظر الاساتذةتوجد فروق هل -ب

 منطقةمتغير القيم المواطنة لدى التلاميذ تعزى ل

نميية تفيي  بيرامج التربيية المدنيية من خلال دور المدرسةفي  من وجهة نظر الاساتذةتوجد فروق هل -ج

 .لأقدميةمتغير اقيم المواطنة لدى التلاميذ تعزى ل

نميية تفيي  مين خيلال بيرامج التربيية المدنيية دور المدرسةفي  من وجهة نظر الاساتذةتوجد فروق هل -د

 .نمط التكوينمتغير قيم المواطنة لدى التلاميذ تعزى ل

تنميية  فيي من خلال بيرامج التربيية المدنيية دور المدرسةفي  الاساتذةمن وجهة نظر توجد فروق هل -هـ

 .لرتبة متغير اقيم المواطنة لدى التلاميذ تعزى ل

 فرضيات الدّراسة:-*

د  المواطنةة لة دور كبيةر فةي تنميةة قةيم من خلال برامج التربيية المدنيية للمدرسة الابتدائية الجزائرية  -

 التلاميذ من وجهة نظر الاساتذة.

قييم نميية فيي ت من خلال برامج التربية المدنيية دور المدرسةفي  من وجهة نظر الاساتذةتوجد فروق  لا-

 منطقةمتغير الالمواطنة لدى التلاميذ تعزى ل

قييم نميية فيي ت من خلال برامج التربية المدنيية دور المدرسةفي  من وجهة نظر الاساتذةتوجد فروق  لا-

 .لأقدميةمتغير الالمواطنة لدى التلاميذ تعزى 

قييم نميية فيي ت من خلال برامج التربية المدنيية دور المدرسةفي  من وجهة نظر الاساتذةتوجد فروق  لا-

 .نمط التكوينمتغير المواطنة لدى التلاميذ تعزى ل

قييم نميية فيي ت من خلال برامج التربية المدنيية دور المدرسةفي  من وجهة نظر الاساتذةتوجد فروق  لا-

 .لرتبة متغير االمواطنة لدى التلاميذ تعزى ل

 

 

 

 

 :اختيار الدراسة دواعي  -2

دها شييي، يمكييين القيييول أنّ ميييا دور المدرسييية فيييي غيييرس قييييم المواطنيييةبميييا أنّ الدراسييية تبحيييث فيييي 

 ، علييييى غييييرار مثيلاتهييييا السييييابقة ميييينالييييدواعيموضييييوع بالييييذات، مجموعيييية ميييين اللاختيييييار هييييـذا 

 والتّي تمثلت في ما يلي: الدراسات الميدانية ،
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 .مفتش تربية، و تعليم ابتدائي() ارتباط هذا الموضوع بمجال عمل الباحث -2-1

 بناء القيم عموما، وقيم المواطنة خصوصا.سباب البحث في ا -2-2

 .بالقيم الاجتماعسة عموما، وبالمواطنة خصوصا التربية المدنية نشاطات ثراء -2-3

الييييينفس عموميييييا وعليييييوم التربيييييية اعتبيييييار هيييييذه الدراسييييية مييييين مجيييييالات و اهتماميييييات عليييييم  -2-4

 خصوصا.

 أهمية الدراسة: -3

 ة، والذي يعتبرمفهوم المواطن يتمتع بها التي الخاصة الأهمية نم الدراسة هذه أهمية تنبع  

 أساس الاستقرار المجتمعي، و منه فإنّ لهذه الدراسة:

 الأهمية النظرية: و تمثلّ إسهاما في وضع معلومات للمشكلة المدروسة. -أ

يم بتدع الأهمية العلمية و التطبيقية: و تتمحور أساسا في توضيح الطرق الكفيلة-ب

لدراسي هاج امفهوم المواطنة لدى المتعلمّين من خلال نشاطات التربية المدنية في المن

ي، جتماععلى مكتسبات الأمّة، واستقرارها الابالمرحلة الابتدائية كخطوة للمحافظة 

 وكذا الدفاع عن الهوية الوطنية بمختلف ابعادها.

 أهداف الدراسة: -4

صيبو إليى و ممّا هو متعارف عليه في ميدان البحث العلمي، أنه لا يمكين أن تخليوَ دراسية مين أهيداف ت

 تحقيقها، لذا فهذه الدراسة تهدف إلى ما يلي:

اطنيية لييدى فييي تنمييية قيييم المو ميين خييلال بييرامج التربييية المدنييية لمدرسيية الابتدائيييةادور  التعيرف علييى-*

 التلاميذ من وجهة نظر الاساتذة.

رامج بيمين خيلال  فروق بين أسياتذة الابتيدائي فيي نظيرتهم إليى دور المدرسيةال وجدت نإ البحث فيما -*

 في تنمية قيم المواطنة لدى التلاميذ تعزى للمنطقة. التربية المدنية

التربيية  مين خيلال بيرامج فروق بين أساتذة الابتدائي في نظيرتهم إليى دور المدرسية التحقّق من وجود-*

 في تنمية قيم المواطنة لدى التلاميذ تعزى للأقدمية. المدنية
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بيرامج  مين خيلال فروق بين أساتذة الابتدائي في نظرتهم إلى دور المدرسية معرفة مدى امكانية وجود-*

 نوعية التكوين.لفي تنمية قيم المواطنة لدى التلاميذ تعزى  التربية المدنية

مج ميين خييلال بييرا فروق بييين أسيياتذة الابتييدائي فييي نظييرتهم إلييى دور المدرسييةالوقييوف علييى طبيعييةال-*

 في تنمية قيم المواطنة لدى التلاميذ تعزى للرّتبة. التربية المدنية

كيذا و  تعلّميينوعودة مثل هذه الدراسات بالفائدة لمصيلحة الم -إن صحّ العمل به–فائدة المنتوج الحالي -*

 الاهتمام بنشاط التربية المدنية.

 للدراسة: ةالاجرائيالمفاهيم  -5

 : إجرائيا لمواطنةتعريف قيم ا-أ

  دنييةالتربيية الم المتعلّم في مجيال يتلقاهي تال ةيرفالمدخّرات المع تنتج منالمواطنة إنّ قيمة  

ييذ لتلاماسيلوكات خيلال مين و مدى تجسيد ذلك في التقويم الفصيلي، أو غيرها، وتظهر من 

ل انواع اليومية داخل المدرسة، أو خارجها، كما يمكن الاستدلال عليها من خلا مواقفالفي 

حسيب ، والتعلييم الابتيدائي أسياتذةمين منظيور  ، كيلّ ذليكتيرد إليى المدرسية المشكلات التيي

 دةّ لهيييذاالدرّجييية التيّييي يحقّقونهيييا مييين اسيييتجاباتهم عليييى أداة الدرّاسة)اسيييتمارة اسيييتبيان معييي

 الغرض(.

 الدراسات السابقة:-6

كليييات هييدفت الدراسيية إلييى التعييرف علييى واقييع الييدور الييذي تقييوم بييه (2010دراسةةة وبةةو حشةةي  -6-1

فيروق بيين التربية بمحافظات غزة في تنمية قيم المواطنية ليدى الطلبية المعلميين، وكيذلك الوقيوف عليى ال

اسية خدمت الدرالتي ينتسبون إليهيا. وقيد اسيت )المنطقة(استجابات الطلبة المعلمين باختلاف متغير الجامعة

وامهيا عليى عينية ق تاحيث، و طبقيالمنهج الوصفي التحليلي، كميا اعتميدت عليى الاسيتبيان اليذي أعيده الب

لأقصيى امن الطلبة المعلمين المسجلين فيي كلييات التربيية فيي كيل مين الجامعية الإسيلامية وجامعية  500

 ي: لدراسة، هبغزة وتحديداً في المستويين الثالث والرابع. وقد كانت أبرز النتائج التي توصلت إليها ا

ن كميا ة المعلميت التربية في تنمية قيم المواطنة لدى الطلبأن المتوسطات الحسابية لعبارات دور كليا-*  

 أي بين التقديرين القليل والعالي جداً. 4.8 – 2.1يراها الطلاب انحصرت ما بين 
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عة متوسط درجات طلبة جام بين≥0.05αتوجد فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة -*

الأقصيييى ومتوسيييط درجيييات طلبييية الجامعييية الإسيييلامية بالنسيييبة ليييدور كلييييات التربيييية فيييي تنميييية قييييم 

 . المواطنة.والفروق كانت لصالح طلبة جامعة الأقصى

ليدى  ميتهياتنهدفت هذه الدراسة إلى بناء قائمة بقيم المواطنية التيی ينبغيی  (2010)القحطانيدراسة -6-2

دى تضيمن ومين ثيم التعيرف عليى مي العربيةالسيعودية بالمملكية الابتدائيةبالمرحلة  العلياصفوف طلاب ال

 .فعاليته وقياسهذه القيم  لتنميةلها، ثم بناء برنامج مقترح  الوطنية و الاجتماعية التربيةمقررات 

وتکاون مجتماا  . التجريبايالمحتاوى والمانه   وتحليالالمسااح   الوصافيالمانه  وقيد اسيتخدم الباحيث 

 لفصالينل الوطنياة و الاجتماعياة التربياةبمنطقة الرياض ومقررات  العلياالصفوف  تلاميذالدراسة من 

 . الثانياقتصرت عينة الدراسة على کتب الفصل  بينما

قيررات مدرجة توافر القيم فی الصف الخامس کانت عالية جيدا ومتوسيطة فيی  أنّ  :أهم النتائ وکان من 

رح فيی البرنيامج المقتي فاعليية أظهارت النتاائ فيی مقيررات الصيف الرابيع. کميا  قليلة الصف السادس، و

ی فييقيييم المواطنيية  تضييمين، وقييد أوصييت الدراسيية بضييرورة بالمدرسيية الابتدائييية قيييم المواطنيية تنمييية

 وبناء مقاييسها. تدريسهاعلى  وتدريبالمعلمين، الدراسيةالمقررات 

لمواطنة اقيم  تنميةفی  المدرسيةواقع دور الإدارة على  ف تعرّ الهدفت إلى ( 2015)دراسةالعن ي -6-3

الباحيث  بدولية الووييت، وقيد اتبيع الثانوييةمن وجهة نظير ميديرا الميدراس  الثانويةلدى طلاب المرحلة 

( 8تقييس) ( فقرة47من) تكونتاستبانة  بتصميم، حيث قام الوصفيالتحليليأهداف الدراسة المنهج  لتحقيق

ول تسامح وقب، الالوطني)حب الوطن، الانتماء والولاء ،الحوار الإيجابی، المساواة التضامن قيم للمواطن

ن مي% 50مثليوا  الثانويية(مين ميديرا وميديرات الميدارس 109السياسية( طبقهيا عليى) المشاركةالآخر، 

 ب قيمية حيبالقييم التيی تنميهيا المدرسية بيين الطيلا أكثيرمجتمع الدراسة. وکان من أهم النتائج أن ترتيب 

جابة فيی اسيت إحصيائية، کميا أظهيرت عيدم وجيود فيروق ذات دلالية المشاركةالسياسيةالوطن وأقلها قيمة 

  .الجنس والخبرةلمتغيراتعينة الدراسة تعزى 

تطيور مفهيوم  تحلييلإليى  هيذه الدراسية هيدفت( Chong, EricK, 2015ايريا  شاون ) دراساة -6-4

مانه  سية . واتبيع الباحيث فيی هيذه الدراجونج)الصيين(فی هونج  الدراسيةمبادئ المناهج  كأحدالمواطنة 

التی  يموالمفاهمن حيث الأهداف والمعارف  ، وتطوراتهاالمناه  من محتويات لعيّنة  تحليل المضمون 

تطيور مين  أن المنياهج بيدأت :النتاائ وأظهارت تتعلق بحقوق الانتمياء للعيالم والمسياواة وعيدم الإقصياء. 

لهم مين حيو  الواقيع يفهميون، بشيول جعيل الطيلاب 1990بحقوقه وواجباتيه مين عيام وتوعيتهالفرد  تعليم

 .)أي أكثر مواطنة(ترابطاً واندماجا أكثر ويصبحون
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يييذ مالتلا تربيييةإلييى التعيرف علييى دور المدرسيية فييی  هييذه الدراسيية : هييدفت (2015دراساة زقاااوة )-6-5

 مهنييةالالجينس والخبيرة  متغييراتعلى قيم المواطنة من وجهة نظر أساتذة التعلييم المتوسيط عليى ضيوء 

موزعية  ( فقيرة42استبانة موونية مين ) بتصميمذلک اتبع الباحث المنهج الوصف  التدريسولتحقيقومادة 

 دور الأنشيييطة ،المدرسييييعليييى أربعييية مجيييالات دور البرنيييامج التعليميييی، دور الأسيييتاذ، دور المنييياخ 

طنية وجياء قيمية الموا تنمييةمستوى دور المدرسة کان متوسطاً فی  نتائج الدراسة أنّ  وكشفت(. المدرسية

توسيط. مجاءت المجيالات الأخيرى بمسيتوى  بينمامجال دور الأستاذ فی المرتبة الأولى بمستوى مرتفع، 

 .(رةالجنس، الخب)الدراسة يراتلمتغتعزى  إحصائيةفروق ذات دلالة  کما أظهرت النتائج عدم وجود 

رات دور المدرسة من خيلال المقير إلى البحث عنهدفت والتّي  (،2016دراسة بوطبال، و ياحي،)-6-6

ة ت الدراسي، حييث اعتميدالدراسية في مرحلة التعليم المتوسط و الثانوي فيي تنميية و تفعييل قييم المواطنية

ذليك جزائريية والمنهج الوصفي بتحليل المحتوى لمقرري التربية المدنية و التربية الاسيلامية بالمدرسية ال

ات تحلييل، من خلال التركيز على المعاني الكبرى للمواطنة كفئيمن خلال عينّة من الكتب في النشاطين، 

 .و الكلمات الدالة على المواطنة كوحدات التحليل

جييالات ة تييؤدي دورا فييي اكتسيياب المتعلمييين لقيييم المواطنيية فييي شييتى المسييالمدر و تييم الوصييول إلييى أنّ -

ذلك لي .لمواطنيةاالقانونية و السياسية إلا انه يلاحظ وجود نقص في الاهتمام الجانب النفسي السلوكي لقييم 

 حيدث هنياك تناسيقوجب ربط المقيررات الدراسيية بيالمجتمع المحليي و خصوصيياته و مشيكلاته، حتيى ي

 والعولمية  بين أهداف المدرسة و التي تستمد من الأهداف العامة للمجتمع من جهة، و استجابة لمتطلبيات

اسيية رهاناتها من جهة أخرى ؛ لأن قييم المواطنية يجيب أن تصياغ بشيكل مباشير فيي جمييع المنياهج الدر

الشياملة  يجعلهيا تسياهم فيي التنميية ترسيخها فيي التفياعلات الاجتماعيية للأفيراد و الجماعيات بشيكل قصد

 .بمختلف أبعادها، و المحافظة على الأمن و الاستقرار الاجتماعي

هدفت هذه الدراسة إلى البحث عين دور معليم المرحلية (،2017دراسة محمد سماح مسند العني ي)-6-7

هيدفت إليى البحيث  التربيويين كمياالثانوية في تعزيز قيم المواطنة لدى الطلاب من وجهة نظر المشيرفين 

 80حجيم العينية  الوصيفي وكياناتبعيت الدراسية المينهج و لخبرة،لعن الفروق في هذه النظرة التي تعزي 

فيی  الوطنييةحصائيا،أعد الباحث فيها استبانة  اشتملت على عمود يحتوا عليى مجموعية مين القييم إفردا 

 دراسة إلى النتائج التالية:( وتوصّلت الالمشاركةالاجتماعية ثلاث مجالات)الولاء،الانتماء،

فييی کييل مجييال ميين  عاليييةقيييم المواطنيية لييدى الطييلاب بدرجيية  تعزيييزدور  فييی  الثانويييةلمعلييم المرحليية  -

 .فی المجموع الولی وبالتاليالمجالات الثلاث، 
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ة فييی سيينوات الخبيير لمتغيييراسييتجابات أفييراد عينيية البحييث تبعيياً  نبييي إحصييائيةوجييود فييروق ذات دلاليية  -

 .خبرةالمجموع الولی لمن هم أكبر 

،هيدفت هيذه الدراسية إليى البحيث عين دور المدرسية فيي (2018دراسة أحمد عيد بارا  الصااعدي)-6-8

ة تضييمّ تعزيييز قيييم المواطنيية لييدى التلاميييذ فييي المرحليية المتوسييطة بمدينيية مكيية المكرميية، وكانييت العينيي

لدراسية إليى فقرة، وتوصيلت هيذه ا 15المتوسطة  وكانت الاداة: استبيان به معلما و إداريا بالمرحلة 300

 النتائج التالية:

 للمدرسة دور مهمّ جداّ في تعزيز قيم المواطنة لدى تلاميذ المتوسط.-

 عدم وجود فروق بين الجنسين)للمعلمين(في نظرتهم لدور المدرسة في غرس قيم المواطنة.-

 لخبرة.ن في نظرتهم لدور المدرسة في غرس قيم المواطنة حسب متغير اعدم وجود فروق بين المعلمي -

ل وجود فروق بين المعلميين فيي نظيرتهم ليدور المدرسية فيي غيرس قييم المواطنية حسيب متغيير المؤهي -

 العلمي لصالح الحاصلين على شهادة أكبر)الماجستير(.

دفت هيوالتيي  (،2018القاادر أحماد)دراسة كلّ من القاضي، قمرة محمد، والقاعود، ابراهيم عباد  -6-9

ة كونةت عينةوتدور المدرسة في ترسيخ القيم الوطنية والقومية في ظل العولمة بين طلبة الثيانوي، لدراسة

بعةةت تت( معلمةين ومعلمةةات اختيةرت بالطريقةة العشةوائية. ولتحقيةةق أهةداف الدراسةة، 105الدراسةة مةن  

 :نحيث انطلقت م الدراسة المنهج الوصفي التحليلي،

 التساؤل الرئيس: -*    

 وي؟في ظل العولمة بين طلبة الثان ما دور المدرسة في ترسيخ قيم المواطنة والقومية -

 التساؤلات الجزئية:-*

دور المدرسة في ترسيخ قيم  وجود فروق بين المعلمين في هذا الاجماع علىهل ت -

 ؟معلمة( الجنس  معلم،تعز  لصالح  في ظل العولمة بين طلبة الثانوي المواطنة والقومية

 وتوصلت إلى النتائج التالية:

ظل  في هناك اجماع على أهمية دور المدرسة في ترسيخ قيم المواطنة والقومية -

 العولمة بين طلبة الثانوي.

دور المدرسة في ترسيخ قيم  عدم وجود فروق بين المعلمين في هذا الاجماع على -

 .تعزى للجنس الثانوي في ظل العولمة بين طلبة المواطنة والقومية

ة والتي هدفت الى الكشف عن دور المدرس(،2019دراسة بن سليم، حسين، و زرقط، بولرباح،)-6-10

تحليييل بالجزائرييية فييي اكسيياب الناشييئة لقيييم المواطنيية ميين خييلال برامجهييا الدراسييية،حيث قييام الباحثييان 

انطلقيت  ييثالباحثيان المينهج الوصيفي، حعتميد كما او ، والعينّة كانت الكتب الدراسية،المحتوى الدراسي

 الدراسة من التساؤل التالي:

 ؟لمدرسة دور في غرس قيم المواطنة من خلال ما تقدم من نشاطات في منهاجها الدراسيهل ل -
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ن ما تقدم م أنّ المدرسة لها دور كبير في غرس قيم المواطنة من خلال نتيجة مفادها:وبذلك توصلا إلى  

 .ا الدراسينشاطات في منهاجه

ي فيتهدف هذه الدراسة للكشف عن مدى مساهمة المدرسية الجزائريية  (2019دراسة هداا العيد)-6-11

نيية كانييت العيّ  حيييث ، حيييث اعتمييد الباحييث علييى تحليييل المحتييوى،امتمييدر سيييهتنمييية قيييم المواطنيية لييدى 

 ي:انطلقت من التساؤل التال بينما، و اعتمدت الدراسة المنهج الوصفي، من المقرر مجموعة كتب

 اسية؟هل للمدرسة الجزائرية دور في تنمية قيم المواطنة لدى متمدرسيها من خلال مناهجها الدر- 

ميية قيييم اجتماعيية تسياهم بقسييط كبيير فييي تن باعتبارهيا مؤسسييةالمدرسيية  :توصّيلت الدراسيية إليى أنّ  و قيد

 والدراسيية  عن طريق تقديم الدروس، وتلقين المضامين المقررة فيي المنياهج ولكن هذا لن يتمّ . المواطنة

الابعياد  اساليب التدريس وحدها فقط، فالمواطنة كميا هيو معليوم هيي فعيل اجتمياعي كثيير التعقييد ومتعيدد

ليوميية والمؤسسات، لذا يجب تعلمها عن طريق الممارسة والتفاعل والتواصل الاجتمياعي فيي المواقيف ا

فييي  يتعييرض لهييا التلاميييذ داخييل الوسييط المدرسييي والمحيييط الاجتميياعي، فالتربييية علييى المواطنييةالتييي 

 مدارسنا اليوم تحتاج إلى التدريب.

ية والتي هدفت إلى البحث عن أهم(، 2019دراسة بورقبة قويدر، و حصباية رحمة ماجدة)-6-12

  ةالثقافي عولمةمناهجها الدراسية في ظل تحديات ال عن طريق التربية في المدرسة لترسيخ قيم المواطنة

 :دراسة نظرية بالمنهج الوصفي التحليلي، حيث انطلقت من التساؤلات التاليةكانت الحيث 

 ية؟لثقافاهل يساهم المنهاج التربوي في التربية على قيم المواطنة في ظل تحديات العولمة  -

 لثقافية؟اولمة لى قيم المواطنة في ظل تحديات العهل لنظام الجماعة التربوية دور في التربية ع -

 النتائج التالية: وخلصت الدراسة الى-*

  .يساهم المنهاج التربوي في التربية على قيم المواطنة في ظل تحديات العولمة الثقافية -

هجهييا ميين خييلال منا دور فييي التربييية علييى قيييم المواطنيية فييي ظييل تحييديات العولميية الثقافيييةلمدرسيية ل -

 .الدراسية وبرامجها

 إلييىهييدفت  التييي(، 2020مصااعب، ساامير محمااود راشااد، و محمااود، حسااني الأطاار ،)دراسااة -6-13

الصيالحة  قييم المواطنيةلفيي الجامعية الاردنيية  كلية التربية الرياضييةممارسة طلبة مستوى  علىالتعرف 

ف طبيعيية وأهييداالميينهج الوصييفي لملائمتييه  اناسييتخدم الباحثييميين وجهيية نظيير المدرسييين. ولتحقيييق ذلييك 

فيي  سية وذليك حسيب سيجلات دييوان الميوظفينسيا ومدرّ  ( مدرّ  38الدراسة. وتكون مجتمع الدراسة مين )

مين  فيردا( 30كلية التربية الرياضية الجمعة الاردنية، ولتحقيق ذلك أجرييت الدراسية عليى عينية قوامهيا)

لطريقيية الرياضييية الجامعيية الاردنييية حيييث تييم اختيييارهم باأعضيياء الهيئيية التدريسييية فييي كلييية التربييية 

 .ليهع( كأداة للدراسة بعد التعديل 2010باستخدام مقياس الصمادي) انالعشوائية، كما قام الباحث
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درجيية جيياءت بمجييالات درجية امييتلاك وممارسيية الطلبية لقيييم المواطنيية الصيالحة  :اظهيرت النتييائج  أنّ  و

سييي متوسييطة بمتوسيييط  المجييال اليييوطني علييى المرتبيية الاولييىحيييث حصييل   ،ينميين وجهيية نظيير المدرّ 

كميا أظهييرت (، 3.05بمتوسيط حسييابي ) المجيال الشخصييي( ، وفيي المرتبيية الأخييرة جيياء 3.47حسيابي)

 لخبيرةالمتغيير سينوات ( تعيزى α≤0.05الدلالية )عند مستوى وجود فروق ذات دلالة إحصائية  -:النتائج

سين  .بين المدرّ 

 

   هيييذه هيييدفت (2020أحماااد.) أحمد،وعطياااة، موساااى المخااااري ، لافاااي،و البااادو، ايناااا دراساااة -6-14

 ليدىة لحالصيا المواطنية وقييم الحياتيية المهيارات تنمية في مدرستي مبادرة دور عن الكشف إلى الدراسة

 ،كماسييعت مدرسييتي بمبييادرة المشييمولة المفييرق محافظيية مييدارس فييي العيياملين نظيير وجهيية ميين الطلبيية

 نميييةت فييي المبييادرة دور فييي المدرسيية ومسييتوى والخبييرة الجيينس متغيييرات اثيير لاختبييار لدراسييةالحاليةا

  جمييع من ينالعامل الدراسة مجتمع تكون الهدف هذا ولتحقيق الصالحة، المواطنة وقيم الحياتية المهارات

 هممين عشيوائية عينية اختييار تيم محافظيةالمفرق، حييث فيي مدرسيتي بمبيادرة المشيمولة الميدارس فيمن 

صّيلت بهيذا الخصيوص، وقيد تو فقيرة ( 25 ) مين مكونية إعداداسيتبانة ومعلمية وتيم معلما ( 343 ) بلغت

 الدراسة إلى النتائج التالية:

 .المواطنة قيم صعيد تنميةعلى  عاليا كان مبادرة مدرستي دور أنّ - 

 متغير الجنس بين المعلمين.لم تظهر فروق دالة إحصائيا في تنمية قيم المواطنة حسب  -

  لمين.كما لم تظهر فروق دالة إحصائيا في تنمية قيم المواطنة حسب متغير الخبرة بين المع -

همة هدفت هيذه الدراسية إليى معرفية ميدى مسيا(،2022) دراسة طبشي بلخير  و س م بوجمعة  -6-15

علييى قيييم  المواطنيية ميين خييلال التعييرفالمنهيياج الدراسييي الجزائييري لمييادة التربييية المدنييية فييي تنمييية قيييم 

لعييام لي المقييرر المواطنيية التييي يتضييمنها كتيياب التربييية المدنييية لمسييتوى السيينة الثالثيية ميين التعليييم الابتييدائ

 ، ولتحقيييق أهييداف الدراسيية اسييتخدم ميينهج تحليييل المحتييوى، وكانييت الأداة هييي2020-2019الدراسييي 

لمدرسيي. االدراسية فيي جمييع الوحيدات التعليميية للكتياب استمارة لتحليل محتوى الكتاب، و تمثليت عينية 

 :وتوصلت الدراسة إلى النتائج الآتية

ه ميا يتضيمن يسهم منهاج التربيية المدنيية للسينة الثالثية ابتيدائي فيي تنميية قييم المواطنية مين خيلال -

و  جبياتمحتوى الكتاب المدرسي من قيم المواطنية المتمثلية فيي الانتمياء لليوطن و الحقيوق والوا

 .قيم البيئيةالمبادئ الديمقراطية و

 : تعقيب على ما جاء في الدراسات السّابقة -7

 أوجه الاتفاق: -7-1
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دى جييلّ الدراسييات السّييابقة تعييالج موضييوعا مشييتركا، وهييو دور المدرسيية فييي تنمييية قيييم المواطنيية ليي

نية تييار العيّ وكيذا طريقية اخالتلاميذ، وكذا اختيار المنهج الوصفي في نقل الظاهرة كميا هيي فيي المييدان، 

عالجييات المسييتهدفة، بييل وهنيياك ميين كانييت عينّتييه مطابقيية )الأسيياتذة(، و كييذا أدوات الدراسيية، وبعييض الم

 كذلك النتائج جلّ و، الاحصائية

 أوجه الاختلاف:  -7-2

نيية بشيكل فهناك من أجيرى الدراسيات الميدا منهج الدرّاسة،الامر الذي تختلف فيه مع البعض منها هو 

ل ، وذلييك ميين خييلادراسييية، كمييا كييان الاخييتلاف يخييصّ عينييات الدراسيية فيهيياالتحليييل محتويييات للمنيياهج 

  راسيةأدوات الد و كيذا، أو الكتب الدراسية، التلاميذالحجم، وكذا النوّع، فهناك ما كانت فيه الدراسة على 

 وحتىّ النتائج من باب الاختلاف.بعض المعالجات الاحصائية،  أيضا

، توكذا الأدوا لمية،لكن على العموم استفادت هذه الدراسة كثيرا من مثيلاتها السّابقة في المنهجية الع 

ي سيتمّ واقف التن المموغيرها  أمّا الأمر المهمّ فهو الاستئناس بالنتائج، باعتباره انتصارا لها في كثير 

                       .ما هو قادمالتطرّق لها في
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 تمهيد:

ات  ومقيرر امجبيرتتعلّم الناشئة في المدارس كلّ ما تحتاجه للحياة عبر المناهج الدراسية وما تحويه من 

المواطنية  كثيرة منها تقوم بدور رئيس في ترسيخ قيمكنشاط تعليمي وتربوي  التربية المدنيةومن ضمنها 

و  النفسيية، ، وذليك لميا تشيتمله مين القييم المعرفيية والاتجاهياتمبّكيرةً  نفوس الأطفال التي يجب أن تسكن

مسياهمة كقبيول الاخيتلاف وال ،الوجدانية ومهارات سلوكية في الجانب الاخلاقيي والسياسيي والاجتمياعي

 اتالمهياربعيض  القانون وسييادته وتحميل المسيؤولية والتسامح واحترام قيم  ة والإيجابية في الحياة العامّ 

جعييل ييية التييي تاقييد والابييداعي والحييوار والقيييادة والمشيياركة الديمقراطالتفكييير النّ  الاجتماعييية  إلييى جانييب

 المواطنين فاعلين في المجتمع.

ود عيين ، والييذالييوطن والاعتييزاز بييهعلييى حييبّ تنمييية ، وبيياقي النشيياطات علىالوتشييترك التربييية المدنييية  

 .صّغرمصالحه، بل حتىّ التضحية من أجله، كلّ هذه المفاهيم وغيرها وجب تشريبها للأطفال منذ ال

 التربية المدنية: -1
لفعيل هي تدريب الذات على قبول الاخر لان الفعيل الجمياعي مسيتحيل باليذات المفيردة، وحتيى يصيبح ا

 .الوطني الديني القوميالجماعي ممكنا لابد من وجود الجماعة التي تملك الوجود 

 ماعيية الاولابد لهذه الجماعة ان تتكون من ذوات متماسكة صاحبة رؤيا للمشيترك  ولا يمكين لليذات الج 

كة رؤيية مشيترأن تكون مستعدة  لقبول الأخير متفائلية أو منصيهرة   والا فأنهيا تفقيد القيدرة عليى الفعيل في

يه لى فهم أهمليب  بنائها أن تمتلك الجماعة القدرة عمن أهم الادوات تطوير الذات الجماعية وتص، واحدة

الاخيييتلاف بيييين مكوناتهيييا  افيييرادا  ومؤسسيييات علييييى قاعيييده قبيييول الأخييير وادراك اهميييية وضييييرورة  

 .(1،ص.2006)الصباح،وجوده

فيية حديثيية تهييدف الييى اكسيياب الافييراد ثقا، علييى انهييا عمليييه تثقيفييية توعوييية أيضييا تعييرف التربييية المدنييية

المدنيية  حول طبيعة المواطنة المرتكزة عليى منظوميه الحقيوق مدنيية والسياسيية وتتحقيق التربييةتتمحور 

تي لعملية المن خلال عمليه التنشئة الاجتماعية، و السياسية ضمن المؤسسات الرسمية أو الأهلية، وهي ا

 تشكل البعد الرئيسي في ترسيخ المواطنة وحقوق وبناء المجتمع المدني.

تبيادل  ية مين خيلالهي التعليم والتدريس للمعلومات التي تهدف الى بناء الثقافة المدنية المجتمعكما أنها   

ركة المعرفة ونقل المهارات وتشكيل الاتجاهات، وتكون موجهيه اليى تمكيين جمييع الاشيخاص مين المشيا

امح هم والتسيلتفاالفاعلة في المجتمع الحر والديمقراطي الذي  يخضع لسيادة القانون, وتعمل على تعزيز ا

 (.12،ص.2003)زياد،والمساواة

ي وهيييي مجميييوع البيييرامج التيييي تعيييرف بالقواعيييد الأساسيييية والمقوميييات الأساسيييية فيييي النظيييام السياسييي  

تمكن يييالديمقراطييية كفهييم الحقييوق الدسييتورية والمسيياواة بييين الجنسييين والعمييل الجميياعي وفييي المقابييل 

لميدني مين ادسيتورية والتقنييات المعتميدة فيي تنظييم المجتميع المواطنون بفعل توسيع معرفتهم بحقيوقهم ال

المعهااااد الااااديمقراطي للشاااا ون  )المشيييياركة الفعاليييية فييييي عمييييل المجتمييييع المحلييييي وفييييي رسييييم السياسييييات 

 (.58،ص.2009الدولية،

لجعلهيم  هي عمليه متعددة الجوانب تهدف لا تدريب الينشء عليى القييم والمعيارف والمهيارات اللازمية -أ

تمع وبيالمج مواطنين مشاركين مشياركة ديمقراطيية  فعالية ولتنظييم علاقيات الأفيراد ميع بعضيهم اليبعض

نيييية التربيييية المدنيييية هيييي تعزييييز القييييم والمعيييارف والمهيييارات التيييي تيييؤدي اليييى مشييياركة مد ةمهميييف

 (.122،ص.2003)الق از،فاعلة

مسؤول له دور مشارك وفاعل في الحياه الاجتماعيية والسياسيية مين  ساعد على تكوين انسان  هي ماي -ب

حيييث الحقييوق والواجبييات ,  وعليييه فإنهييا تييؤدي الييى تعزيييز المجموعيية ميين السييلوكيات التييي تهييدف فييي 
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ين وتشمل علاقه الفرد بيالمجتمع وعلاقية الفيرد المحصلة النهائية الى رسم علاقه مواطن بوطنه وبالآخر

 (.130، ص.2003)مغربي،مع الجماعة والجماعة مع الجماعة

ع اء المجتميتوعييه الفيرد بحقوقيه وواجباتيه الإنسيانية وتنمييه قدراتيه عليى المشياركة الفعالية فيي بني هي-ج

ن ت والاخيرييجابيية نحيو اليذاومؤسساته وتحمل المسؤولية وتقدير انسانيه الانسان وتكوين الاتجاهات الإ

جابييية فييي تمثييل مبييادئ الديمقراطييية وحقييوق الانسييان والانفتيياح علييى الثقافييات العالمييية والمشيياركة الإي

 (.92،ص.2001)رستم،الحضارة الإنسانية

ز الجانيب هي مجموعة الخبرات المدنية من المفاهيم والقيم والمهارات والاتجاهيات والممارسيات تعيز -د

اء بيه عليى التلميذ فيي مختليف جوانيب الحيياه المدنيية فيي بنياء المؤسسيات المجتميع  و الارتقيالمدني لدى 

 .اساس مبدئي  الحقوق والواجبات

قييييم والتربيييية المدنيييية بصيييفه عامييية هيييي التيييي تهيييدف اليييى تزوييييد المتعلميييين للمفييياهيم والمعيييارف وال 

ليكونييوا   والاتجاهييات والمهييارات الاجتماعييية والسياسييية والاقتصييادية والأخلاقييية والمدنييية والوطنييية,

جتمياعي عصيري تعبيير اهيي ، فالثقافاة المدنياة (27،ص.2003)أباو عاودة،أعضاء فياعلين فيي بنياء المجتميع

تتكيون  ويعني التوافق والتكييف الانسياني لإنشياء علاقيه مشيتركه بيين مجميوع الأفيراد والمؤسسيات التيي

لمشيترك اوهو رديف للتعبير المدنية التي هي شكل من أشيكال التجميع الانسياني الطيوعي  ،منها الجماعة

كييل مظيياهر العنييف  والمجتمييع المييدني هييو تطييور عصييري تخلييى عيين، فييي المكييان والزمييان والحركيية

، كةاعده مشترقوالعدوانية بين البشر وتنازلت فيه الجماعات المختلفة عن اختلافاتها لصالح التلاقي على 

يياة سيتمرار الحأو دينيه مختلفة ولكنها متوافقية عليى ا ةرقيعنجد اليوم في المجتمعات المدنية أصول  اولذ

 .(1،ص.2006)الصباح، استمرارها ليات تنظم هذه العلاقة وتساعد علىآالمشتركة وفق 

ات الإنسانية لها أهمية خاصة للمجتمع المدني فهي تدوي في كل العلاق Civility الروح المدنية إنّ 

عنيان ني لها مالمد بشكل أوضحبكثير من الديمقراطية وهذه الروح المدنية التي تمثل المادة الخام للمجتمع

دمه يستخ أحدهما سلبي وهو أن الفرد يجب ألا يخضع الآخر أو يخضع له أو أن يستخدم الآخر أو أن

تنوع ة والوالآخر إيجابي وهو أن للأشخاص الحق في علاقات تبادلية تحافظ على الاستقلالي الآخر،

 .(Kerr.d.h,1997,p: 79)والحرية والمساواة 

 جتماعيةسية والاأن يكون على درايةوإلمام بمجموعة الحقوق المدنية والسيا :المعرفيةالمدنية سمات  أ_

مقراطي مع ديمسئوليات التي يجب أن يتحملها كمواطن في مجتالتي تؤلف كيانه الحقوقي، وكذلك تلك ال

 .(Wright,1999,p :5)يتيح فرصاً كثيرة للمشاركة السياسية والمدنية

دستور باسية إذا كان للأفراد أن يكونوا فعالين على المستوى الوطني فلابد لهم من معرفة أس وكذلك

بلادهم وشكل الحكومة وصلاحيتها واختصاصاتها والحقوق والمسئوليات التي يقرها 

 .(Smith.2000,p: 5)الدستور

عاً د طوظم الأفراالتأثير فهي جوهر المجتمع المدني حيث ينت مهارة :المهارية المدنية سمات ب_

 لتحقيق أهداف–بما في ذلك الحكومة-وبشكل مستقل عن الدولة لممارسة التأثير على أي جهة

 .(Branson,1998,p :12)معينة

ير غلمنظمات من المنظمات غير الحكومية الوطنية وايتألف المجتمع المدني العالمي  فالواقع أنّ 

 TNNS (branson,1999,p:6.) للقوميةوالشبكات العابرة  NGOالحكومية الدولية
 

لحركات امثل  أما عن جذور هذاالمجتمع فيمكن القول بأنها شبكات الدفاع عن حقوق الإنسان الحديثة 

ور كبير مات دالأنجلو أمريكية المناهضة للعبودية، وحركة صوت المرأة الدولية، وقد كان لهذه المنظ

 .(Schadler,Op.Cit,P.P5-6)إفريقيافي إلغاء نظام التفرقة العنصرية في جنوب 
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ي ها، والتدة منفكلّ هذا الحراك ادىّ في كثير من الاحيان إلى نشر الوعي بين الشّعوب، سيما المضطه 

 انون.فول بالقالمك لم تمارس الحق المدني في بلدانها، فأنارت لها طريق التحرّر والمطالبة بالحق المدني

وني ا أسماه توهو م  جديداً للمجتمع والأفراد والمنظمات غير الحكوميةتطلب دوراً  فواقع العالم اليوم

رة م المبادعي وقيالذي يقوم على العكس من الدولة والسوق على التكافل الاجتما، بلير "الطريق الثالث "

لطريق لويمكن إجمال المقولات الأساسية .(Arthur,2000,p : 7)الفردية والجماعية والعمل المشترك

دية ، والتعدراطيةالثالث على أنها استقلالية الفعل الفردي، ولا حقوق بلا مسئوليات ولا سلطة بلا ديمق

 .(bottery,2000,p : 76)العالمية، والمحافظة الفلسفية

ء التي لأشيااأي اختزال الحدود الطبيعية والسياسية إلى حد كبير أو إزالتها تماما، ويمكن تصنيف 

كار لك الأفالمعلومات )بمعناها الضيق وكذمن لحدود المزالة إلى ثلاثة أنواع يتمنقلها عبر هذه ا

 والأصعب نقله والاتجاهات ..الخ(، والبضائع، والناس، ومما لا شك فيه أن النوع الأول هو الأسهل في

 . (Schadler,Op.Cit,p : 3)في ضبطه من جانب الدول

غلبية عة الأخ المجتمع ومن أهمها مشكلة نزبتفسّ  ب على بعض المشكلات الحيوية التي تهددللتغلّ و 

Majoritarianism لمبدأ أساس   هاالتي تنتج عن استبداد ً ئ ن مبادم بالأقلية، وهو ما يشكل نقضا

 .beck,2000,p :36))الديمقراطية الليبرالية وهو حكم الأغلبية وحقوق الأقلية

النّشاط ما  المحاور التي يعالجها هذامن في جمي  مراحل التعليم:  التربية المدنية محاور-2

 يلي:

 المواطنة:-2-1

لييه عو ميا ييدل ا هااقترن مفهومتهدف التربية المدنية إلى غرس القيم عموما، ومنها قيم المواطنة  التّي   

 (.15،ص.2004)خليفة،رمن المواطنينيمن مصطلحات عبر التاريخسقرار المساواة للبعض او الكث

 لمواطنية عبيرقبول حق المشاركة الحرة للأفراد المتساوية وقيد مير مبيدا ا علىالمواطنة ير مثل تعبكما ي 

عتبيير يالتيياريخ للمحطييات التاريخييية لمييا فيهييا مفهييوم المواطنيية حتييى وصييل الييى دلالتهييا المعاصييرة حيييث 

 اليذيتطيور مفهوم المواطنة من اهم المفاهيم المكونة للفكر السياسي والاجتماعي المعاصر وهو ميرتبط ب

  citoyen) بالفرنسييي  حييدث لمفهييوم الدوليية المدنييية فييي العييالم القييديم عنييد الاغريييق وفييي رومييا وكلميية

 (.62،ص.2012)مهران،بمعنى المواطنة وهي اشتقاق عن الوطن(

مشييارك المييدني او احيد سيكان الميدن او الميواطن الفيرد ال بمعنيى هيذا المصيطلح اسيتعمل الاغرييققيد و  

  (.5،ص.2008)العبيدي،ويشير مصطلح المواطنة الى الانتماء الى الامة وطن

لسياسيي يعرفها مكان او علاقة اجتماعية تقوم بين فيرض الطبيعيي مجتميع ا :وفي القامو  الاجتماعي-أ

ن لعلاقية بييمن خلال هذه العلاقة يقدم الطرف الاول الولاء ويتيولى الطيرف الثياني الحمايية وتحيدد هيذه ا

 الفرد والدولة عن طريق القانون 

 الأساسيية در الاشباع للحاجياتوللقيادة السياسية التي هي مص وهي الشعور بالانتماء والولاء للوطن-ب

 (.28،ص.2004)الحسان،وحماية الذات من الأخطار

ة الإسيلامي أما التعريف الاسلامي للمواطنة ينطلق من خلال القواعد والأسيس التيي ينبغيي عليهيا الرؤيية 

ي تعبيير هيلعنصري المواطنة وهما الوطن والمواطن وبالتالي فان الشريعة الإسلامية تيرى ان المواطنية 

لامييام ون والحيياكم واعيين الصييلة التييي تييربط بييين المسييلمين كييالفرد وعناصيير الامييه وهييي الافييراد المسييلم

يقيميون  وتتوج هذه الصلاة جميعا الصلة التي تجمع بين المسلمين وحكامهم من جهته وبيين الأرض التيي

 .عليها
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مي من جهة أخرى وهي تعبير عن طبيعة وجوهر الصلات القائمة بيين دار السيلام وهيي اليوطن الإسيلا 

 (.25،ص.2000)هلال،وبين من يقيمون على هذا الوطن أو هذه الدار من المسلمين وغيرهم

 الوطنية:-2-2

ليه ه الذي عولادت عرف العديد من الباحثين الوطنية بنسبتها الى الوطن وهي المكان اقامه الإنسان ومحل

ليذي يشيمل الفيرد وإخلاصيه لوطنيه ا وهي تعبير قويم يعني حيب  ، جَ رَ وعلى أرضه دَ  ،بسمائه استظلّ  أنش

يحيييي هييذا الانتميياء الييى الأرض والنيياس والعييادات والتقاليييد والفخيير بالتيياريخ والتفيياني لخدميية الييوطن و

 المصطلح بالتوحد مع الامة 

ميو وتطيور نة تعيرف عليى أنهيا انتمياء و ولاء ايجيابي لليوطن  و هيي عمليية أما بالنسبة للتربيية الوطنيي  

م  و  لجانب من جوانب شخصية ناشئ يستطيع من خلالها أن ينمي مجموعية  مين  المعلوميات  و المفياهي

 جتميع الييذيالاتجاهاتوالقناعيات وميا ييرتبط بهيا مين العيادات والمهييارات والقييم التيي تسياعد عليى فهيم الم

 (.217،ص.2002)ناصر،وأن يؤدي دوره بوعي وخلق وكفاءة ومسؤوليتهيعيش فيه 

ليى عنعرف الوطن بأنه الوطن الخاص الذي يولد الشخص فيه ولادة ونشأة وتعيارف النياس الوطن:-2-3

ء اليوطن عليه في العصر الحاضر للحصول على الجنسية او رابطه الجنسية وهي لبنيه المتماسكة في بنا

 .بالعقيدة الإسلامية ولا يحد في الحدود الجغرافيةالعام الذي يحد 

رى اليى :اصطلاحا : السلطة العليا التيي لا تعيرف فيميا تينظم مين علاقيات سيلطه عليهيا أخي السيادة-2-4

 (.93،ص.2016)فرطيس،جانبها

 :السلطة-2-5

أو   ط التعنييفمن الفعل الثلاثيي سيلط  بالضيم , وتعنيي الشيدة  التسيليط الشيديد , أميا التسيلي السلطة لغة :

 (.827ص.،2005،أبادي)اطلاق القهر والقدرة

ن المعجييم الوسيييط  هييي التسييليط  و السيييطرة  الييتحكم و تعييرف أيضييا أنهييا اسييم مشييتق ميين سييلطاوفييق  

)البخاااااري الشّييييدةّ الحجيييية أو صيييياحبوالسييييلطان هييييو الييييوالي وجمعييييه سييييلاطين والسييييلطان صيييياحب 

 (.7053قم:،ره256

علييكم   لسيلطهم)ولو شاء اللهقال تعالى، بعد أعوذ بالله من الشيطان الرجيم:: السلطة في القران الكريم-أ 

رة، و الدهان، و مخام)) فلقاتلوكم فإن اعتزلوكم فلم يقاتلوكم وألقوا إليكم السلم  فما جعل الله لكم عليهم سبيلا

 (.171ص.،2000سالم، و زياد،

ه سيلط  رسيلولكين الله ي في قوله تعالى ايضا، بعد أعوذ بالله من الشيطان الرجيم:" ووردت كلمة  يسلط

 .[90]سورة النساء: الآية "على من يشاء والله على كل شيء قدير

 معنيى الإميامالسيلطان بلم ترد كلمة السلطة في السينة النبويية لكين وردت بياللفظ  نة :السلطة في الس  -ب 

إنيه مين مين كيره مين أمييره شييئا فليصيبر، ففي ست مواضع منها قول الرسول الله صلى الله عليه وسلم "

 " والسلطةخرج من السلطان شبرا مات ميتة جاهلية

ر : تعيددت التعياريف ومنهيا أنهيا الحيق الشيرعي اليذي يمينح  لشيخص ميا فيي اصيداالسلطة اصطلاحا-* 

 .في اجبار الاخرين على تنفيذهاالأوامر والقوة 

ولية متيع بيه الدتعني القدرة على الأمر أو على السيطرة فعندما نقيول السيلطة الدولية فإننيا نقصيد ميا تت كما

لتصرف او امن السيطرة وقوه النفر بحكم وجودها وقد تعني السلطة القوه الطبيعية او الحق الشرعي في 

 (.22ص.،2009، دويكلا)اصدار الأوامر من وظيفته التي يشغلها

 الدولة:-2-6

جغرافي محدد ويخضيعون لنظيام سياسيي معيين  إقليمهي مجموعة من  الأفراد يمارسون نشاطهم على   

متفييق عليييه فيمييا بيييينهم ويتييولى شييؤون الدولييية.  تشييرف الدوليية عليييى الناشييطة السياسييية والاقتصيييادية 
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 إليىتقيدمها وازدهارهيا وتحسيين مسيتوى حيياة الأفيراد فيهيا ,وينقسيم العيالم  إليىوالاجتماعية التي تهيدف 

تجميع سياسيي يؤسييس كيانيا ذا اختصيياص سييادي فييي آخيير  ىبمعني أيضييا هي،مجموعية كبييره ميين اليدول

 .(240،ص.2011العروي،)محدد ويمارس السلطة عبر منظومة من المؤسسات الدائمة إقليمينطاق 

كومية حالأرض موحدة ومنظمة سياسيا مسكونه من قبل سيكانها الأصيليين , لهيا عن رقعة من كما تعتبر 

ي لدولية التياوطنية ذات سيادة على جميع أطيراف الدولية وليديها القيوه الكافيية لحمايية هيذه الدولية , وهيي 

ذه هييتحكييم نفسييها ولهييا كافيية حقييوق السيييادة كمييا أنهييا أرض أو اقليييم طبيعييي محييدد وشييعب متميييز يسييكن 

 .وحكومة أو نظام سياسي له سلطةالأرض 

تينيية لية كلمية لالم يتفق فقهاء القانون على تعريف موحد للدولية الا أنهيم اتفقيوا فيميا بيينهم عليى أن الدو

 نقاط:وعه من الالأصل تعني الاستقرار  و بالرغم من تعدد التعريفات الا انهم اتفقوا فيما بينهم على مجم

العليا  على اقليم معين تحت تنظيم خاص يعطي حماية معينة فيه سلطةوهي مجموعة من الافراد تستقر -

 .تتمتع بالأمر و الإكراه

ن وهييي مجموعيية كبيييرة ميي ،وهيي مؤسسييه سياسييية يييرتبط  بهييا الأفييراد ميين خييلال التنظيمييات المتطييورة-

تقلال سييالنيياس يقطيين علييى وجييه الاسييتقرار إقليمييا معينييا ويتمتييع  بالشخصييية المعنوييية  و النظييام  و الا

 .(12ص.، 2004)نعمان،السياسي

 القانون:-2-7

عليى  مقياس كلي شييء وطريقية وكلمية قيانون مفيرد قيوانين, وتعنيي الأصيول ولفيظ القيانون يفييد :لغة-*

 .النظم التي تحكم الظواهر الطبيعة والاقتصادية والاجتماعية

ابيت  فهيو ثأمر معين وفقيا لنظيام يطلق مصطلح القانون على كل قاعده ثابته تفيد استمرار  : اصطلاحا-*

كييم قواعييد يسييتخدم لإشييارة الييى العلاقيية التييي تحكييم الظييواهر الطبيعييية أو لسشييارة الييى العلاقيية التييي تح

الافيراد  هو مجموعة القواعد الملزمية التيي تينظم علاقيات، و يستعمل في المعنى العام والخاص ،السلوك

القواعد  ه علاقات الأشخاص في المجتمع  أو هو مجموعةأو هو النظام الذي تجري وفقا ل  ،في المجتمع

  (.9،ص.2008)الرفاعي،التي تجعل هذه العلاقات تسير على منوال واحد وطبقا لنظام ثابت

الدوليية  مجموعيية قواعييد قانونييية تيينظم العلاقييات التييي قييد تكييون بييين الفييرد والاخييرين  بييين أيضييا هييوو   

ق, وفييي والافييراد وتسييتعمل الكلميية فييي اللغيية الفرنسييية بالدلاليية علييى كييل شيييء ميين كلمتييي القييانون والحيي

ة علييى القييانون الييذي هييو عبييارة عيين احكييام مقننييه تضييعها وتصييدرها السييلط لياادللونالإنجليزييية سييمي 

 .لتشريعية في البلاد بما ترى وجوب مراعاتها

ى القواعد هو كلمه توحي لأكثر من معنى وتعطي أكثر من مدلول فقد يقصد بكلمه قانون الاشارة الأيضا 

 .التي تحكم بعض الظواهر الطبيعية كالقوانين الفيزيائية

فييي  الأميين والنظييامويقصييد بييه مجموعيية القواعييد السييلوكية التييي يجييب علييى الافييراد احترامهييا لضييمان 

ي فيلتشريعية االمجتمع,  هذا المفهوم العام أما المفهوم الخاص فهو مجموعه القواعد التي تضعها السلطة 

يجب  لهدف الذياالدولة لتنظيم أمرا ما كالقانون التجاري العلمي  فالقانون الطبيعي والعدل في ذاته وهو 

 .ان يسعى اليه القانون

 ستور:الدّ -2-8

هيا ض يرجح أنكلمه الدستور ليست عربيه الأصل و المذكر القواميس العربية هذه الكلمة ولهذا فان البع  

وين أو هييا التأسيييس أو التكييكلميية فارسييية الأصييل دخلييت اللغيية العربييية عيين طريييق اللغيية التركييية نقصييد ب

 تحيددي الدولية وام السياسي فيوالعرفية تنظم النظ الدستور هو مجموعة القواعد القانونية المكتوبة ،النظام

مياني, وشيكل النظيام السياسيي رئاسيي أو برل ،كبة وشكل الحكم فيهيا ملكيي جمهيوريشكلها منفردة أو مر

 .الحكم إلىالاختصاصات بين السلطة وطرق الوصول  كما نجد توزيع
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ى هذا المعنبفالدستور   ،وتشير بعض الدساتير الى النظام الاقتصادي المطبق الاشتراكي أو الرأسمالي   

 تنظيمهيا, ومن الناحية اللغوية هو مجموعيه القواعيد التيي تحيدد الأسيس العامية لطريقيه تكيوين الجماعية و

قيية بييين فالكلميية الدسييتور تعنييي مجموعييه القواعييد القانونييية المنظميية لممارسيية السييلطة ومصييادرها العلا

 .(93،ص.2001)حسن،ن تحت امرتهاالقائمين عليها والأشخاص المعنوية والطبيعية العاملي

تكييوين كمييا هييو مجموعييه القواعييد القانونييية التييي تبييين وضييع الدوليية وتيينظم السييلطات فيهييا ميين حيييث ال  

م يبين نظياف ،وهي مجموعة القواعد الأساسية التي تبين شكل الدولة ،والاختصاص وتحديد العلاقة بينهما

عضييها ي تتييولى هييذه السييلطة وعلاقيية هييذه السييلطات بالحكييم فييي  الدوليية وتوزيييع السييلطات والهيئييات التيي

ه كم بإرادتيكما يبين الحقوق والواجبات العامة للأفراد وقد يقصد بالدستور في شكل منحة من الحا،ببعض

الشيعبي  المنفردة أو في شكل بين الحياكم والشيعب أو بواسيطة جمعيية تأسيسيية منتخبية بطرييق الاسيتفتاء

لعاميية انون لأنييه وضييع القواعييد القانونييية المكتوبيية بواسييطة السييلطة اويمكيين تعريفييه كمصييدر رسييمي للقيي

المختصيييية بييييذلك فييييي الدوليييية ويطلييييق أيضييييا علييييى مجموعييييه القواعييييد القانونييييية التييييي توضييييع بهييييذه 

 .(94،ص.2001)حسن،الطريقة

تراكي قاطعا للترجيح الميذهب الاشي  منه تقول: 61المادة  1976الصادر فيوجاء الدستور الجزائري 

شيتراكية عن ذلك بوجه الخاص بفصله الثاني منه بعنيوان الاشيتراكية واليذي اسيتهله بقيرار أن الا يخضع

 (.45،ص.2000،ي)محمداختيار الشعب لا رجعه فيه

 

 عب:الشَّ -2-9

د هييي لفظيية مفييردة تسييتخدم عييادة لسشييارة الييى مجموعيية ميين الأفييرا (Peopleشييعب بالإنجليزييية)    

ي في,  فيورد  فيي العربيية تفييد لفظية شيعب التفرييق والتفيرق كميا الجميع  ،هينتمون الى فئة ما قد تكون أمّ 

بون لذين ينتسيالصحاح اللغة تشعب من قبائل العرب والجمع الشعوب وهو القبيلة العظيمة  و أبو القبائل ا

)ابان اتل الطبقيوّ أهو  ، وعبو وردت بالمعنى العجمي في طبقات أنساب الشّ  ،أي يجمعهم ويضمهم ،اليه

 .(85، ص.2003منظور، 

لنظيام له مجموعة من الأفراد يقيميون عليى اقلييم معيين بصيفة دائمية أو مسيتقرة و يخضيعون ف بانّ عرّ ي

م .هيو مصيطلح فيي علي(25،ص.2011)العاروي، السياسي بعد أن يتمتعوا بجنسيته ويطلق عليهم المواطنيون

قافيية الثعيشييون فييي اطيار واحييد ميين الاجتمياعي والسياسييي ويشييير اليى مجموعيية ميين الافييراد او الأقيوام ي

  .(60،ص.2011كريم ،عبد ) والعادات ضمن مجتمع واحد

ن ميعب هيو ركين أسياس فيي قييام الدولية ومصيدر لكيل سيلطة وهيذا ميا أورده الدسيتور الجزائيري الشّ  و 

 خلال:

 السيادة الوطنية ملك للشعب وحده.و عب مصدر كل سلطة.:الشّ  6  المادة  

ية التيي : السلطة التأسيسية ملك للشعب، يميارس الشيعب سييادته بواسيطة المؤسسيات الدسيتور 7المادة   

 .يختارها

 هييوللشيعب و:تستمد الدولة مشيروعيتها وسيبب وجودهيا مين إرادة الشيعب شيعبها بالشيعب 11لمادة ا   

 .في خدمته وحده

تتكييون ميين  أصييل كلميية الديمقراطييية الييى اللغيية اليونانييية القديميية وهييي كلميية ويمتييدّ  الديمقراطيااة :-2-10

كمه عن مقطعين وتعني حكم الشعب والديمقراطية نظام سياسي اجتماعي يقوم فيه الشعب باختيار من يح

 طريق الانتخابات وهي نوعان مباشرة  وغير مباشرة.
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ن ميذلك لابيد مبنيا على الحوار وتقبل الاخر ول هي منهجية حياة الفرد في المجتمع , حيث يكون التفاعلو

ييات فوجيود شيباب يعيون ممارسية العمل(،42ص.،2014،المعماري)تربية الطلبية ليكونيوا افيرادا ديمقيراطيين

 (.22،ص.2015)موسى ،عدها السياسي يساعد على توافر أرضيه صحية لتطبيقهاالديمقراطية في بُ 

 (.35،ص.2016)فريطيس،بالصفة العامة هي حكم الشعب

 

نظر فيي هو عندما يصدر حكم ابتدائي في حق متهم ما في قضية ما أن يطلب إعادة ال الاستئناف:-2-11

لغييه تتدائي او الحكم وهو ما يسمى الاستئناف ويتم ذلك أمام محكمة الاستئناف يمكنها أن تثبت الحكم الاب

ولا  أو تزيييد عليييه أمييام محكييم القضيياء العليييا فيخييول لهييا ان تيينقض الأحكييام وحكمهييا نهييائي لا ييينقص

 (.94ص.،1013،)يوسفيزيد

 وعية.البيئة بشكل يتسم بالشمول والموضفهم  يشير الى عملية مساعدة الافراد على التوجيه:-2-12

إقامية  يشير الى تلك المجموعة من الخدمات المدرجة ضمن مفهوم التوجييه والتيي تعنيي: الإرشاد-2-13

ي حيل تغيير في السلوك أو المساعدة في إحداثبهدف علاقه مع طالب أو مجموعة من الطلاب  أواتصال 

 (.93،ص.2006)سوسن،المشكلات واتخاذ القرارات

اسيتخدام  الطيرق المختلفية التيي يسيتطيع عين طريقهيا اكتشياف او إليى: هو عملية إرشاد الفيرد  الإرشاد-أ

 .إمكانياته وقدراته

التقرييير وتشييجيع علييى الاختيييار التحليييل والفهييم والهييو عملييية مسيياعدة الفييرد فييي : ف التوجيااهأمّااا  -ب

 .في ضوء معرفة نفسه وواقع مجتمعه الذي يعيش ةوالتخطيط للمستقبل بدقة وحكمة ومسؤولي

 تعددت مفاهيمها المس ولية:-2-14

ميور او أما جاء في معجم المنجيد فيي اللغية لأن المسيؤولية" ميا يكيون بيه الإنسيان مسيؤولا ومطالبيا عين 

 (.316.،ص2003")نادر،أفعال أتاها

عماليه أا بنتيائج و عرفتها مجمع اللغة العربية بالقاهرة بأن المسؤولية هي شعور الإنسان بيالالتزام اخلاقيي

 (.181،ص.1979الفلسفي، ")المعجم الإرادية فيحاسب عليها إن خيرا وان شرا

ال وقي تائجهياونأو هي أن يتحمل الانسان نتائج الأفعال المحرمة التي يأتيهيا مختيارا وهيو ميدرك لمعانيهيا 

لناحييية امقييداد يييالجن تعنييي المسييؤولية  " تحمييل شييخص نتيجيية التزامييه وقراراتييه اختييياراتي العلمييية ميين 

الدرجية  لمجتمع فياالإيجابية والسلبية أمام الله في الدرجة الأولى وأمام ضميره في الدرجة الثانية و أمام 

اخيذة عليى حاليه يكيون فيهيا الانسيان صيالحا للمؤوجاء فيي موسيوعة نظيرة النعييم بيأن المسيؤولية ، الثالثة

كلفيا ون الفيرد مبقوليه المسيؤولية هيي كي زوقد عرفيه اليدكتور عبيد الله درا، أعماله ملزما بتبعيتها المختلفة

 .(392ص.،2013") عودة،بأن يقوم لبعض الاشياء وبان يقيم عندها حسابا  لغيره

 

 

 

 

 

 نف:ــالع-2-15

ة مين او التهديد باستخدامها ضد اليذات او ضيد شيخص اخير أو ضيد مجموعي هو الاستخدام المعتمد القوة

كل او قيد ييؤدي بشي ،الاشخاص أو المجتمع ككل مما يسيفر عين وقيوع  اصيابة بالغية أو وفييات أو ضيرر

 لحيادث الااكبير الى ذلك  , يرتبط التعريف بصفة التعمد عند اقتيراف الفعيل مميا يفرقيه عين الاصيابة أو 

 .انه يرتبط بالضرورة بقصد احداث الأذى
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تعبير عن القيوة الجسيدية التيي تصيدر ضيد الينفس أو ضيد الشيخص أي شيخص  بعبارة أخرى  العنف هو

ض ليه مين الفرد على إتيان هذا الفعيل نتيجية الشيعور بيالألم بسيبب ميا تعير أخر بصورة متعمدة او إرغام

 .أذى

ي فيكلمة واضحة المعنى تعبر عن ميل فطري في أعماق كل إنسان وتحكي رغبة جامحية  لم:السّ -2-16

له أوسياط كييل مجتمييع سيوي وتشييكل غاييية و هيدفا نبيييلا لجميييع الأميم والشييعوب والسييلم مين السييلام وأصيي

  ث  السييلمالسيلامة اي البييراءة والعافيية والنجيياة مين العيييوب والآفيات ومخيياطر ويطليق السييلم بلغيات الييثلا

 (.59،ص.2003،الأبيض)ما يقال حالة الحرب والصراعكلسلم  و السلم  وا

  فــق:الرِّ -2-17

لتسيامح الرفق خلاف العنف وهو يرتبط باللين والرأفة والرحمة والشفقة والعطيف والحنيان والصيفح وا

 الرّجيم: الشيطانن م، بعد اعوذ بالله لأن فيه معنى التربية فانه يرتبط أيضا بالحكمة والعقل قال الله تعالى

ماران: الآياة ع]ساورة لل ""ا غليظ القلب لانفضوا من حولك  لهم ولو كنت فض   نتَ من الله لِ  فبما رحمة  "  

159]. 

التي ئة ادفا  باولا تستوي الحسنة ولا السي":قوله تعالى، بعد اعوذ بالله من الشيطان الرّجيم وفيه أيضا

 .[33]سورة فصلت: الآية " "ولي حميمهي أحسن فإذا الذي بينك وبينه عداوة كأنه 

 الحرية:-2-18

د هي الإمكانية في عمل كيل شييء لا يضير للغيير كميا ورد فيي الدسيتور الفرنسيي وهيي تسياوي الوجيو

 (.59،ص.2003،الأبيض)الإنساني

 

 

ريية فعيل حومن الشائع انه يوجد نوعان من الحرية حريه إيجابية وحرية سيلبية فالحريية الإيجابيية هيي 

انون او قيالخير واما الحريية السيلبية فهيي عيدم وجيود قييود خارجيية فيالمرء حير ميا دام لا يوجيد احيد او 

 عادته يمنعونه من امل ما يريده او يجبرونه على ما لا يريده .

ارجهيا فيي ويقصد بالحرية في هذه الدراسة تلك الممارسات التي يمارسها التلاميذ داخيل المدرسية او خ

 (.227ص.، 2004بيلي فرانك،)الدينية والعادات والتقاليد الاجتماعيةحدود التعاليم 

ني وحريية وهي التي تتمثل في حرية الاعتقاد وحرية ممارسة الشيعائر الدينيية وحريية التنقيل داخيل اليوط

 (.26،ص.2013)يوسف،المشاركة في الحياة السياسية والاجتماعية

 العدالة:-2-19

تمثيل مفهومه البسيط وإعطاء كيل ذي حيق حقيه اميا اصيطلاحا ويبوالعدل لغة: هو المساواة والإنصاف 

ذه فييي مجموعيية القواعييد التييي يكشييف عنهييا العقييل ويييوحي بهييا الضييمير ويرشييد اليهييا النظيير الصييائب فهيي

 (.345،ص.2004،فرانك)القواعد هي روح العدل أو هي الفطرة التي فطر الله الناس عليها

 المساواة:-2-20

م وميا يين الإسيلاتعياليم مين د  تعني المساواة المعاملة المتماثلة بين التلاميذ في الحقوق والواجبات وفيق

او  نص عليه النظام المدرسي ولقد جياءت المسياواة فيي الاسيلام بصيوره مطلقيه بغيض النظير عين الليون

وإن  ربكيم واحيد وسلم " يا أيها النياس إنالجنس او اللغة او الولد في ذلك يقول رسول الله صلى الله عليه 

) "اتقياكم لعربي عليى أعجميي ولا أسيود عليى أحمير إلا بيالتقوى خييركم عنيد الله  أباكم واحد ألا لا فضل

 (.289رقم: ،5البيهقي،ا حديث شريف عن

، والفلسيفاتوالمساواة من المبادئ التي نادى بها الإنسان منذ القدم ودعت اليها جميع الشرائع السماوية 

دون تميييز بيينهم  ،القيانون سيواء أمياماستخدمتها الدساتير الحديثة للتعبيير عين مفهيوم ميؤداه أن الأفراد و
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غييية او المركيييز الاجتمييياعي فيييي اكتسييياب الحقيييوق وممارسيييتها ين او اللّ بسيييبب الاصيييل أو الجييينس او اليييدّ 

 .(18-17،ص.ص. 2006المنعم، )عبداوالتحميل بالالتزامات وأدائه

عليييييييم والعمييييييل والجنسييييييية والمعامليييييية المتسيييييياوية أمييييييام القييييييانون التييييييي تتجسييييييد بحييييييق التّ  وهييييييي

 .(35،ص.2013)يوسف،والقضائي

 

 

 

 

 التعاون:-2-21

نة جياء سّ وتقول العرب إذا جاءت ال ،يجمع على أعوان الأمور، و: من العون والعون والظهير على لغة-

 معها أعوانها.

أتي إلا فيمييا بييينهم وهييي ان تعيياون النيياس فييي الاشييياء التييي لا تييهييو صييفة يجييب أن يتبادلهييا المسييلمون 

لاثييييم بتعيييياون اثنييييين او ثلاثيييية كمييييا قييييال الله تعييييالى وتعيييياونوا علييييى البيييير والتقييييوى ولا تعيييياونوا عيييين ا

 .[02]سورة المائدة: الآية "والعدوان

 : هو المساعدة على الحق ابتغاء الأجر من الله سبحانه.اصطلاحا-

 التضامن:-2-22

وهيو  هو الاندماج في مجتمع ما أو بين مجموعة من الأشخاص وجيرانهم ونوع ذلك الاندماج ودرجته

ي ينشر اليى اليروابط فيي المجتميع التيي تصيل بيين شيخص وآخير ييتم أحيانيا تصينيف التضيامن الاجتمياع

 .(139،ص.1999)انادي،كنوع من الاشتراكية

ن كانيت مييمكن ان يؤمن به او يتحلى بخصيال الا  وهو قيمه أخلاقية وشعور واجب الانسانيين بديل لا

عانياة له شخصية مفعمة بالإنسانية بالحس الاجتماعي المرهف وهو سلوك إنساني يحميل عليى تخفييف الم

 ا بحبيل اللهوالآلام عن بني البشر وتقديم المساعدة للناس عنيد الحاجية كميا جياء بقوليه تعيالى " واعتصيمو

 .[103مران: الآية ]سورة لل عجميعا ولا تفرقوا "

 المجتم :-2-23

 .مشتق من الفعل اجتمع ضد تفرق: لغة

تهم وفيي كل مجموعة أفراد تربطهم رابطة ماء معروفه لديهم لها اثر دائم أو مؤقت فيي حييا :اصطلاحا

 .(16،ص.2002)عبد الواحد،علاقتهم مع بعض

هيو عبياره  عقديية ومصيالح حيويية محيدودةهو تلك الهيئة الإنسانية المكونة من أفراد تربط بيينهم روابيط 

 .(168،ص.1972)ابراهيم،عن مجموعه من الناس

 (.152ص.،2000)خلي،ع ارة بالمجتمهي مجموعة من السلوكيات الضّ الاجتماعية:  الآفات-2-24

ن اط معيعبارة عن اضطراب سلوكي يظهر تكرار لفعل من قبل الفرد لكي ينهمك بنش الادمان: -2-25

 ،2011، ريمالك )عبدالعواقب الضارة بصحة الفرد أو حالته العقلية او حياته الاجتماعية بغض النظر عن

 .(26ص.

 

 الرأي العام: -2-26

ع هميه الجمييليس هناك اتفاق عام بين العلماء عن ماهية الرأي العام فليس هناك تعريف عام واحد ليه يف

 هناك محاولات عديدة لتعريفه. وإنما

ل عيام كيالرأي العام من خلال توضيح كلمتين رأي عيام  جيهون بيتر:يعرف بعض الباحثين أمثال  :لغة 

 .ةعلى حد
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 .(26ص. ،2011، )عبد الكريموالتأمل التدبر والنظر و عقل تال تعني الاعتقاد و: اصطلاحا 

 ي حكم يفتقر الى اليقين ويظل في حاجه الى التثبيت من حقيقته.أكما تعني كلمة الر

 opinion)حرفيييه للمصييطلح الانجليييزي   ةه ترجميينيّيأالعييام ب الييرأيويفيييد التطييور الييدلالي لمصييطلح 

public )كلمة (public)    كلميه ) ، أمّياعبعموم الشّي ، واسمن النّ  ةالعامّ  ، أوتعني الجمهورopinion 

دقيق اليرأي العيام مين وبالتالي مصطلح الرأي العام تعني بشكل ، ريمعتقد فك، أو رأي،أي ( تعني فكرة 

 .الناس

ا اميل مفاهيمهيالتعبير الإرادي عن وجهات  نظر الجماهير نتيجة التقاء كلماتهيا وتك إلى يشير و بذلك فهو

و بشييأن مسييألة تثييير اهتمامهييا و تمييس مصييالحها وهييو ليييس مجييرد مجمييوع حسييابي لإرادة فردييية إنمييا هيي

 كنيه أكثرهيالالجماعة وارتبطوا كأحد البدائل المتاحة ملت حلقاته ومراحله بين اعضاء اكت محصلة تفاعلا

 (.63،ص.2004)عبد الغفار،أهمية من وجهة نظر الجماعات ككلو مة ءملا

توى حكيم توصيل إلييه المجتميع تمييز بيوعي الأفيراد وهيذا ميا يعكيس المسي كما يشير مصطلح الرأي الى 

 كميا يمثيل الثقافي ودرجة المسؤولية في معالجة القضايا والمسائل التي تؤثر عليى مختليف جوانيب الحيياة

 .اتجاها علينا حول قضية معينة تتصل بالمصلحة الأساسية

 ن:ـــمالأ-2-27

ميين العضييوية والنفسييية وعلييى قمتهييا دافييع الأ  إشييباع دوافعهييابهييو إحسيياس الفييرد والجماعيية البشييرية 

ع غيير واليدوافالرزق الجاري والتوافيق ميع ال و الدائم المستقر  المادي السكن، فبمظهريه المادي والنفسي

كينة بلفيظ السي النفسية المتمثلة في اعتراف المجتمع بالفرد ودوره ومكانته فيه وهو ما يمكن ان يعبير عنيه

حييداث قييدرة المجتمييع علييى مواجهيية ليييس فقييط الأ كمييا أنيّيه، ث تسييير حييياة المجتمييع فييي الهييدوءالعاميية حييي

ن مجموعية مي وهيو، بل جميع المظاهر المتعلقة بالطبيعة المركبة المؤديية للعنيف  والوقائع الفردية للعنف

جييا ييا او خارداخلالإجراءات التربوية والوقائية والعقارية التي تتخذها السلطة لحمايية اليوطن والميواطن 

انطلاقييييا ميييين المبييييادئ التييييي تييييؤمن بهييييا الأميييية ولا تتعييييارض او تتنيييياقض مييييع المقاصييييد والمصييييالح 

 .(81،ص.2006)البادي،المعتبرة

 رائم يعاقيبجيالحالة التي تتوفر حيث لا يقع في البلاد إخلال بالنظام العام سيواء فيي صيورة  أيضا وهو، 

نيع يية حتيى يمعليها القانون أو في صورة نشاط خطير يدعو لاتخياذ التيدابير الوقائيية والأمنيية والاجتماع

 .(81،ص.2006)البادي،يترجم نفسه إلى جريمة من الجرائمالنشاط الخطير من أن 

عبييارة عيين حاليية توصييف بالأمييان والاسييتقرار وهييو عكييس الخييوف والجييوع والقلييق  نييى آخيير هييوبمع  

 وضيييمان وعيييدم التيييدخل او التيييأثير أو الاعتيييداء عليييى الأرواح والممتلكيييات والاعيييراض بكافييية صيييوره

 واشكاله.

آمنيية  انييتكوالأميين وقييال الله تعييالى:  " وضييرب الله مييثلا قرييية   والانسييان يحتيياج إلييى أمييرين الكفاييية  

ا بميا كيانو مطمئنة يأتيهيا رزقهيا رغيدا مين كيل مكيان فكفيرت بيأنعم الله فأذاقهيا الله لبياس الجيوع والخيوف

 .[112]سورة النحّل: الآية "  يصنعون

 ويية العيرضوالأميوال ممتلكيات والمعن  والشعور بالأمن والسكينة يعني تيوفر الحمايية للأشيياء الماديية

 .(65،ص.2008)بن عطية،والشرف الأمن نعمة من نعم الله الكبرى التي من بها على عباده المؤمنين 

رة قاري:: ]ساو"خيوف فقد قال الله تعالى:  " فليعبدوا رب هذا البيت الذي أطعمهم من جيوع وآمينهم مين  

 .[04-03الآيتين 

 .[67الآية  ]سورة العنكبوت:"ويتخطف الناس من حولهم " أمناكذلك " أولم يروا أنا جعلنا حرما   وقوله 

 مفهوم البيئة:-2-28
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ة النياس كميا يشييع اسيتخدامه ايضيا عنيد عامي، ئع الاستخدام في الاوساط العلميةمصطلح او لفظ شاي ه  

 (.15،ص.2008،)سوزانبهذا المفهومنجد عده تعريفات تختلف باختلاف علاقة الإنسان لذا 

لفعيل فيي ايتبيوأ .يسيتخدم هيذا   اسم مشتق من الفعيل الماضيي بياء وبيوأ ومضيارعه البيئة في اللغة  :-* 

ضيارعه مأكثر من معنى ولكن أشهر هذه المعاني ييأتي بمعنيى نيزل وأقيام, وارجعيوا هيذا إليى الفعيل بياء 

 .مايتبوأ الإعداد . فيقول بوأ المنزل بمعنى أعده,  ما يحيط بالإنسان والمجتمع و  يؤثر فيه

رأسيهم  عليى المسلمين السيبق فيي تحدييد البيئية تعريفهيا لعلماء العرب و لقد كان :الاصطلاحالبيئة في -*

 :، والذي قال عنهاابن خلدونالعالم 

واء الإطار اليذي يعييش فييه الإنسيان ويحصيل منيه عليى مقوميات حياتيه مين غيذاء وكيميياء ود كما تشمل

 سيان بأخيييهبهيذا المعنييى أيضيا علاقية الإن  ومياء ويميارس فييه علاقتييه ميع أقرانيه مين بنييي البشير. فالبيئية

 ،)حسااننايييالإنسييان تلييك العلاقيية التييي تتضييمنها المؤسسييات الاجتماعييية والعييادات والأخييلاق والقيييم والأد

 .(14ص. ،2020

 

 

شيمل د يتسيع يوهذا الوسط قبه البيئة هي الوسط أو المجال المكاني الذي يعيش فيه الانسان مؤثرا ومتأثرا

تييات منطقييه كبيييره جييدا وقييد يضيييق يتكييون ميين منطقييه صييغيره جييدا وهييو محاوليية لفهييم العلاقييات ان النبا

سيان هيي الأحياء الانسان فيان بيئية هيي فيي نظير الانوالحيوانات والمحيط الذي نعيش فيه من ضمن هذه 

 الوسط او المجال المكاني الذي يعيش فيه.

 ميينهييا قييد يواجه  وصيييانتها ممييا مواردهيياهييو التعامييل الحكيييم مييع البيئيية بمييا يسييتهدف المحافظيية علييى  -

)عبااااد المشييييكلات أو يهييييددها ميييين اخطييييار سييييواء بشييييكل تلييييوث او ضوضيييياء او اسييييتنزاف للمييييوارد

 (.25،ص.2008الولي،

وهيييييي مجموعيييييه مييييين ظيييييروف ماديييييية وغيييييير ماديييييية التيييييي تحييييييط بيييييالفرد و تيييييؤثر فييييييه وتتيييييأثر 

 .(93،ص.2006)بدخان،به

تيأثر بهيا طبيعيية وبشيرية ي ظيواهرمين  وهي الوسط او المجال المكاني الذي يعيش فيه الإنسان بميا يضيمّ 

نشق نستء الذي والبيئة بهذا المفهوم تعني الأرض التي نعيش عليها والبحار من حولنا والهوا، ويؤثر فيها

 (.91،ص.2008)بن عطية،التي نستخدمها والمخلوقات الحية التي تحيط بنا من نباتات وحيوانات والمياه

  الأسرة: -2-29 

هييي أصيييغر وحييدة اجتماعيييية أو مؤسسييه تربويييية تتكييون مييين الأب والأم والأبنيياء وتعيييرف بالأسيييرة  

لأسيرة ا إذا ضيمت الأسيرة الصيغيرة أعضياء آخيرين كالأجيداد والأعميام والأخيوال تسيمى باالصغيرة  أمّ 

 (.9،ص.2014)جنان،الكبيرة

 العمل:-2-30 

تكييون  يعييرف بأنييه النشيياط الييذي يبذلييه الإنسييان لغييرض إنتيياج الثييروة . أن الجهييود المبذوليية يمكيين أن 

ريه أو جسمانية )عملية( أو أن تكون) ذهنية (ويشترط في العميل أن تكيون الجهيود اختياريية وليسيت قصي

 إجبارية.

يعنيي أنيه  حديديية ميثلا  دةيعرف بأنه حلت منفعية وزيادتهيا . فقييام العاميل بصينع منضي  الانتاا:-2-31 

لع غييير حيول الحديييد الخيام الييى شييكل اخير) فخلييق ( والإنتيياج لا يشيمل السييلع الماديية فقييط بييل يشيمل السيي

 .المادية

فيراد لا تعنيي أن هنياك فيرص عميل لكين الأ فيالأولى الإجباريية. هي نوعان الاختيارية والبطالة: -2-32

   بحجة أن ما لديه يكفيه.  يرغبون العمل فيها. ويفضلون الفراغ أي أن يبقى الإنسان عاطلا
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ئد فيي لأجر السياأما الإجبارية فهي التي تنشأ عندما يكون الفرد قادرا على العمل محتاجا لهوراغبا فييه بيا

 .(54،ص.2007،بن محمد )السوق ولكنه لا يوجد فرصا له

 وسائل الإعلام:-2-33

 .(112،ص.2013) زواوي،ومصدره الإعلام وهو يعني في اللغة الأخبار والأنباء  : اشتق من أعلم لغة-* 

نيى بمع  لكسيرفالتعليم مشتق من علم يقال علمه فسمعه علميا با  يتقارب معنى الإعلام مع معنى التعليم 

الأسييياس فيييإن التعلييييم والإعيييلام أصيييلهما واحيييد وهيييو الفعيييل وعليييى هيييذا ، عرفيييه وعليييم هيييو فيييي نفسيييه

 (.50،ص.2013)الديلمي،علم

ظيفتيه وبل تجياوزه اليى معنيى يتناسيب ميع   مجرد الاخبار والتبليغ بوجه سريع  : وهو ليس اصطلاحا-*

د يقصي  .ثيرقصد التيأبالحديثة فهو التعبير عن ميول الناس على وجه يعبر عن ميولهم واتجاهاتهم وقيمهم 

دءا مين بها في الأصل جميع الأدوات التي تستعمل في صناعة الإعلام وإيصيال المعلوميات اليى النياس بي

ى و كميا تسيماالا ان وسائل الاعيلام بصيفة   الصحيفة وانتهاء بالحاسبات الآلية والأقمار الصناعية  ورق

ائل بصييييرية وسييييائل الاتصييييال الجميييياهيري تنقسييييم بصييييفة عاميييية الييييى وسييييائل مقييييروءة سييييمعية ووسيييي

 .(349ص. 2008،)منيروسمعية

 :الاتصال-2-34

خدام صييورة أو بيانييات او أرقامييا ميين مكييان إلييى آخيير باسييت  هييو نقييل المعلومييات سييواء أكانييت صييوتا أو 

جيلات يضياف اليى هيذا المطبوعاتالكتيب الصيحف الم  الاشارات الكهربائية والموجات الكهرومغناطيسية

 .(120،ص.2006)السكسك،

ة اعر المعرفيتبادل الافكار والمعلومات من أجل إيجاد فهم مشترك وثقة وهو تبادل الافكار والمشوعملية 

والاتجاهييييييات وهييييييو نقييييييل الرسييييييالة ميييييين المرسييييييل الييييييى المسييييييتقبل بعييييييد تشييييييفيرها فييييييي وسييييييط 

 (.50،ص.2006)خليف،معين

 اس.عملية نقل معلومات ومهارات واتجاهات وتبادل فكري ووجداني وسلوكي بين النأيضا هي 

 :العادات-2-35 

ري لنشياط البشيتمثيل العيادات ا ،أن يعود اليه ميرارا وتكيرارا ،: جمع عادة وهو ما يتعاده الإنسان لغة-* 

ر مين مين طقيوس او تقالييد تسيتمد فيي اغليب الاحييان مين فكير او عقييدة المجتميع تيدخل العيادات فيي كثيي

 .مناحي الحياة مثل الفن والترفيه والعلاقات بين الناس

 

د عنصير بع عادة في العميل ويتيوفر فييه العنصير الميادي فقيط ويفتقيت  سلوك يُ  ةمجموع هي اصطلاحا:-* 

انون فيلا ي ليسيت بقيهيالإلزام. فالعادة لا تطبق إلا إذا قبل الأفراد اتباعها فإلزامهم بها مصدر إرادتهم اذا 

 .تلزمهم إلا باتفاقهم لذلك سميت بالعادة الاتفاقية

  التقاليد: -2-36 

  نيي اليرأي أوفيي اللغية الانجليزيية تع  و،العيادات المتوارثية التيي يقليد فيهيا الخليف السيلف تشيير  :ةلغ-*

 .مالعادات المتوارثة من السلف الى الخلف أو الممارسة عريقة القد

رى وتعنييي فييي قيياموس الاجتميياع انهييا نمييط سييلوكي يتقبلييه المجتمييع عمومييا دون دوافييع أخيي :اصاطلاحا-*

تمثييل  وييربط بعيض الدارسييين بيين التقالييد والعيادات مين حييث ان التقالييد عيدى التمسيك بنسيق الاسيلاف

 .يالعادات التي فقدت مضمونها وصوتها وانما يحتفظ بها الإنسان كاسم فقط يطلق على مضمون جد

التقالييد فنقيول إلا ميرتبط بمصيطلح   يتلازم مصطلحا العيادات والتقالييد فيلا يكياد ييذكر مصيطلح العيادات

وهيذا ميا يجعيل المسيتمع أو القيارئ يظين ان لهيا   العادات والتقالييد والقييم والأعيراف او العيرف والعيادة.
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الحقيقة أننا لا نلغي هذا التداخل بينهما الذي يجعلها متلازمة سواء ليدى البياحثين   جميعا المعاني نفسها و

 (.17ص.،2008،)فضل اللهو المتخصصين او غيرهم

 العرف:-2-37

عض صيحيحان ييدل احيدهما عليى تتيابع الشييء متصيلا ببعضيه اليب أصيلان: لعين واليراء والفياء  لغة-* 

ا بطريقية ميانه المراد أو تكرار سلوك النياس فيي مسيألة ويشير أيضا إلى ، على السكون والطمأنينة والأخر

 .معينة مع الاعتقاد بأن هذا السلوك ملزما لهم قانونيا

رييق طيقصد بيالعرف أيضيا مجموعيه القواعيد القانونيية التيي تتكيون بهيذه الطريقية أي عين :اصطلاحا-* 

ميا تعرفيه قانونيا وقيال اليدكتور عبيد الوهياب خيلاف العيرف و  معين والاعتقاد في الزاميته  تكرار مسلك

رف النيياس سييالوا عليييه ميين قييول او فعييل او تركييي ويسييمى العييادة فييي لسييان الشييرعيين مييا فييرق بييين العيي

 (.29،ص.2016)زيتون،"العادةو

 

 

 

 

 

 

 الحقوق والواجبات:-2-38

 :وقالحق-2-38-1

واب العيدل اي مباشيره ويعنيي الجي ducetusمين الكلمية اللاتينييه  droitالفرنسية الحيق  اللغةفي لغة: -*

ون يعنيي صيواب مسيتقيم مصييب وقيد اختليف المفكير Rightالحيق اللغةالإنجليزيةوفي ، الخ.….مستقيم 

 (.17ص.،2008،)فضل اللهالغربيون حول تعريف الحق ويمكن الاشارة للمذاهب

جبيات مفهوم المواطنة حقوقيا يتمتيع بهيا جمييع الميواطنين وهيي فيي الوقيت نفسيه وايتضمن  :اصطلاحا-*

م تقيدي، صيحيةالتعليم.تقيديم الرعايية العلى الدولة والمجتمع منها حفظ الدين حفظ حقوقه الخاصة وتيوفير 

 .(2،ص.2008)فرا ،الخدمات الأساسية توفير الحياة الكريمة العدل والمساواة الحرية الشخصية

لحفياظ عليى شمل واجب التلاميذ في الحفاظ على البيئية احتيرام القيوانين والنظيام اتو :الواجبات-2-28-2

يية ميوز الوطنالممتلكات العامة تقبيل قيمة الوقيت احتيرام العميل الحفياظ عليى الوحيدة الوطنيية احتيرام الر

 .الوطنللدفاع عن 

انون الخياص مجموعة القواعد القانونية غير مألوفة المتمييزة عين قواعيد القي  هو :القانون الإداري في-*

 .(8،ص. 2004بعلي،)حينها تتصرف كسلطه عامه العامة بالإدارةالتي تتعلق 

 :المس ولية الاجتماعية-2-39 

 لفائيدة ينريعين بيذل جهيود الإدارة والميدويعبير  19لثمانينات من القيرن لقد برز هذا المفهوم خلال عقد ا

-ا تلافييىميالكي المنظمية أي عليى الميدراء رسيم الخطيط اللازميية التيي تقيوم بتعظييم الأربياح إلا أن هيدفه

 .(12،ص.2012)الصيرفي،أمور قانونية -الابتعاد عن

 :التلوث الكيميائي-2-40

او  السييارات هو الشق الثاني لتلوث الغذاء ومصادره كثيرة يكون اما التلوث بالسيموم الفطريية او بعيوادم

 .الخ ….المبيدات 

 :التطوعيةالاعمال  -2-41

 هي كثيرة ومتنوعة وتتمثل في تنظيف المحيط وحملات التشجير وجني المحاصيل الزراعية.

 هو يزيل الخصومات وينشر المحبة بين الناس. : التسامح-2-42 
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 وهي الوقاية والحماية من الأمراض وهي راحه وجمال . : النظافة-2-43 

يكيون  : هو أن يشارك في الحوار ويسيتمع اليى الاخيرين ليكتشيف أخطياءه وبيذلك التعبير بالرأي -2-44

 مفيدا ومستفيدا .

 (.416الهادي، ب.ت، ص. )عبدوالمسكن او الحي او القريةهو كل من يجاورك في الإقامة  :الجار-2-45

 :التربية المدنية أنشطة-3

يية الا يية والوطنتسهم المناهج الدراسية لمراحل التعليم العام في عرس العديد مين القييم الدينيية والاجتماع

قيادتيه قدراته  وو مان مناهج التربية المدنية تلعب دورا بارزا في تكوين الولاء والانتماء الى هذا الوطن 

 الرشيدة , وللتربية المدنية عدة  مجالات منها:

لتيي وا وطنيه  هو جملة المشاعر والأحاسيس والسلوكيات الإيجابية التي يحملها الطالب تجياه  :الولاء  -أ

ي فيالانتمياء ، تتجسد فيي الحيب والمسيؤولية والبيذل والعطياء والتضيحية مين أجيل نصيرة اليوطن ورفعتيه

 نميى بمعنيى الانتساب  كما جاء في لسان العرب وفلان ينتمي الى  و ينتمي الييه و أصيل الكلميةاللغة هو 

لاد كون في اليبونميته الى ابيه عزوته  ونسبته  و النسب كما ورد في التهذيب يكون بالآباء وي، زاد وكثر

المكيان  و كون للقيوم ويقال انتسب الرجل انتسابا وانتسب وهكذا نجد أن الانتساب ي ،ويكون في الصناعة

 (.32،ص.2000)الدجاني،الموطن وللمهنة 

باره عين عوالانتماء في الاصطلاحي والانتساب الحقيقي للدين والوطن فكرا تجسده الجوانح عملا  وهو 

هب كيرة أو ميذفالروابط العاطفية  والنفسية  والذهنية  التي تجذب فردا أو مجموعية أفيراد  اليى معتقيد أو 

)السااعيدان بدرجيية ميين القييوة تجعييل المنتمييي يحييرص علييى سييلامتها وكرامتهييا ورفعييه شييانهاأو مؤسسيية 

 (.20ص.ب.ت،،

لانتمياء االانتماء الوطني ليس مجرد مفاهيم مجردة بل هو خبرة معاشيه مين خيلال الواقيع  حييث ان  نّ إ

عر ا يستشيالوطني ليس مجرد مفاهيم مجرده وانما هي الأصيل خبيره معاشيا بيين اليوطن والميوطن فعنيدم

الأدنى  المواطن من خلال خبرته انه يعيش في ظل وطن يحميه و يدافع عنه وعن هويته  ويحقق له الحد

مييييين الرعايييييية ميييييع العيييييدل والكفايييييية فيييييي هيييييذه الحالييييية تتكيييييون تترسيييييخ لدييييييه قييييييم الانتمييييياء لهيييييذا 

 (.17،ص.ب.ت)الامري،الوطن

 

 

 

 

يية مين الناح والانتماء للوطن حاجه نفسية  واجتماعية عامة لدى الانسان تمثل المستوى الاعميق لليولاء  

ء ن الانتمياالسيكولوجية,  والانتماء مفهوم الاضيق في معناه من الولاء والولاء فيي مفهوميه واسيع يتضيم

أميا   اك ميا يربطيه  بيه,فلن يحب الفيرد اليوطن ويعميل عليى نصيرته والتضيحية مين أجليه الا اذا كيان هني

عطيياء الانتميياء فييلا يتضييمن بالضييرورة الييولاء فقييد ينتمييي الفييرد الييى الييوطن المعييين ولكيين يحجييم عيين ال

 (.109،ص.2004)عبد التواب،والتضحية من أجله

 طن منتميي ومن مقتضيات الانتماء أن يفتخر الفرد بالوطن والدفاع عنه والحرص على سلامته  فالموا   

يعيزز ه ولدينه,  وتعيدد هيذه الانتمياءات لا يعنيي تعارضيها بيل هيي منسيجمه ميع بعضيها ولأسرته ولوطن

 (.197،ص.2000)الفهد،بعضها بعضا

 :الثقة في النظام السياسي -ب

يلعب النظام السياسي في كل بليد دورا أساسييا فيي توطييد العلاقية بينيه وبيين الميواطن بميا يقدميه ليه مين  

حمايه وما يوفره من  خدمات وفيي هيذا الصيدد تتحيدد العلاقية بيين الميواطن والسيلطة والسياسية طبقيامن 
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جوهر هذا العقد انما يدور عقد الاجتماعية المدرب بينهما وهذا العقل ليس عقدا ولكنه ذو طبيعة معنوية و

عليى تحقييق مصيالحهم فيي  السلطة السياسية والثقية فيي قيدرتهلعن بعض حقوقهم  حول تنازل المواطنين

 (.20ص.، ب.ت، السعيدان)مقابل تمتعهم من امتيازات كالأمن  والحماية محافظه على حقوقهم وحريتهم

دييدة السياسيية تحياول اتخياذ اجيراءات عالباحيث يؤكيدعلى أن بعيض الينظم تعقيبا على ميا سيبق نجيد و 

 خاصيية وعلييىلبنيياء الثقيية المتبادليية بينهمييا وبييين المييواطنين وذلييك بالتأكيييد علييى المصييلحة العاميية قبييل ال

 مصلحة الوطن قبل مصالح اي جماعة او فئه.

 وكيذلكليوطن ادور هام في خلق قيم الايثار وخدمة بالتربية المدنية  :تقومالتفاني والإخلاص في العمل-ج

الأعميال  غرس قيمه الاخلاص مما يدفع بالمواطن الى خدمة الوطنوالالتزام والدفاع عنهم ومشاركته في

م مين التطوعية خاصه في اوقات الحيروب والكيوارث رابعيا معرفية الأعيداء والأصيدقاء يعيد هيذا المفهيو

ن ع عين اليوطكرية ان اليدفاالمفاهيم المتغيرة لتغيير الظروف السياسيية والاقتصيادية والاجتماعيية والعسي

تأكييد  يقتضي معرفيه كافيه الأفيراد اليذين يتربصيون ويشيكلون خطيرا عليهيا وتعميل التربيية المدنيية عليى

يية بكيل علاقات الود والمحبة والصداقة مع اليدول الصيديقة والتركييز عليى رفيض ومقاومية اليدول المعاد

 (.43)عليوان،ب،ت،ص.الوسائل وشتى الطرق

 

 

 :ببعض المصطلحات المدنيةالتربية  علاقة -4

سيائل ليتحكم فيي وهي تنميه الفكر العلمي والقدرة على الاستدلال والتفكير النقدي وا القيم العالمية:-4-1 

يط وكيذا العصرنة والاستعداد لحماية حقوق الإنسيان بمختليف اشيكالها واليدفاع عنهيا والحفياظ عليى المحي

 التفتح على الثقافات والحضارات العالمية .

 .علاقات مرضية  في الوسط هو التمكن من إيجاد مكانة وإقامة :الإندماا-4-2 

ي هيو حاجيات او مشيكلات أو   هو كل وضعية مخطط لها انطلاقا مين أهيداف وضعية التعليمية:ال-4-3

 .الإشكالية المطروحة وانجازها من طرف المتعلم

ن مين وقيت هو الوصول بالعمل الى درجة الاتقان يكسر على المتعلم اداءه هي أقل ما يمك مهارة:ال-4-4

 .وبأقل ما يمكن الجهد ولا تلاقي أخطاء

قيدرة عليى هيي تنميية معنيى القيانون واحتراميه واحتيرام الغيير و ال  قيم الجمهورية والديمقراطية: -4-5

 .الأقلياتالاستماع للآخر مع احترام سلطة الأغلبية وحقوق 

اصية خضمان في التحكم في اللغيات الوطنيية وتثميين الإرث الحضياري اليذي تحمليه   قيم الهوية: -4-6

غرافيية تعيزز المعيالم الج والهوييةوالارتبياط برميوزه واليوعي  وجغرافييةمن خلال معرفة تياريخ اليوطن 

 اري للأمييةالتاريخييية والروحييية والثقافييية التييي جيياد بهييا الإسييلام وكييذا بالنسييبة للتييراث الثقييافي والحضيي

 .الجزائرية

 القيم الاجتماعية:-4-7

تميياعي والتضييامن والتعيياون وذلييك لتييدعيم مواقييف الانسييجام الاج الاجتماعيييةهييي تنميييه معنييى العداليية 

 ن واحد.آوالاستعداد لخدمه المجتمعي وذلك بتنمية روحي التزام المبادرة وتذوق العمل في 

هيم عواميل اوهي حب العمل المنيتج المكيون للثيروة واعتبيار الرأسيمالية البشيرية  :الاقتصادية القيم-4-8

يااة نهاااا الترب)الاادليل التطبيقااي لمالانتيياج والسييعي الييى ترقيتييه والاسييتثمار فييي التكييوين والتييدريب والتأهيييل

 .(31،ص.2008التحضيرية،

 أهداف التربية المدنية:-5
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حدييد ة اذ ان تالتربية المدنية كغيرها من المواد الاخرى لا تقوم الا على أهداف واضحة ودقيقي نشاطنّ إ 

لهيدف الاهداف لأي عميل تربيوي وغيير تربيوي يعتبير المحطية الاوليى ونقطيةالانطلاق سيواء او لتنفييذ ا

 (.112،ص.2007عبد الكريم،)يعدم بمثابة البوصلة التي تسير في ضوئها العملية التعليمية والتربوية

نسيان الح او الإجمع التربويين على أن الهدف العام للتربية الوطنية او المدنية في اعداد الميواطن الصييُ 

ى ذكير واجباته تجياه مجتمعيه . وقيد تعيرض كثييرا مين التربيويين الي  الصالح الذي يعرف حقوقه و يؤدي

ل مجتمع ي عين الاعتبار خصوصيات كأهداف تفصيلية للتربية المدنية وذلك من منطلقات متعددة تأخذ ف

ة الفلسيييفة التيييي ينطليييق منهيييا والظيييروف السياسيييية والاجتماعيييي  مييين حييييث العقييييدة التيييي ييييؤمن بهيييا و

ول ثيير مين اليدكفان الأهداف العامة للتربية للمواطنة تتشابه اليى حيد كبيير فيي  والاقتصادية التي يمر بها

لسييلطة  هنيياك قيييم فردييية مثييل العداليية والمسيياواة واحيييث تتفييق علييى قائميية ميين القيييم ففييي امريكييا مييثلا

 .(112،ص.2007)عبد الكريم،والمشاركة والمسؤولية الشخصية تجاه الصالح العام

مثييل الحريية والتعدديية والخصوصييية وحقيوق الانسيان وتوجييد أخيرى قيييم جماعيية كميا تهيدف  لغيرس 

توجيد في المانيا والعدل واحترام الحق والعقل اما فقائمة متشابهة في بريطانيا تتمثل في الحرية والتسامح 

يجياد و بشيكل حير وإقيم مماثلة مثل حفظ حقيوق الإنسيان وإيجياد ظيروف اجتماعيية تمكين الفيرد مين النمي

 .ةمؤسسات اجتماعي

 ويمكن تلخيص أهداف التربية المدنية في الاتي:

 فيه. تزويد التلاميذ بفهم ايجابي وواقع النظام السياسي الذي يعيشون -

حيياتهم  ضرورة مشاركتهم في القيرارات السياسيية التيي تيؤثر فيي مجيرى  تعليم التلاميذ القيم و  -

 في البيئة .

 .واجباتهموحقوق الأفراد لفهم التلاميذ   -

 تشريعية فهم التلاميذ للنظام التشريعي للقطر الذي يعيشون فيه واحترام وتقدير القوانين ال  -

  ميذالتعرف على القضايا العامة الراهنة التي يعاني منها المجتمع الذي يعيش فيه التلا  -

 فهم التعاون الدولي بين المجتمعات المختلفة والنشاطات السياسية الدولية. -

قليميي و فهم وسائل اشتراك التلاميذ في النشاطات الوطنية والقوميية عليى المسيتوى المحليي والإ -

  :دعم كما تهدف أيضا إلى، (47،ص.2003،و وزان ،)الغامدي  العربي

 هيا حييث انالانتماء والاعتزاز واليولاء للأمية العربيية والاسيلامية عقييدتها وفكرهيا ومثلهيا وقيم -

 .هذه الانتماء والاعتزاز والولاء هو محور وجود هذه الأمة

 الاجتماعية.الالتزام بمبادئ الحرية والديمقراطية والعدالة -

 التعصب والتمييز بجميع اشكاله الطائفية والمذهبية والعرقية والإقليمية.التحرر من  -

كفياءة اكتساب الثقافة السياسية التي تمكن الميواطن مين ان يلعيب دوره السياسيي بيوعي وخليق و  -

 .  ومسؤولية

 .لعدل والمساواةالايمان والاخوة الانسانية القائمة على الحق وا -

توى لمعالجيية قضييايا الإنسييان والمجتمييع السياسييية علييى المسييالإيمييان بييالمنهج العلمييي كوسيييلة  -

 .الوطني والقومي والعالمي

 جية تقيدمهاالإيمان بالمساواة بين جميع الشعوب الارض وأمنها مهما كان لونها أو عقيدتها او در -

 .أو تخلفها

يير ن اجيل خمي الفهم الإيجابي الواقعي للنظام الاجتماعي والمشاركة الفعالة في الحياة الاجتماعية -

 .(30،ص.2009)أبو سرحان،منهاالجماعة التي هم أفراد 
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سييرهم د  فييي اافييرا أنهييمالتوجيييه منييذ البداييية الييى المواطنيية الصييالحة فييي مجييتمعهم الييى الجانييب  -

 .وتلاميذ في مدارسهم

 .لمحليةتعلم القيم و ضرورة مشاركتهم في القرارات السياسية التي تؤثر في حياتهم وبيئتهم ا -

 لإنسانية لامجتمعهم وغيرهم من المجتمعات ا أفرادتنمية روح التعاون بين التلاميذ أنفسهم وبين  -

 .سيما في مجال الخدمات الحكومية

راك تنميييه الشييعور بتحمييل المسييؤولية المشيياركة فييي الأنشييطة الوطنييية والعالمييية علييى اسيياس اد -

 لاجتماعيةلقضايا الراهنة المشكلات احقوق الأفراد وواجباتهم والقدرة على إصدار الأحكام في ا

 وطرق معالجتها وحسن التصرف في مواجهتها.

فهيييم  روح العليييم واتسييياع المعرفييية وتكيييوين خلاصييية مفييييدة مييين التجيييارب المحليييية والقوميييية   -

أباااو )والانسييانية فييي ميييدان الحضييارة لمييا يعييود بييالنفع علييى التلاميييذ انفسييهم وعلييى مجييتمعهم

 .(30،ص.2009سرحان،

 التربية المدنية: ةطأنشأهمية  -6

لمجتميع لتربية المدنية في إعداد الإنسيان الصيالح وتشيكيل سيلوكه حسيب أهيداف وتطلعيات ااأهمية تكمن 

ام لى الاهتمعالكبير اي الوطن من هنا أكدت المؤتمرات التربوية والثقافية التي عقدت في الوطن العربي 

 (.101، ص.2010)القحطاني، .المشاركة الاجتماعية كمواطن فعالبالتلميذ يأخذ دوره ويطلع بمسؤوليته في 

م سييلوكهم التربييية المدنييية تنمييي  مهييارات التلاميييذ وجعلهييم أعضيياء فيياعلين بمييا تهييدف إليييه ميين تقييوي إنّ 

ع مظياهر وتدريبهم على السلوك الوطني تعويدهم على المشاركة الإيجابية في الأنشطة الوطنيية فيي جميي

 ية .ت الحكومالحياة الاجتماعية المختلفة وتؤثر في شخصيتهم وسلوكهم تبصرهم بالأنظمة والمؤسسا

يية تقيديم أهمومساعدتهم على إدراك أهمية قيمتهم الذاتية والالتيزام بتطبييق مبيدأ حقيوق الافيراد الاخيرين 

د لاك الفيراي اميت الآراء العمل مع الآخرين لحيل المشيكلة كميا تنميي فييهم القيدرة عليى مناقشية الافكيار و

ن أوجيب ويكيون تعرييف الفيرد بحقيوق اليوطن مي، ي يبحث فيها عن المعرفة والحقيقةللقيم والمهارات الت

د  ويتعبيالواجبات وأن الانتماء للوطن شرف الانتساب اليه فضيلة وافتخار وان حب اليوطن قربية إليى الله

مين حيق  نودنيياه وأفيي دينيه  و نجاحيهوالتكياتف ميع أهليه ومواطنييه لصيالح المجتميع  ولأنيهالله بمساندة 

تيه عياون ميع قادواليدفاع عنهيا بالكلمية والت، على حسبقدراته وإمكانياتيهالوطن على التلاميذ العمل برفعته 

 .بيل اللهسللرد على كل كائن وحاسد والتصدي للشائعات وتفنيدها وابطالها والدفاع عن الوطن جهاد في 

 تنمية حب الوطن والاعتزاز بالانتماء إليه يعد من أهم الاتجاهات المطلوبة فيي تنشيئة الإنسيان المسيلم إنّ 

الصالح بذلك اهتمت التربية المدنيية تنشيئة التلامييذ عليى حيب اليوطن والفخير بيه والانتمياء إلييه وترجمية 

والألفيية واسييتثمار  بييالتلاحم والتماسييكوبييذلك ييينعم المجتمييع ،الانتميياء الييى ولاء تؤكييد الأفعييال مييع الأقييوال

ه واسيتقراره. ودورهيا فيي الميزات المتوفرة من خلال المشاركة في مشيروعات العميل عليى رقييه وتقدمي

خدمة المواطنين وتأثيرها في حياتهم . وأن يعود معلم التربيية المدنيية تلامييذه عليى المقارنية بيين ماضيي 

النهضية  بيإبراز تياريخالبلاد وحاضرها حتى يفهميوا معنيى التطيور ومفهيوم التقيدم وأن يهيتم معليم الميادة 

التربييية المدنييية تنمييي العلاقييات ف،ها الآبيياء والأجيدادالحضيارية حتييى تتضييح للتلاميييذ التضيحيات التييي بييذل

القائمية بيين الجمهيور ومؤسسيات الدولية وبيين  الاجتماعية بين التلاميذ وبيين مواطنيهيا وإدراك العلاقيات

المواطنين وولاة الأمر وتقدم التربية المدنية للتلاميذ المعلومات والحقائق المتعلقة ذلك في سياق المواقف 

كما تسهم التربية المدنيية فيي تنميية حيب الأسيرة التيي تشيكل نيواة ، التي يواجهونها في حياتهمالاجتماعية 

مسياعدة الينشء عليى التيدرب ،و اه بعضيهم وتجياه المجتميع واليوطن المجتمع مسيؤولية افيراد الأسيرة تجي

ي والانسياني على ممارسة بعض القيم كالاحترام والتقدير والتسامح والتعياون والالتيزام بالسيلوك الاخلاقي

المستمد من المبادئ والقيم الإسلامية وتعريف التلاميذ بقيم وطنهم وتاريخهم وثرواته الطبيعيية .و موقفيه 
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من دول العالم و معرفة الاحداث المعاصرة والاهتمام بحاجات الآخيرين عليى النطياق المحليي والمجتميع 

 (.101، ص.2010)القحطاني،الإسلامي الكبير

ليوطن فيي تيدريس مياده التربيية المدنيية تغيرس روح المواطنية لتنمييه حيب ا نّ القول إو ممّا سبق يمكن 

لفهيم اقدرة عليى نفوس التلاميذ وحب المجتمع والقيم الموجودة فيه والقدرة على اتخاذ القرار الحكيم أي ال

فيي نفيوس  ومناهج التربية المدنية هي خير من يعمل على ترسيخ تلك الاتجاهات ويقوي مكانه، والتحليل

 الناشئة. 

اد قدميه الميوتوتتضح أهمية تدريس التربية المدنيية فيي تعليم تليك المفياهيم والحقيائق للتلامييذ وذليك ميا  

ن شئةالإنسياف في غايتها تنالاجتماعية الاخرى الا ان التربية المدنية تقدمه بشكل واضح ومركز وتستهد

 نميية حيب اللهالمسلم الصالح المخلص لدينه ولوطنه ولولاه أمره. والتربية المدنية تبدو جليه عين طرييق ت

يييدة وحييب وطاعيية رسييوله صييلى الله عليييه وسييلم والالتييزام بالعق وحدانيتييه،بطاعتييه سييبحانه وتعييالى و 

لقيييم المعرفييية التييي تسيياعد علييى فهييم واكتسيياب الإسييلامية نصييا وعمييلا وتزويييد التلاميييذ بالموضييوعات ا

ز أهميية وهنيا تبير، والأخلاقيات الطبية وتنمية المييول والاتجاهيات الحسينة نحيو حيب اليوطن واليولاء ليه

يية الأكاديم المعلم  الديمقراطي الذي يشجع ويحمي التعبير عن آراء الحرة والجريئة في جو وفرو الحرية

د جية لكيل فيرسيتحقاق المعالنين بوضوح وفقيا للمبيادئ لحمايية المتكافئية وافي الوقت الذي يطبق فيه القوا

لخضوع افالحرية الحقيقية خاضعة لقوانين وضعية لا يجب تجاوزها وحرية الأفراد تكمن في ة، على حد

م خليق المعلييالعادل للقوانين و المساواة بيين كافية أفيراد المجتميع والمقصيود هنيا المجتميع المدرسيي كميا 

ب ر بهيا الطيلايؤكد على مهام التعليم التيي يختبي، كما قراطي جوا يكون فيه الاحترام لكرامة كل فردالديم

طي اليديمقرا من أجل تحمل المسيؤولية بالنسيبة لإنجيازهم الأهيداف التربويية وتمثييلهم لقيمهيا بأخيذ المعليم

ييف نفسيه وتتابع تثق، بعلى عاتقه مسؤولية تطوير الدروس الممتعة والدروس الاختيارية من  اجل الطلا

عليييم ميين خييلال بييرامج القييراءة مييدى الحييياة بواسييطة التييدريب المسييتمر والتخطيييط لتعزيييز قدرتييه علييى ت

 .(138. ،ص2009العوفي،التشجيع والتقدير العادل  من خلالالمواطنين 

الصيف  واحترام التلاميذ بالتعامل مع أي سن كانوا يشكل ما يسيمى بالمنياخ السييكولوجي المرضيي فيي

ومين  ،ى نحيو أفضيلويهيئ أجيواء انفعاليية إيجابيية تسياعد عليى اسيتيعاب المعيارف مين قبيل التلامييذ علي

 جملة تدريب الناشئة على الديمقراطية كما يلي:

ل البشري مهيئ للمجتمع الأكبر الذي تتوافر فيه جميع عناصر الاتصا المدرسة مجتمع صغير نّ إأولا :

ر  عيالم محظيولابذاتيه والتجيول فيي هيذا  ين الفرد والجماعة فهيي عيالم قيائموالتفاعل بوالعلاقات الإنسانية 

ممثلية  فيةقيوى مختلوالمدرسة نظاميا توجيد فييه ، كتسب بالجهد والعطاءيُ يتدرج و، فإلا بما هو مسموح به

 ومبادئفع المدير والمعلم والمرشد والناظر والتلميذ وفي هذا الخضوع من الحضور والتجاوب والتدا في

ان  تقبيل دون التربية المدنية المؤهلة للحياة الاجتماعية فيخطئ من يعتقد أن هذه المبادئ تفرض فرضا و

تنصيب  نجد مقاومة ربما كانت لا شعورية من جانب تلك القوى المتفاعلة في ذهن كل من تصدر عنيه او

 ي المناسيبفسياني النظيري والعمليعليه هذه الحقيقية يجيب ان تأخيذ بعيين الاعتبيار عنيد إيجياد المرتكيز الن

ة ال التربييلتشييد المواطنة الصحيحة لدى التلميذ اذ غالبا ما تلاحيظ نزعيات مقاوميه للتجدييد حيق فيي مجي

نتصيار فيي .أن تحقيق كل عمل جديد يتم بانتصارين : انتصار عليى مراكيز المقاومية فيي النظيام القيائم وا

ئم نظيام القياوكل مشروع جديد يلقيان مقاومة عفوية ضيمن ال تجسيد العمل الجديد ميدانيا فكل فكرة جديدة

ن ه تخرجهم مالقائمين على النظام يجدون صعوبة في تقبل أفكار جديد نّ و لأأ، لأن الإنسان عموما يجهله

ى تليك رقابة عملهم اليومي  لأسيلوب جدييد فيي العميل فيي الحيالتين تقتضيي تحقييق النصير أو التغليب علي

 .بفائييدتها والمقاومية العفوييية وميين ثييم تحقيييق الفكييرة او العمييل بصييورة ميدانييية تقنييع المتييرددين بصييوابها 

 .يقهاالثاني في تحق، ول فكرة جديدة يأتي من انتصارين الأول على القوه التي تقاومهاانتصار كف
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 :ثانيا

ة ضيمن هيذه الميادالتربية المدنية للمعلم قبل المتعلم حتى يدرك الأهمية المعطياة ل حدد أهدافُ يجب أن تُ  

 هذه الاهداف الاتصال بمؤسسات المجتمع الاخرى لتحقيق جسورَ  دَ وج  البرنامج المدرسي وأن يُ 

يية عربيية التربية المدنية هي مدخل فلسفي جديد لمستقبل التربية العربية في ظيروف غيياب فلسيفة تربو

ات واضييحه وقيييد تكيييون مخرجييا للأزمييية التربويييية العربييية بيييالنظر للظيييروف الدولييية الجدييييدة والتيييداعي

 المصاحبة لها وانعكاساتها على واقع الأمة ومستقبلها . 

 :رابعا

نييه الاب االمعلييم يقييوم بييدور قيييادي فييي المدرسيية فهييو نمييوذج سييلوكي يقتييدي بييه غالبييا تلاميييذه كمييا  أنّ  

 نساني.  بقي علمه جافا مجردا من الطابع الشخصي والإ ،إن لم يعطهم من قلبه وروحه ،الروحي لطلابه

م يييذه القيييب تلامويسييتطيع المعلييم مين خييلال عملييية التربييية أن يكسيي ،فيالتعليم  وظيفيية اجتماعييية إنسييانية

 .الخ…السياسية المرغوبة من ديمقراطية وعدل وتعاون و حرية ومسؤولية

لقييام لتلامييذ لباعتبارها ركائز مهمة لبناء الانسان الحر وهنيا يترتيب عليى المعليم ان يتييح الفرصية أميام ا

هيا اليدفاع عنمن المشكلات القائمة فعيلا واعطيائهم الفيرص المتكافئية للتعبيير عين آرائهيم و ة  بدراسة طائف

 ..(139. ،ص2009)العوفي،بكل حرية وان يعمل على اشراك اولياء الطلبة في هذه الأنشطة

حضيارة لهييئ لتلامييذه لييس فقيط ترنميا لحضيارة ماضييه بيل تهيئية يجب أن يدرك المعلم أن ما يُ  :خامسا

ذ ييئ التلمييمعاصرة وبالتالي يجب ان يكون لديه من قوة الإبداع ما يجعله يسيتبق الحاجية والتطيورات فيه

 لمواجهتها.

مسييؤوليات ل الحمّييمنت عملييية التعليييم فييي الحييياه الاجتماعييية عمليييه تييدريب وتمييرين ابتييداء نّ إ:  سادسااا

 وطناليولية الميواطن نحيو ثيروات الطفيفة في المدرسية تيدربا فيي سيلم المسيؤولية حتيى يبليغ درجية مسيؤ

 .فيصبح ذلك المواطن نموذجا المواطنة الصالحة ،مجتمعوال

 الييى تييدريب  والاجتماعييية.  التربييية المدنييية تهييدف إلييى تنمييية وتعزيييز العلاقييات الإنسييانية و إنّ :  سااابعا

ييق الخيير كافية لتحقوتعزيز قيم التعياون ميع مؤسسيات المجتميع ، الإنسان على دوره في الحياة مع أقرانه

يس وكافيه العام والإسهام في بناء الوطن وتقدم الحضارة وهذا ما يجب ان تتضمنه المناهج وطيرق التيدر

 .الأنشطة التربوية داخل المؤسسات وخارجها

ه ارض ميع هيذ: ان التربية المدنية فيي المدرسية عميل تكميليي للتربيية البيئيية ليذلك يجيب ان لا تتعيثامنا

تين ين المؤسسيسجم معها بالقدر الذي تكون فيه هذه التربية صحيحة وفقا لسلم قيم مشيتركة بيالتربية بل تن

 .الأسرية والمدرسية

:  التربية المدنية في المدرسة تتناول الموضيوعات نفسيها التيي تتناولهيا فيي البييت إلا أنهيا تطورهيا تاسعا

ثابتة ومتينة تهيئ لها المجيال الحييوي لتحقييق وتعطيها القاعدة النظرية والعملية اللازمة لإقامتها بصورة 

مداها الطبيعيلا تختلف مفهوم التربية المدنية او التربية الوطنيية عين التربيية بمعناهيا الواسيع إلا بتركييزه 

على علاقة الإنسان بمجتمعه وبيئته ووطنه وأرضيه فيي مفهيوم التربيية الوطنيية ينطليق مين مبيدأ أساسيي 

لا في أي مرحلة من مراحل حياته بل هو دائما عضو فيي جماعية ولا وجيود ليه وأن الفرد لا يعيش منعز

  خارج إطارها.  وهو نفسه لا يستطيع ان يدرك نفسه الا جزء في كل والا وحدة  فيي إطيار هيذه الجماعية

قد اتفق الباحثون التربويون الاجتماعيون على تحديد مضمون التربيية المدنيية وإن اختلفيوا فيي تعريفهيا و

يانا فبعضهم يميل الى تعريفها بقوله هو جانب التربية اليذي يحيدث شيعورا العضيوية فيي جماعية حتيى اح

تتسق حياتها لفائدتها المتبادلة في حين يدمج بعضها الآخير التربيية المدنيية بالتربيية الأخلاقيية غيير ممييز 

بية الأخلاقية وإن كانيت التربيية بينهما معتبرا أن فهواها هو ذاته مع ان التربية المدنية هي اشمل من التر
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الأخلاقييية قاعييده اللازميية للأولييى فالتربييية المدنييية مرتبطيية بمفهييوم المجتمييع المييدني والمييواطن وحقييوق 

 .(140،ص.2009)العوفي، الإنسان والديمقراطية.

 

 

 :خلاصة

وذلييك مييا تعمييل عليييه كييلّ الييدوّل حسييب  ،العالمييية بييالقيم الاجتماعييية نشيياط التربييية المدنييية زاخيير  إنّ 

فالناشييئة إذا تربيت علييى المدنيية الحقيّية سيوف يكييون لهيا الطريييق  توجهاتهيا و مبادئهيا العامّيية، والخاصّية،

تتطلييب إلييى جانييب الأولييى)  كمييا، الوطنييية الحقيّية  الأخيييرة هييم مكييوّن رئيييس فييي هييذه للمواطنيية، الممهييد

في من نشاطات ما تقدمّه في المدرسة من خلال  هذا كلّه يجريو  المواطنة(  التضحية، و الولاء للوطن،

 ةالاجتماعيي هيارادوة الأجييال إليى ألتهيئي هيذا كليّه ،صوصيامناهجها الدراسية عموما و التربيية المدنيية خ

 غالنميوذج ثيمّ المبليّوممّا سبق ذكره يتبيّن أنّ الرسالة تكتمل عندما يقوم الاساتذة بدور  ،امستقبلاالمنوط به

ة التدريس وبذلك تتمّ مَ  ،على سبيل الاحتذاء والتعزيزبطريقة الترغيب   وكذا المقوّمعلى أحسن وجه،  هم 

  ، بل الحياة عينها.لحياةسة في التربية، وهي الاعداد إلى اوالمدر
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 تمهيــد :

ن صيا، وهيي ميالقيم الاجتماعية أهم المواضيع الأساسية في علم النفس عموما وعلوم التربية خصو تعدن   

 قيه إليىيرتقيي بأخلاميا يصياحب الفيرد فيي حياتيه اليوميية كإنسيان المفاهيم ذات الصلة الوطيدة بموضوع 

شخصيية بوتعد القييم مين المحيددات المهمية للسيلوك الاجتمياعي وهيي ذات علاقية وثيقية  ،مرتبة الملائكة

بطه الفرد، فبمعرفة قيم الشخص يمكن معرفة شخصيته ،وهي عبارة عن معايير للحكم على السلوك وض

قيم  تطلب وجودتوثقافته ومعاييره ومثله وعاداته وتقاليده، فالحياة الاجتماعية  ضمن إطار فلسفة المجتمع

لا إوظيائفهم  ومعايير  وبدونها تكون الحياة الاجتماعية مسيتحيلة ، ولين يسيتطيع الأفيراد والجماعيات أداء

 وبوجييود معيييار أساسييي يطمئنييون إليييه يوجييه سييلوكهم ويضييبط مييواقفهم حتييى تتماشييى مييع قيييم المجتمييع 

حيد ر القييم أمعتقداته وتتوافق مع الإطار المرجعي المحدد من طرف النظام الاجتماعي القائم واليذي تعتبي

عليى  مين هنيا وقيع الاختييارجتمياعي وصيونه مين التفكيك واليزوال وأهم دعائميه للحفياظ عليى النسييج الا

د إيجيابي تمعات ، وعائلما لها من أثر نفسي وعملي على سلوك الأفراد و المجها موضوع القيم، و تحديد

 على البناء الاجتماعي و تركيبه، لتقوية المجتمع وتوطيد علاقات أفراده.

 مفهوم القيم الاجتماعية: -1

 القيم: -أ

أميير  يقييال: أميير قيييم بمعنييى حيييث صييفة تعنييي الاسييتقامة و الاعتييدال،وهييي مفردهييا قيميية،  لـااـغة-* 

الآياة  ورة البيّناة:]سا«وذليك ديين القيمية» : في القرآن الكيريم الديانة القيمة: المستقيمة، ويقالأو مستقيم

 )(: أي أعيدلمن فيلان التفضيل يقال:) فلان أقوم كلاملأفعل من : أي دين الأمة القيمة، و الأقوم: [05

 (.663، ص.2000المنجد في اللغة و الإعلام، 

قوميت يء و شييمية: إذا ليم ييدم عليى القيم، وميا ليه ق مفرد: القاف القيمة، بكسر» و في القاموس المحيط: 

 (.101، ص.2010)القحطاني،) «مستقيم  أيعدلته ، فهو قويم : ، واستقام: اعتدل.  و قومتهاالسلعة: ثمنته

مية اميا  وقواكلمة قيمة في اللغة العربية مشتقة مين القييام، وهيو نقييض الجليوس، قيام، يقيوم، قوميا وقوف  

لجانّ: ا]ساورة ««وه ه لما قام عبد الله ييدعو أنّ :» العزم، ومنه قوله تعالى وقامة، والقيام، بمعنى آخر وهو 

اميون عليى الرجال قوّ » أي لما عزم، كما جاء بمعنى المحافظة و الإصلاح، ومنه قوله تعالى: ، [19الآية 

، رمنظاوبان ا) ا القوام فهيو العيدل و حسين الطيول و حسين الاسيتقامةو أمّ  ،[34]سورة النساء: الآية «النساء 

 (.556،ص.2003

  مين الفعيلكما تدل كلمة القيمة على الاعتدال و الاستواء وبلوغ الغايية ، فهيي مشيتقة أصيلا: اصطلاحا-*

 (.215، ص.2007،شتا)قام بمعنى: وقف، اعتدل، انتصب، بلغ، استوى

 وعموما لقد استخدمت العرب الفعل )قوم( للدلالة على معان كثيرة منها :

»  :شييء ، يقيال : وهو ما يشير إليه أصل الفعل ) قوم( لأنه يدل على القيام مقيام ال والثباتالديمومة  -1

]ساورة ««يمولهيم عيذاب مقي:» إذا لم يدم على الشيء ، ولم يثبت عليه ، و منه قوله عز وجيل « ماله قيمة

 .[51ية الدخان: الآ]سورة ««قين في مقام أمينالمتّ  إنّ » وقوله أيضا:، : أي دائم [37المائدة: الآية 

يد وسيائس : و منه ما قالته العرب عين اليذي يرعيى القيوم، ويسوسيهم، فيالقيم: السيالرعايةالسياسة و  -2

 .الأمر، و الرجل قيم أهل بيته ويقوم بأمرهم، أي سيدهم وراعيهم

قيل إننيي  »: : فالشيء القيم: ماله قيمة بصلاحه واستقامته، ومنيه قوليه عيز وجيلّ الاستقامة الصلاح و -3

يتاين لانعام: الآ]سورة ا«هداني ربي إلى صراط مستقيم، دينا قيما ملة إبراهيم حنيفا وما كان من المشركين 

 .   (19، ص.2007) الجلاد،ابت المقوم لأمور الناس: أي مستقيما، وهو الثّ [161-162

أي ، [03ية البيّنة: الآ ]سورة««مةقيّ  ب  تُ فيها كُ » : كما في قوله تعالى: المكانة الرفيعة و المن لة العالية -4

 ذات قيمة عالية.
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 نيا فقيال اللهلليو قوميت  الله:وفي الحيديث قيالوا ييا رسيول  ثمنته،كقولنا قومت السلعة: أي  والثمن:القدر-5

 .قيمتهاأي حددت لنا  الشيء،وهو من قيمة  لنا،أي لو سعرت  المقوم،هو 

 (.09، ص.2009، ) الم ينكقولنا استقام واعتدل، وقومته أي عدلتهالاعتدال: -6

، 2001،جااا)العركقولنييا أمية قائميية أي متمسييكة بيدينها والتقييويم ينييتج الأمير المحمييود التمساك بالاادين: -7

الاسيتقامة  كثييرة منهيا: من خلال ما تقدم يمكن القول بأن مفهوم القيم في اللغة يدور حول معيان  (.17ص.

أي  و السيلعة،أالشييء  باليدين ثمينالثبات الاعتدال، الدوام على الأمير و البقياء علييه، الالتيزام و التمسيك 

 سعرها، السياسة و المكانة العالية.

 اصطلاحا : -ب

ذت ي  أخيلتيالوبا، لقد تعددت معاني القيم، واختلفت باختلاف المدارس التي تناولتها بالدراسة و التمحيص

عيد مين عديدة ومتراكمة فمن منظور نفسي، إلى منظور إجماعي، إلى ثالث نفسي اجتماعي، فهيي ت معان  

عمييق  القضيايا التيي تعيددت فيهيا الآراء ، واختلييف أهيل الاختصياص فيي تعريفهيا نظييرا لميا تتسيم بيه مين

اء مين العلمي مام عدد كبيرمعرفي و ثقافي خاضع لمعتقدات و ثقافة الفرد و المجتمع، ولذا فقد حظيت باهت

كير بعيض ذوالباحثين الذين حاولوا تحديد مفهومها، وللكم الهائل من تعاريف القيم، فسيوف يقتصير عليى 

 منها  وذلك كالآتي :

ص عبييارة عيين تنظيمييات لأحكييام عقلييية انفعالييية معمميية نحييو الأشييخا» عرفهييا حامييد زهييران  بأنهييا: -

 .يم موضوع الاتجاهات وهو تعبير عن دوافع الإنسانوالأشياء والمعاني وأوجه النشاط، والق

ل ر عين الفضيوتمثل الأشياء التي توجه رغباتنا واتجاهاتنا نحوها ،والقيمة مفهوم مجرد ضمني غالبا يعبي

) «نشيياطأو الامتييياز، أو درجيية الفضييل الييذي يييرتبط بالأشييخاص أو الأشيييـاء  أو المعييـاني، أو أوجييه ال

 (.158.، ص2003زهران،

تيي تحيدد و ال المواقيفنوع مين الاتجاهيات التيي تتكيون ليدى الفيرد فيي جمييع » ها:ها الغوراني بأنّ وعرف-

نعكس اختيارات الفرد نحو ما هو مفضل أو غير مفضل تجياه الأشيياء التيي هيي موضيع اهتميام ، وهيذا يي

 )«علييى شخصييية الفييرد فتصييبح إحييدى الموجهييات السييلوكية و تصييرفاته علييى المييدى الطويييل ميين عمييره

 .(44.، ص2005سلوت،

يية، أو كيل ميا هيو جيدير باهتميام الفيرد، لاعتبيارات ماديية أو معنو» ( بأنهيا: SMITHعرفها سميث )  -

 .«اجتماعية، أو أخلاقية،أو دينية، أو جمالية

ئل فييي معيييار للحكييم يسييتخدمه الفيرد أو الجماعيية ميين بييين عييدة بييدا» ( بأنهييا:LIBITوعرفهيا ليبيييت )  -

 (.163.،ص2006لوكيا، و جابر،)«را أو سلوكا معينامواقف تتطلب قرا

اعليه ميع مجموعية مين المعيايير والأحكيام التيي تتكيون ليدى الفيرد مين خيلال تف» وعرفها الزييود بأنهيا: -

 اهيا جيديرةالمواقف والخبرات الفردية،والاجتماعية  بحيث تمكنه من اختيار أهداف وتوجهات لحياته، ير

يقييية خيييلال الاهتماميييات أو الاتجاهيييات، أو السيييلوك العمليييي أو اللفظيييي بطربتوظييييف إمكاناتيييه وتتجسيييد 

 (.25.،ص2006ال يود،)«مباشرةأو غير مباشرة

سييلوكية مجموعيية ميين المعتقييدات و التصييورات المعرفييية و الوجدانييية، و ال» هييا:وعرفهييا الجييلاد  بأنّ  -

ن منظومية مي قيادا جازميا  تشيكل لدييهالراسخة يختارها الإنسان بحرية  بعد تفكر وتأميل، و يعتقيد بهيا اعت

تميز يوك منتظم المعايير يحكم بها على الأشياء بالحسن أو بالقبح، و بالقبول، أو بالرد، و يصدر عنها سل

 (.12، ص 2007الجلاد،) «بالثبات والتكرار و الاعتزاز

وع أو موقيف بفكيرة أو موضيالأحكام العقلية والوجدانية ، والمعتقدات المتعلقة » يعرفها جحجوح بأنها: -

 معييين ، و هييي تعييد موجهييات عاميية لسييلوك الأفييراد ، فهييي معييايير للسييلوك الفييردي و الاجتميياعي فييي

 (.10.، ص2009 ،الم ين) «الحياة
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القيملهيا وجهيان أحيدهما ذهنيي وآخير نفسيي يعميلان  وعلى ضوء ما تقدم من التعياريف يمكين القيول بيأنّ 

بمواضييع ماديية أو معنويية، يكتسيبها بواسيطة التنشيئة الاجتماعيية، عين  نتيجة اهتمام الفرد معا مجتمعين

وأحكام قيميية   خبرات و معارف تمثل لديه تصورات   يضيفطريق التفاعل مع المؤثرات البيئية المختلفة 

 يعمل على تجسيدها بالرفض أو القبول لاستحسانه أو استقباحه لها.

ف ك إليى اخيتلاويرجيع ذليا مفهيوم القييم الاجتماعيية فلييس واحيدا،  ة، أمّيهذا فيما يتعلق بمفهوم القيم عامّ 

ع آخيرو ليذا مجتمع لا يكيون كيذلك فيي مجتمي فيا هو مقبول مّ نجد أن الكثير م، حيث اتمجتمعاتبينالالثقاف

 ها:يمكن الاقتصار على بعض التعاريف ومنها أنّ 

 ابية موجهياتمن جماعة ميا، و تكيون بمث القيم الاجتماعية هي مجموعة القوانين و المقاييس التي تنبثق» 

ميا بالجماعية  للحكم على الأعمال و الممارسات المادية، والمعنوية، و يكون لهيا مين القيوة و التيأثير عليى

روج خيلها من صفة الضرورة و الإلزام و العمومية، وأي خروج عليهيا أو انحيراف عنهيا يصيبح بمثابية 

 (.72،ص.2004خ،شرو) «عن أهداف الجماعة ومثلها العليا 

ون أكثير هي تلك القيم التي تساعد الإنسان على وعـي و إدراك و ضبـط وجـوده الاجتماعي بحيث يك»  

ي بحيويية فاعلية، وهي تضبط حاجة الإنسان للارتباط بغييره مين الأفيراد و يسيتطيع أداء دوره الاجتمياع

 (.52،ص.2005عليلو ، )«وفاعلية

يط التييي تعييود بييالخير علييى المجتمييع،فهي التييي تحكييم الفييرد بمييا يحييهييي مجموعيية الأخييلاق الفردييية » 

 (.18.، ص2009الم ين، ) «به،وتقوم على أساس التعاون والتراحم والتواصل وحب الآخرين 

وبيات صنعون العقمعاني محترمة يقدرها المجتمع تقديرا متفاوتا،سلبا أو إيجابا،ويتفق الأفراد عليها،و ي» 

 والعفيييو التسيييامح ى فاعلها،ومثييال ذليييك: قيمييية التعاون،والمشيياركة الاجتماعيييية، والمادييية و الأدبيييية علييي

 (.154، ص.2011المبرز، ) «الاجتماعي، والترابط الأسري 

 فيّقيتط التيي ومنه فإن القيم الاجتماعية وانطلاقا مما سبق: هي مجموعة القواعد و الالتزاميات و الضيواب

ي محيل هيالتنشيئة الاجتماعيية المختلفية، و أهمهيا الأسيرة، و مين خيلال مؤسسيات  على اعتناقهيا المجتمع

وار قيف و الأداتفاق بين أفراده، يتشربها الفيرد فيي وجدانيه، و يتمثلهيا فيي سيلوكه نتيجية تفاعليه ميع الموا

 تمياعي، وعيمفي حياته، وكلما سادت تلك القيم فيي المجتميع كلميا ازداد تماسيك نسييجه الاج يقوم بهاالتي 

 .د و التراحم والتكافل بين أفرادهتواالتفاهم و ال

 

 

 

بةت   مثالسيلوك سم بالموضوعية والاستقلالية تتضح معانيها الحقيقيية فييتتّ  هي معان   :هميـة القيـما -2

لاجتماعي تبدو أهمية القيم  في حياة الفرد و المجتمع واضحة عندما ندرك أن السلوك او  (39.ص  2009

ون قييم يتمثليفي جوهره يقوم على أساس مبدأ النظام الذي يحكم العلاقات بين الناس ، و يبنى على نسق لل

معيه   ذي يتعاميلالبينهم فالقيم تلعب دورا هاما و أساسيا في تحقيق التواؤم بين الفرد والمحيط الاجتماعي 

ن ألا يمكيين إلا  ، إذ(206.، ص2007)أبااو جااادو، وهييي روابييط تجمييع بييين البنيياء الاجتميياعي و الشخصييية 

ام )مااارل هيييذه القييييم إليييى أداة مييين أدوات التضيييامن الاجتمييياعي وانجيييذاب الفئيييات لبعضيييها اليييبعضحيييو  ت

 الجمعي: وعليه فأهميتها تظهر على المستويين الفردي و(. 36،ص.2020عطاء،

 :: تبرز اهمية القيم على المستوى الفردي من خلال ما يلي على المستوى الفردي 

حقييق ابيين، وتتعطي الفرد إمكانية أداء ما هو مطلوب منه، وتمنحه القدرة على التكيف والتوافق الإيج -أ

 الرضا عن نفسه.
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ذ بييدونها إفييي بنيياء الفييرد وتكوينييه، تمثييل جييوهر الكينونيية الإنسييانية، لاعتبارهييا تشييكل ركنييا أساسيييا  -ب

 يصبح كائنا حيوانيا.

 .تضبط شهوات الفرد و مطامعه -ج

 تزود الفرد بالطاقات الفاعلة في الحياة و تبعده عن السلبية. -د

 تعمل على اتزان الفرد و تمتعه بنفسية وصحة عالية. -هـ

 .وما هو غير مرغوب فيهتعمل كميزان يزن به الفرد الأعمال، فيحدد ما هو مرغوب فيه،  -و

 تشعر الفرد بالإحساس بهويته، والانتماء لمجتمعه. -ز

حييرك المسييائل الاجتماعييية الرئيسيية، باعتبارهييا الموجييه الييذي ي فيييتييدفع إلييى اتخيياذ مواقييف خاصيية  -ح

 السلوك.

 .أفكار وعواطف وسلوك الإنسان الحقجميع  تشكل -ط

لقى قبولا تاس له، و يصبح شخصية محبوبة الفرد المتمسك بها مكافأة دنيوية تتمثل في حب النّ  يحرز -ي

 (.16،ص.2007السيّد، )واستحسانا و ثقة من أفراد المجتمع

 

 

 

 تظهر أهمية القيم على المستوى الاجتماعي في كونها: :الاجتماعيعلى المستوى 

 تحفظ للمجتمع هويته و تميزه. -أ

د ها لا تتحيدللمجتمع بقاءه و استمراريته، و الحقيقة التاريخية تشهد أن قيوة المجتمعيات و ضيعفتحفظ  -ب

يية يميية وخلقبالمعايير المادية وحدها، بل بقاؤها ووجودهاو اسيتمراريتها مرهيون بميا تمثليه مين معيايير ق

ديد ا يتم تحي في إطارهفهي الأسس و الموجهات السلوكية التي يبنى عليها تقدم المجتمعات و رقيها، والت

 .المسارات الحضارية و الإنسانية، ورسم معالم التطور و التمدن البشري

 الاجتماعي.التوازن -جـ

خا ميين تحفييظ المجتمييع ميين السييلوكيات الاجتماعييية و الأخلاقييية الفاسييدة، وتييؤمن للمجتمييع حصيينا راسيي -د

قوييا  له مجتمعار السلوكية الفاسدة مما يجعالسلوكيات و القيم و الأخلاق التي تحفظ له سلامته من المظاه

 بقيمه.

 .تساهم في اختيار الأفراد المناسبين للقيام بوظائف مجتمعية معينة في مؤسسات المجتمع -هـ

 تقي المجتمع من الأنانية المفرطة، و النزعات و الشهوات الطائشة. -و

 تماعية.المجتمع، و بين النظم الاجتمثل همزة وصل بين العقيدة، والأيديولوجية  التي يتبناها  -ز

 تساعد على تحديد ملامح شخصية المجتمع المتميزة عن غيره من المجتمعات. -ح

 (.37-36.ص.، ص2010)دينا، الاجتماعيةتساعد على إيجاد نوع من التوازن، والثبات للحياة  -ط

فضائل لى الإ توجيههمبأفراده من خلال   يتهدف إلى إحداث التوازن والرق بذلك فالقيم الاجتماعية

غة بات صذمعايير اجتماعية أو هي(، 42،ص.2013)مليبار،ليجتنبوهامن الرذائل  تحذيرهم بهاو ليتحلوا

 2001سهيل،)ربطالبناءالاجتماعيبأجزائهالمختلفة ، تساهم في (32،ص.2001)سعدات،ةة وعامّ انفعالية قويّ 

نات ل المكوّ هي عناصر تركيبية مشتقة من التفاعل الاجتماعي وهي تشكّ  اجمالاالقيم ف (،21،ص.

لك بتنسيق تقوم بتنظيم أفراد المجتمع، وذ ( 19-18 ص.ص.2005 ش ل الجوهرية للعلاقات الاجتماعية

 .(26 ص.2021 وريج السلوك اليومي لهم بما يتناسب ومصلحة المجتمع الذي هم جزء منه
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وبالتالي  الاجتماعية هي الميزان الاجتماعي الذي يحفظ توازن المجتمع،من خلال ما سبق فالقيم 

 ديمومته الاجتماعية، وبالتالي فهي الحارس الأمين له من كلّ المفقدات لتوازنه.

 

 وظائفها: مصادر القيم و-3

 :تتمثل في: مصادر القيم:3-1

 المصادر العامة: -أ

م وهييو ميا جعلهيي سيواء،ظليت قضييية أصيل القييم و مصييدرها مثيار نقيياش الفلاسيفة والعلمياء علييى حيد  لقيد

 آراء:يذهبون إلى أربعة 

ليذات بشيرية وباوهو رأي الاتجاه الفردي الذي يربط القيم بالإنسان، و ينسب أصلها إلى الطبيعة ال الأول:

بَ فيه من عدد قليل، إلى التكوين النفسي للفرد لفرد هيو الميول فا وأو كثير من الغرائز و الدوافع  وما رُكّ 

القييم  طنية تخلعالذي يعطي القيم للأشياء و الأفعال، والتقويم لدى أصحاب الاتجاه الفردي عملية نفسية با

اب مدرسية على الأفعال و الأشياء الخارجية، ومن أنصار هذا الرأي البرجماتيتين، و الوجوديين و أصح

 التحليل النفسي.

اد وهنيا تيية للأفيروهذا يعني أن هذه الفلسفة للقيم تفترض أن القيمة تعتمد على الاختيار الحر والرغبة الذا

ليم، و لليذة و الأينتفي معنى الالتزام، فلا معيار و لا قيمة إلا بميا تحكيم بيه الرغبية و يبعيث علييه وجيدان ا

اء ضييباب ا، و يحتجيب المثييل الأعليى ورهيذا مين شييأنه أن يلقيي فريسيية للتغييير ، فتفقييد المسيؤولية معناهيي

ييؤدي إليى كثيف من تذبيذب الرغبيات و المييول، فهنياك اعتقياد للكثييرين فيي أنهيم خلقيوا القييم مميا أدى و

 (.188-186.ص.ص ،2004)زعيمي، التدافع و النزاع الذي تعيشه البشرية

حابه المجتميع وييرد أصي وهو رأي أصحاب الاتجياه الجمياعي اليذي يقيول بيأن مصيدر القييم هيو الثانـي: 

حاب هيذا عنيد أصي الإليزام فيالتقويمالقيم إلى العقل الجمعي، فالمجتمع في نظرهم هو أصل القيم،ومصيدر 

 .الرأي

فعيال و عملية اجتماعية خارجة عن ذوات الأفيراد  وصيادرة عين المجتميع تخليع القييم عين الأفهي  إذن  

ار م،ومين أنصيالجمعية التي تعلو على الأفراد وذواته الأشياء الخارجية بمقتضى العقل الجمعي و الإرادة

و ألاجتماعيية وهذه الفلسفة للقيم تفترض أن القيمة ناشئة عين الحتميية ا، هذا الرأي ) دور كأيم وماركس(

 (.188-186.ص.ص ،2004)زعيمي، الحتمية الاقتصادية، ويعطيها المبرر الذي يجعلها متعالية عن الأفراد

صيحاب هيذا مين ييرد مصيادر القييم إليى الأشيياء و الأفعيال فيي ذاتهيا، فالقيمية عنيد أ وهيو رأيالثالــث:  

 غبتهيا فيهياتستغني عن التقويم الإنسياني لأن لهيا الوجيود بدونيه، إنهيا خاصية فيي الأشيياء تثيير ر»الرأي 

و اتهيا فأصيل القييم عنيد أصيحاب هيذا اليرأي إذن يعيود إليى طبيعية الأشيياء و الأفعيال ذ،«بفضل طبيعتهيا

ا يعنيي غباته،وهيذالإنسان يكتشف هذه القيم و يهتدي إليها بعقله نظرا لجاذبيتها  قدرتها على التأثير فيي ر

 الاسيتقلالأن هذه الفلسفة للقيم تفترض أن القيمة لها وجود مستقل عن أي شيء خارج عنهيا،فهي تتمتيع ب

ار، ، وليوي ميا ينيورأي أرسيطومين أنصيار هيذا الي ،التام اليذي يتصيف بيه الشييء أو الفعيل المتصيف بهيا

 والمعتزلة.

عليو فيوق يرجع أصحابه القيم فيي مصيدرها إليى قيوة خارجيية عين الإنسيان و المجتميع، فيالقيم تالرابــ : 

ي يعطيي ، فهيو اليذالإنسان وقدراته ، وأن الأشياء لا تقوم بذاتها ولا تخلق نفسها بيل الله خالقهيا و مقومهيا

 قيمة الأشياء و الأفعال.



يم الاجتماعية..........الق...................................................................................................:..الثالثالفصل   

 

56 
 

ناء و لا قيييم لابييد أن تكييون عاميية وثابتيية ومطلقيية وكلييية، بحيييث تنطبييق علييى جميييع النيياس دون اسييتثال إنّ 

د الله لمنا بوجوستخضع لإرادتهم و أهوائهم الفردية و الجماعية على السواء، وهذا لا يمكن أن يتم إلا إذا 

 (.109،ص.2004الميلاوي،) الخالق.

 يعني:صدر القيم الله هو مُ  التسليم بأنّ  و عليه فإنّ 

يية اعية اختيارطمما جعل احترامها أمرا نابعا مين ذات الإنسيان عين  الهيبة،تميز هذه القيم بالقداسة و  -1

 .رضاهصادقة لكسب  ة  نيّ لله وب

 أن يصبح للالتزام الأخلاقي و المسؤولية معنى . -2

 .حقيقيأن يتوفر للقيم سند  -3

 الإبقاء على إرادة الإنسان و حريته في اختيار القيم التي يرتضيها. -4

 المجتمع.توفر شروط الاستقرار و الثبات في  -ـ5

 الوقت.بقاء ذلك الحافز المتجدد على العمل و الاستقامة في ذات  -6

 (.190ص  ،2004زعيمي،)توفر الميزان الثابت و العادل للحكم على الأشياء و الأفعال -7

 الاجتماعية:المصادر -ب

 يلي:تتوزع مصادر القيم الاجتماعية كما 

. المجالات.ل كيشتمل على المبادئ و التنظيمات التي تحقق سعادة الإنسان و المجتمع في أولا:الديــن:  -

 أباااو طالاااب،)و عليييى القواعيييد العامييية الضيييابطة لهدايييية النييياس، وتنظييييم حيييياتهم فيييي كيييل زميييان و مكيييان

 (.73،ص.2001ورشرا ،

 

ب ي فيي الغالييعد مصدر المثل في المجتمع ، ليذلك يعتبير أحيد أهيم مصيادر القييم ، إذ أن القييم الدينيية هي 

 الأساس الذي يستند عليه الناس في تقييمهم لسلوكهم من ناحية القبول أو الرفض.

مير فالأديان عموميا هيي عبيارة عين مجموعية مين القييم تحيدد سيلوك الفيرد و توجهيه بمجموعية مين الأوا

 و بصييورة أكثيير دقيية» والنييواهي تضييبط بهييا سييلوكه ميين خييلال العقوبييات التييي تنجيير عيين ذلييك السييلوك،

و  ل الفردييةوتركيز على مجتمعنا الإسلامي فإن للدين مكانة علييا فيي سيلم المعيايير المتحكمية فيي الأفعيا

و أبا) «ميعقافية المجتالجماعية، ذلك أن مجتمعنا يولي أهمية قصوى لليدين باعتبياره الإطيار اليذي يحيوي ث

 (.73،ص.2001طالب، ورشرا ،

 الآتي:و مصادر القيم الاجتماعية في ديننا الإسلامي تتمثل في 

ق حي عن طريي: هو كلام الله المنزل على سيدنا محمد ) صلى الله عليه وسلم ( بوساطة الوالقرلن الكريم

فيي  اتر المكتيوبالمنقول إلينا بطرييق التيوالمعجز بلفظه و معناه، المتعبد بتلاوته،  -عليه السلام –جبريل

لتشيريع المصحف،المبدوء بسيورة الفاتحية ،المختيوم بسيورة النياس و القيرآن الكيريم هيو المصيدر الأول ل

وكييل  وأصييل الحقييائق  ومرجييع العلماء،وبييه أحكييام تتعلييق بحييياة الإنسييان، الإسييلامي،وهو مصييدر العلييوم

هييا سياسيية واقتصيياد وغيرهييا،وهي القيييم التييي تربييى عليالمجييالات المختلفيية ميين عبييادات ومعيياملات، و

 (.67،ص.2002رشوان،) الرسول )صلى الله عليه وسلم(

شيهد  ، و«كيان خلقيه القيرآن» بيأن وصيفته بقولهيا: -رضيي الله عنهيا –وبذلك شهدت ليه السييدة عائشية 

 .[04]سورة القلم: الآية «ك لعلى خلق عظيمو إنّ :» بذلك الله تعالى حيث قال 

قيال الله  ،: هي وحيي الله تعيالى معنيى ،ولفظيا مين عنيد الرسيول ) صيلى الله علييه وسيلم(  السنة النبوية 

 بطاعة وقد أمرنا الله، [04-03]سورة النجّم: الآيتين «وما ينطق عن الهوى إن هو إلا وحي يوحى » تعالى:

لمصيدر ا هيي ةفالسينّ ، تقرييرالرسول)صلى الله عليه و سلم( في كل ما يصدر عنيه مين قيول  أو فعيل، أو 

 من أكبر المصادر للقيم الاجتماعية. الثاني من مصادر التشريع الإسلامي وتعدّ 
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صيلى  بعيـد وفياة الرسيول ) العصيور،هو اتفاق جميع المجتهدين من المسلمين في عصر مين  :الإجمـاع 

 الشرعية.وتحقق المصلحة  واقعة،الله عليه وسلم( على حكم شرعي في 

ولا يشييهد لهييا أصييل خيياص  الإسييلامي،: هييي المصييالح الملائميية لمقاصييد الشييارع المرساالة المصااالح 

 منها:و هناك عدة شروط يجب أن تتوفر في المصالح المرسلة  الإلغاء،بالاعتبار أو 

  شخصية.أن تكون مصلحة عامة و ليس 

 .عدم وجود الدليل الشرعي الدال على إلغائها 

 

  ي ؤخيذ المصيلحة المعقولية موضيعها لكيان النياس فيتأن يكون الأخذ بها رفيع حيرج بحييث ليو ليم

، و بيذلك [78]سورة الحّ : الآية «و ما جعل عليكم في الدين من حرج » حرج، والله تعالى يقول: 

 (.32،ص.2001،عبد الله)تكون القيم الناتجة عنها مقبولة و بها منفعة

 الثقافية:طبيعة المجتم  ثانيـا: -

مي لنسق القياو يتأثر  للقيم،تعد طبيعة المجتمع الثقافية و التي تختلف من مجتمع لآخر المصدر الأساسي 

 ثقافية.وما يرافقها من تحولات اقتصادية وسياسية و  المجتمع،بالأحداث التي يمر بها 

 و المدرسة: الأسرةثالثـا: -

كثيير أكمييا أن طبيعيية الخصييائص التييي تميزهييا تجعلهييا  الطفييل،فالأسييرة هييي البيئيية الأولييى التييي تحتضيين 

ت الرسيمية أميا المدرسية فتعيد مين المؤسسيا، المؤسسات الاجتماعية تأثيرا في عمليية التنشيئة الاجتماعيية

امجهيا ن خيلال برالتي تقوم بعملية التنشئة الاجتماعية للفرد وتقوم المدرسة بإكساب منظومة القيم للفرد م

 التعلمية التي تنقل بها –التعليمية  المقررة، و الوضعيات

لأخييلاق االمعييارف والخبراتييو المهييارات، والمواقييف السييلوكية العملييية التييي تتضييمن أنبييل القيييم و أسييمى 

 .وبالتالي فدورها يعتبر مكملا لدور الأسرة

 رابعـا: العــرف: -

تتييابع الييذي ألفييه النيياس فييي حييياتهم حتييى أصييبح بال»  العييرف:و تييدخل العييادات و التقاليييد تحييت مصييطلح 

 .«... و يشتمل على نواحي إيجابية و أخرى سلبية ثابتا.

ي فييويعييد العييرف مصييدرا هامييا للقيييم  أمييورهم،وهييو مييا اعتيياده النيياس ميين معيياملات، و اسييتقامت عليييه 

 ص.للنرف مخالفا لا يكون الع المجتمع، وهناك شروط عدة من منظور إسلامي لقبول العرف و هيأنّ 

 رية.الأكثيكون العرف شائعا بين أهله، معمولا به من قبلهم، والعاملون به يمثلون  أنّ  -1

م فييإن تحققييت الشييروط السييابقة تعتبيير القييي، مضييمونةلا يوجييد قييول أو عمييل يفيييد عكييس  أنّ  -2

 (.21-20ص.ص.، 2009) الم ين،المسلمونملزمة يجب أن يتمسك بها 

 

 

 

 

مّصييه فييي السّييابقة مييا تعييارف عليييه النيّياس منييذ وجييودهم، ودأبييت الاجيييال علييى تق فييالعرف بهييذه المفيياهيم

 حياتهم، وهو مستوحى في الكثير من المواقف من الديّن، لذا يقال:" العرف من الديّن".

 خامسـا : القوانين الوضعية : -

حقيوق النياس، و تحدييد إنها الأوامر و النواهي التي وضعها البشر أنفسهم لتنظيم حياتهم بالمحافظة عليى 

واجباتهم لنشر العدالة و المساواة بينهم، ويسهر على ذليك سيلطة خارجيية  و أخيرى داخليية تتوقيف عليى 

درجية  نضييج ووعيي الأفييراد أو الفياعلين الاجتميياعيين، إذ تتشيكل العلاقييات الأخلاقيية حقييا بالتطيابق مييع 
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فالوعي الأخلاقي جانب ضروري لليروابط  تصورات البشر للخير و الشر، الشرف، الضمير العدالة، ...

 (.32،ص.2001،عبد الله)الأخلاقية

والقييم  الدينيية، تأخيذ بعيين الاعتبيار القييم القوانين الوضعية في شيكلها العيامّ  والجدير بالملاحظة هو أنّ 

لتنظيمييات ففييي الميييدان هنيياك اعتميياد لييبعض ا كلييية،لكيين ليييس بصييفة  التقاليييد،التييي تييأمر بهييا العييادات و 

ا ذكُيير المسيتوردة مين خيارج المجتميع، عليى سيبيل القيانون اليدوّلي ميثلا، قيد يتعيارض هيذا الأخيير ميع مي

 سابقا.

 القيـم:وظائـف  -2-3

لممارسيات افهي توجه الفرد إليى إصيدار الأحكيام عليى  الجماعة،في توجيه سلوك الفرد و  للقيم دور هامّ 

فسيي لكييان النالعملية التي يقوم بها، وهي الأساس السليم لبنياء تربيوي متمييز، ثيم إنهيا تسيهم فيي تشيكيل ا

و ذليك تزود الفرد بالإحسياس بيالغرض لكيل ميا يقيوم بيه، و تسياعد فيي توجيهيه للوصيول نحي لأنها:للفرد 

 (.217،ص.2000الخميسي،)على سلوك الآخرين تتخذ كأساس للحكم، الغرض

 كما يمكن لها أن:

 تمكن الفرد من معرفة ما يتوقعه من الآخرين، و ماهية ردود أفعالهم. -

 توجد لدى الفرد القدرة على الإحساس بالصواب و الخطأ. -

لتمعن فيي واتساعد الفرد على تحمل المسؤولية تجاه حياته، ليكون قادرا على تفهم كيانه الشخصي  -

 قضايا الحياة التي تهمه، و تؤدي به إلى الإحساس بالرضا.

 الرئيسية.تدفع الفرد إلى اتخاذ مواقف خاصة من المسائل الاجتماعية  -

 أخرى.أو دينية دون سياسية،تدفع الفرد إلى تفضيل أو تبني إيديولوجية  -

و ابر، جاا) نفضيلهاتعتبير الموجهيات التيي تحيرك تصييرفاتنا لكيي تبيدو أميام الآخييرين بالصيورة التيي  -

 .(166.، ص2006لوكيا، 

تقيييوم بالعميييل عليييى الوحيييدة النفسيييية للأشيييخاص، حييييث أكيييد عيييالم الييينفس ) ألبيييورت قيييوردن(  -

(ALBORT .GORDEN،) . أنها تتحقق لدى الأشخاص الناضجين و تتوحد في أسلوب حياتهم 

لق عليه ) ما يط معينة وهوتعمل على التكامل الاجتماعي من خلال اشتراك القيم بين أفراد جماعة  -

(، الإجميييياع الاجتميييياعي، و يسييييميه) إيميييييل دور كييييأيم ( OGUEST.KONTأوجسيييت كونييييت( )

(IMIL .DORKAIM التضامن ،).الاجتماعي 

ة اليذوق و بعثيت فييه سيلام داخلييا،إذا تمكنيت مين تكوينيه  الفيردي،يظهر دور القيم على المسيتوى  -

-69 .ص.، ص2006، ) طهااراويفعالييةوالإحسياس، و زودتييه بالطاقية الروحييية، ليقيوم بوظيفيية بطريقية 

70.) 

 خصائصها: مكونات القيم و -4

 القيم: : مكونات4-1

ة فيي ك أن الحياخلال التنشئة الاجتماعية تدريجيا، و تحدد معاييرها، ووظيفتها، ذليكتسب الفرد القيم من 

ر يصيعب المجتمع تتطلب قواعد تنظم حاجات الإنسان، و يقسم علماء الاجتماع مكونات القيم إليى عناصي

( اليذي رأى أن القيميية تتكيون ميين: PARSONZفصيلها بعضيها عيين بعيض، و مين بييينهم ) بارسيونز( )

 (.161-160 .ص.، ص2003)الخطيب،ثة هي:عناصر ثلا

يمكين  وعين طريقيه والأهيداف،و يتضمن المعلومات والمعارف النظريية  (:المكون المعرفي ) العقلي  -أ

 يلي:ويتصل هذا المكون بالقيمة المراد تعلمها، ويشمل ما  القيم،تعلم 

 التعرف و استكشاف البدائل الممكنة . -

 النظر في عواقب كل بديل . -
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 الحر.الاختيار -

 ختييار القيمية،و الشعور بالسعادة لاالحر، و يشمل الاختيار  التقديري(:النفسي )  –المكون الوجداني  -ب

 وعن طريقه يميل الفرد إلى قيمة معينة.

 و يشمل ما يلي: الفعل(:الإرشادي الخلقي )  –المكون السلوكي  -ج

 .بالقيمةإعلان التمسك  -

 .ممارسةترجمة القيمة إلى  -

 (1.ص، 2021)البغدادي، بناء نظام قيمي -

فيي  و المكون السلوكي: هو الجانب الذي تظهر فييه القيمية عليى شيكل سيلوك ظياهري أو فعيل يسيتخدم» 

 .الحياة اليومية

 حيث(، 1.ص، 2021)البغدادي، كما ذكر البغدادي هذه المكونات الثلاثة المعرفي، والوجداني، والسلوكي

لث صر الثاو يتضمن العن معناها،في تحديد القيمة و تحديد وظيفتها و  العناصر الثلاثةتسهم هذه 

بين  جيهها)المكون السلوكي( العمليات التي تساعد الشخص الفاعل على تخصيص طاقاته و شحذها و تو

 (.89.، ص2007سلامة،) «وهو الأساس في تكوين نظام القيم المختلفة،مظاهر الفعل 

 ينهيا بتيأثيربأن هيذه العناصير الثلاثية متداخلية و متفاعلية فيميا  رسة الاجتماعياة المعاصارةالمدو تؤكد » 

باو أ)«ة فييهالمجتمع و التفاعيل الاجتمياعي، وتعكيس ثقافتيه و تعبير عين طبيعية العلاقية الاجتماعيية السيائد

 (.209.، ص2007جادو،

 تتمثل في:إضافة إلى ما سبق هناك جوانب تتكون منها القيم الاجتماعية 

 لقييم، مميياالجانيب الثقيافي: اليذي يتجسيد فييي اليدور اليذي تلعبيه الثقافية باعتبارهييا عنصير مين عناصير ا -أ

لأميم، لثقافيية ليجعل هذه الأخيرة تشكل جزءا مهما من التراث الثقافي، كما أن القيم تعتبر جوهر الهويية ا

 لأنها سبب دوام و استمرار الثقافة الوطنية.

وجيييه تجتميياعي: يظهيير ذلييك ميين خييلال الييدور الييذي تلعبييه القيييم الاجتماعييية فييي تنظيييم و الجانييب الا -ب

 د.الوحدات الاجتماعية و التركيبات و النظم و ما تنطوي عليه من علاقات و تفاعل بين الأفرا

ون فييي الجانييب النفسييي: يظهيير فييي ارتباطهييا الييذهني و العيياطفي بشخصييية الإنسييان، إذ أن القيييم تتكيي -ج

ذليك مين  وات الأولى مين حيياة الفيرد، و تلعيب دورا فيي تحقييق الإشيباع النفسيي و الانفعيالي عنيده السنو

 (.69.، ص2010،) بومدينخلال التقدير الاجتماعي الذي يبديه الآخرون له عند التزامه بالقيم المعمول بها

رأي ميينييات، لأنيّيه وتعقيبييا علييى مييا سييبق يمكيين التنويييه إلييى أنّ هييذا المكييوّن الأخييير هييو أخطيير المكوّ 

ونييات )محسيوس( للآخيرين، ولا يمكيين إخفياؤه بعكييس سيابقيه) المعرفييي والوجيداني(، كمييا أنّ جمييع المك

 .تتأثرّ ببعضها البعض، و تؤسّس لها، فالمعرفي يغذي الوجداني

 خصائـص القيـم:-4-2

 بينها:أن للقيم معان مختلفة و تعريفات متباينة، فلها سمات و خصائص مشتركة، و من  رغم

بشير ه و لكين ال: أي ربانية المصدر منتقياة مين مينهج الله تعيالى فهيو أعليم بميا يصيلح لعبيادالقيم ربانية -أ

 .(55.، ص2005) سلوت،قاصرون بطبعهم

 

لأرض اسييبحانه و تعييالى جعييل الإنسييان خليفيية فييي  : أي أنهييا تخييتص بالإنسييان، فيياللهالقاايم إنسااانية -ب

 .(55.، ص2005) سلوت،ليعمرها ووجه سلوكه بقيم ليتحمل المسؤولية

: أي تنتظم في سلم قيمي متغيير و متفاعيل، حييث تترتيب هرمييا، فهنياك القييم الأساسيية القيم متدرجة -ج

عنيدما تتعيارض القييم، فميثلا الصيلاة و التي ينبغي أن تكون في قمية الهيرم، وقيد يختيار الفيرد ميا يناسيبه 
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طلب العلم قيمتان يدين بهميا الميرء، وقيد يوجيد ظيرف طيارئ يجبيره الاختييار فيقيدم الصيلاة عليى طليب 

 .(35.، ص2007) الجلاد، العلم و قد يفعل العكس

فهيي  جتماعيل الاو التفاع الاجتماعية،فالفرد يتعلم القيم و يكتسبها من خلال التنشئة  :اجتماعيةالقيم  -د

 .(71.، ص2000) بربخ، ثقافتهمرتبطة بفلسفة المجتمع و 

 به.إذ يحس كل شخص منابا لقيم على نحو خاص  :شخصيةالقيم ذاتية و  -هـ

ع مين مجتميلأخيرى و ومين ثقافية  لآخير،وتختليف مين فيرد  المكيان،مين حييث الزميان و  :نسبيةالقيم -و

 .(288.، ص2004) جودت، لآخر

قيدوة، بواسطة ال أي تنتقل من السلف إلى الخلف، و يتوارثها الأجيال و تتناقلها البشرية :القيم مكتسبة -ز

 .(160.، ص 2003)الخطيب، و التعليم المباشر، وغير ذلك من طرق تعلم و اكتساب القيم

 فهييي تشييكل نموذجييا عامييا و مشييتركا بييين أفييراد المجتمييع و بموجبييه يحكمييون علييى :عموميااةالقيم -ح

ادره و كما أنها تشمل كل التصرف الإنسياني فيي مصي الرفض،سلوكيات الآخرين بالقبول أو سلوكياتهم و

 أبعاده.

ن ذليك لأو تخضع للتغير فهيي ليسيت دائمية  النسبي،تتصف القيم بالاستمراري  :نسبياالقيم مستمرة  -ط

ى كمييا أنهييا ليسييت متغيييرة دائمييا لأن ذلييك سيشييكل خطييرا عليي مسييتحيلا،سييوف يجعييل التغييير الاجتميياعي 

 .المجتمعو استقرار  الاجتماعية،و الأنظمة  الفرد،استقرار شخصية 

 ين الواقييعالقيييم علائقييية: تقييوم القيييم بتنظيييم علاقيية الفييرد بينييه و بييين نفسييه، و بييين الآخييرين، و بيي -ي

 .(63.، ص2010)بومدين، الاجتماعي

 

 

 

 

 

للعاصيي  : الإسلام يراعي فطرة الإنسان، وشرع إشيباعها بيالطرق الحيلال، وفيتح البيابواقعيةالقيم  -ك

 .(27-26.ص.، ص2007) الأسطل، لتصحيح مساره نحو ما يرضي الله 

 .اتهأي تتوافق مع النفس البشرية و إمكاناتها و قدراتها الذاتية و احتياجالقيم موضوعية : -ل

ي السييلم فييالمجتمع يلييزم أفييراده بعييدد ميين القيييم علييى حسييب أهميتهييا و ترتيبهييا فيي: جمعاايالقاايم إلاا ام  -م

 القيميونسق القيم الخاص بذلك المجتمع. 

ت فييه : من خصائص القيم أنها مترابطة، فلكل مجتمع نسيق قيميي متيرابط، قيد اصيطف القيم مترابطة -ن

ن ، فيلا يمكييطة، ولها نوع من الترابطالقيم الاجتماعية و ترتبت حسب ثقافة ذلك المجتمع و ظروفه المح

هييو مييا أن تنتيزع إحييدى تليك القيييم لتحيل مكانهييا قيمية أخييرى إلا بعيد عمليييات معقيدة، وجهييود متواصيلة و

 . (25 .، ص2009 ،) الم ينيعرف بالصراع القيمي

 تصنيـف القيـم: -5

نيا لقيم ميدااتعددت تصنيفات القيم، وأخذت مستويات مختلفة،  ذلك أنه من الصعوبة بمكان القيام بدراسة 

ا فيتح لمسيألة مميدون اللجوء إلى تصنيفها، ولذا فقد اهتم الكثيير مين المنشيغلين بيالعلوم الاجتماعيية بهيذه ا

ين فييي ي وجهييات النظيير ، والتبيياالمجييال لعييدة محيياولات لتصيينيفها، ويعييود تنييوع تصيينيفاتها للاخييتلاف فيي

 المداخل الفكرية . 

 وأهم تصنيفات القيم هي التي تعتمد ستة معايير و هي:

 القيمة.معيار محتوى  -1
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 معيار المقصد من القيمة. -2

 معيار شدة القيمة. -3

 معيار عمومية القيمة. -4

 معيار وضوح القيمة. -5

 (.47.، ص2007) الجلاد، معيار دوام القيمة -4

 

 

 

 

 

يياء والرّسيل إليى المخليوق عبير الأنبعزّ وجلّ،مرسلةً  الخالق عندنا نحن المسلمينمصدرهافالقيم وبذلك 

ظ اد، وتحفيبيين العبي ، و غيير ذليكمكتوبة في الكتب السيماوية كتشيريعات لتينظّم الحيياة البشيرية اجتماعييا

 الواجبات اتجاههم واتجاه الخالق سبحانه.بتطبيق لب ا، وتطحقوقهم

 يعتمد على معيار الوسط القيمي. اسابع اتصنيف من أضاف هناك

 المحتوى:معيارأولا:

لينفس اهناك محاولات مختلفية لتقسييم القييم مين حييث محتواهيا و أحسينها هيو التصينيف اليذي قدميه عيالم 

 الرجيال(، )أنماط( في كتابه 1881 - 1963)( ADIAR.SPRANGER)الألماني ) أديار سبر انجر( 

 حيث تكلم عن ستة أنواع من القيم و هي:

يتخييذ  و يعبير عنهييا اهتمييام الفيرد باكتشيياف الحقيقيية، وهيو فييي سييبيل ذليك الهييدف القايم النظريااة: -أ

ا  قصد معرفتهويسعى وراء القوانين التي تحكم هذه الأشياء ب، اتجاها معرفيا من العالم المحيط به

 بنظييرة موضييوعية نقدييية معرفييية تنظيمييية،ويتميييز الأشييخاص الييذين تسييود عنييدهم هييذه القيميية 

 ويكونون عادة من الفلاسفة والعلماء.

 .: و يعبر عنها اهتمام الفردالقيم الاقتصادية -ب

 يادتهيا عينو ميله إلى ما هو نافع، و يتخذ من العالم المحيط به وسيلة للحصول على الثروة و ز  -ت

ود و يتميييز الأشييخاص الييذين تسيي طريييق الإنتيياج و التسييويق و الاسييتهلاك و اسييتثمار الأمييوال،

 .عندهم هذه القيمة بنظرة عملية، و يكونون غالبا من رجال المال و الأعمال

التوافييق و  و ميليه إليى مييا هيو جمييل ميين ناحيية الشيكل أو اهتميام الفييرد: و يعبيير عنهيا القايم الجمالياة -ج

الإبييداع  والتنسييق، ويتمييز الأشييخاص اليذين تسييود عنيدهم هييذه القيمية بييالفن و الابتكيار و تييذوق الجميال 

 الفني ونتائجه.

يمييل إلييى  و: و يعبيير عنهيا اهتمييام الفيرد و ميلييه إليى غيييره مين النيياس، فهيو يحييبهم  القايم الاجتماعياة -د

ود عندهم عدتهم، ويجد في ذلك إشباعا له وراحة نفسية اجتماعية، ويتميز هؤلاء الأشخاص الذين تسمسا

 المصلحين هذه القيمة بالعطف و الحنان و خدمة الغير، و يكونون عادة من رجال الخدمة الاجتماعية من

دفها ريية التيي هيو المرشدين الاجتماعيين و المشرفين و أعضياء جماعيات الإصيلاح، أو الجماعيات الخي

 .(159.، ص2003)زهران، البر و الإحسان

 

: و يعبيير عنهييا اهتمييام الفييرد بالنشيياط السياسييي، و العمييل السياسييي و حييل مشييكلات القاايم السياسااية -هييـ

الجميياهير مييع إتقييان الاتصييال بهييم، وحييب المناقشيية العاميية و الخاصيية، و يتميييز الأشييخاص الييذين تسييود 
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و يتصيفون بقيدرتهم عليى توجييه غييرهم و التيأثير ، فيي نيواحي الحيياة المختلفيةعندهم هذه القيمة بالقييادة 

 عليهم، ويكونون عادة من المنشغلين بالسياسة.

ي هيو يرغيب في: يعبر عنهيا اهتميام الفيرد و ميليه إليى معرفية ميا وراء العيالم الظياهري، فالقيم الدينية -و

ول أن على العالم الذي يعيش فييه، وهيو يحيامعرفة أصل الإنسان و مصيره، ويرى أن هناك قوة تسيطر 

ل ليدين فيي كيايصل نفسه بهذه القوة، ويتميز معظم الأشخاص الذين تسود عندهم هذه القيمة بإتباع تعياليم 

 .(159.، ص2003)زهران، النواحي، وإخضاع جميع مجالات السلوك للقيم الروحية و الدينية

 ثانيـا: معيار المقصـد :

 قسمين:تصنف القيم على أساس المقصد منها إلى 

لييا عقييق غايية قيـم وسائليـة: و هي التي تعتبر وسائل لغايات أبعد، و هي ليست مقصودة لذاتها بيل لتح -أ

ييق ادة و تحقأبعد منها، مثل الإخلاص في العمل، الترقي، الاجتهاد في الدراسة لأجل النجياح و نييل الشيه

 منصب عالي.

 ييل رضيا اللهنئيـة: و هي التي تعتبر غاية فيي حيد ذاتهيا مثيل: حيب البقياء، السيعادة فيي الحيياة قيـم غا -ب

 (.50.، ص2005)سلوت، تعالى

ميان روف و الزمع العليم أنيه يصيعب التميييز بيين القييم الوسيائلية و الغائيية، و ذليك لتيداخلهما، وتبعيا للظي

وقيت لكنيه فيي الولتحقيق العمل و السعادة في الحياة، الذي ينظر إليها فيه، فمثلا تحصيل العلم ) وسيلة(، 

 .(49.، ص2007)الجلاد، نفسه ) غاية( يسعى الطالب لتحقيقها في مرحلته الجامعية

لعبييادات) و كييذلك الحفيياظ علييى الصييحة ) وسيييلة (، ) غايتهييا( القييدرة علييى أداء العبييادات، وكييذلك أداء ا

 (.50.، ص2005)سلوت، وسيلة (، )غايتها( التقرب إلى الله

 ثالثــا: معيار الشدة:

 خالفهييا،يو تقيدر شييدة القيييم بدرجيية الإلييزام التييي تفرضييها، وبنييوع الجييزاء الييذي تقييرره و توقعييه علييى مييا 

 إلزامها:ويمكن التمييز بين ثلاثة مستويات لشدة القيم و 

 مثيال ذليك و العاميةينبغي أن يكون: و هي القيم الملزمية الآميرة الناهيية، التيي تميس كييان المصيلحة  ما -

 تلك القيم التي ترتبط بتنظيم العلاقة بين الجنسين.

ولا  لضييف،اكيإكرام  بهيا،و هي القيم التفضييلية التيي يشيجع الأفيراد عليى الالتيزام  يكون:ما يفضل أن  -

 عقوبة.يكون فيها إلزام و 

كاملية مثيل  التي يحيس أفيراد المجتميع اسيتحالة تحقيقهيا بصيورة المثالية،و هي القيم  يكون:ما يرجى أن -

 (.91.، ص2007)سلامة، بالإحسانالقيم التي تدعو إلى مقابلة الإساءة 

 الانتشار(:أو  الشيوع،معيار العمومية ) أو  رابعـا:

 نوعين:و تنقسم إلى 

طبقاته  وبغض النظر عن ريفه و حضره  كله،و هي التي يعم انتشارها شيوعا في المجتمع  عامـة:قيـم -

 .العفةمثل الاعتقاد في أهمية الدين و الزواج و  المختلفة،وفئاته 

عية : و هيي التيي تتعليق بمواقيف أو مناسيبات خاصية، أو موضيوع محيدد، أو طبقية أو جماقيـم خاصاـة -

 ... إلخالوطنية.لزواج، و الاحتفال بالأعياد الدينية و خاصة، مثل القيم المتعلقة با

 خامسـا: معيار الوضـوح:

 و تنقسم إلى قسمين:

لمتعلقية القييم ا مثيل:و هي التي يصرح بهيا الفيرد، ويعبير عنهيا بيالكلام،  صريحة(:قيـم ظاهرة )  -

 .بالخدمة الاجتماعية و المصلحة العامة

 (.51.، ص2007) الجلاد، من خلال سلوك الأفراد و هي التي يستدل عليها ضمنيـة:قيـم  -
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 سادسـا: معيار الدوام:

 و تنقسم إلى نوعين:

لأثيياث و اعييابرة: و هييي وقتييية قصيييرة الييدوام، سييريعة الييزوال، وهييي غالبييا مييا تتعلييق بالأزييياء و  قيييـم -

ا، أو غيرها من الموضات و لا تتصل بالماضي و تتعلق بالكماليات و الشكليات، وهيي مرتبطية بحيدث مي

 .ظاهرة معينة، و تزول بزوالهما

دات تعليق بالعياتتنتقل من جيل إلى جيل، و هي التيي قيـم دائمة ) نسبيا(: و هي التي تدوم وقتا طويلا و  -

) يانيب الروحيوالتقاليد، و تتمتع بالإلزام و التقيدير، وهيي غالبيا ميا تميس اليدين و الأخيلاق و تتصيل بالج

 (.52.، ص2005سلوت، 

 

 

 

 القيمي:معيار الوسط  سابعـا:

 و تنقسم القيم باعتبار الوسط الذي تنشأ داخله إلى نوعين أيضا:

 .جتماعيالذاتي أكثر من الطابع الاقيـم فرديــة: و هي القيم التي تكون ملونة بالطابع الشخصي  -

 تاجية .وتظهر على الفرد و يتمثلها حتى و لو كان وحيدا مثل قيمة الحفاظ على الوقت، وقيمة الإن 

وهيي  بيأفراده، و هي القيم التي لا تظهر إلا من خلال اختلاط الفرد بيالمجتمع و احتكاكيه اجتماعية:قيـم -

 (.34-33.ص.، ص2005) الكافي، موضوع هذه الدراسة

ييير أنهييا  وبعييد إجييراء هييذه التصيينيفات للقيييم، ينبغييي الإشييارة إلييى أن القيييم جميعهييا توجييد لييدى كييل فييرد غ

ميي عية لأخيرى قيوة و ضيعفا، أي أنهيا تنيتظم فيي ترتييب هرتختلف في ترتيبها من فرد لآخر، ومين جما

لمكانيية اوهيو ميا يسيمى بالنسيبية  ،خيرىلأن ثقافية ميحسب قوة كل منها عنيد الفيرد، كميا أن القييم تختليف 

 بالنسيبية ، وهيذا ميا يسيمىرللقيم، كما تختلف وتتغير في المجتمع الواحد بميا يطيرأ علييه مين تطيور وتغيي

بيولوجييية ة القيييم تييرتبط بدرجيية قيدرتها علييى درجيية إشييباع الحاجييات الأساسييية الالزمانيية للقيييم، فصييلاحي

 (.70.، ص2001)وحيد، والاجتماعية للأفراد في مجتمع معين

 والجدول التالي يلخص تصنيف القيم:

 تصنيف القيم ( 01)جدول 

 المثال المعنى التصنيف الأسا 

 

 

 المحتوى

 الفلاسفة ، العلماء اكتشاف الحقيقةاهتمام الفرد و ميله إلى  النظرية

 الاقتصادية
 محيطةال اهتمام الفرد وميله إلى ما هو نافع ، ويتخذ من البيئة

 قبه وسيلة للحصول على الثروة عن طريق الإنتاج و التسوي
 رجال المال و الأعمال

 الفنانون اهتمام الفرد إلى ما هو جميل و متوافق و منسق الجمالية

 المصلحون الاجتماعيون اهتمام الفرد بغيره من الناس و مساعدتهم الاجتماعية

 القادة اهتمام الفرد بالنشاط السياسي والعمل السياسي السياسية

 الدينية
ي اهتمام الفرد و ميله إلى معرفة ما وراء العالم الظاهر

 ومعرفة أصل الإنسان ومصيره ... إلخ
 رجال الدين

 المقصد
 الترقي تعتبر وسائل لغايات أبعد وسائلية

 حب البقاء تعتبر غاية في حد ذاتها غائية

 

 ةالشدّ 

 تنظيم العلاقة بين الجنسين ما يسعى أن يكون ملزمة

 إكرام الضيف ما يفضل أن يكون تفضيلية

 العمل للدنيا كأنه يعيش أبدا تحدد ما يرجى أن يكون مثالية
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 العمومية
 أهمية الدين الزواج انتشارها في المجتمع كلهيعم شيوعا و  عامة

 الأعياد متعلقة بمواقف معينة خاصة أو طبقة أو جماعة خاصة خاصة

 الوضوح
 الخدمة الاجتماعية التي يصرح بها ويعبر عنها بالكلام ظاهرة

 السلوك الجنسي يستدل على وجودها من ملاحظة الميول والاتجاهات ضمنية

 وامالدّ 
 التقاليد تبقى زمنا طويلا و تنتقل من جيل إلى آخر دائمة

 المرض وقتية عارضة قصيرة سريعة الزوال عابرة

 (.182.، ص2007، المصدر:المعايطة)

ى وفييق تعييددت المييدارس والنظريييات النفسييية المفسييرة للقيييم الاجتماعييية وتكونهييا، و تغيرهييا علييكمييا   

قييم، العلمياء اليذين وضيعوا تصيوراتهم حيول موضيوع ال الأرضية الفكرية التي يقف عليها كل منظر مين

ارس ولذا حاولت بعض المدارس الفكرية تفسير عملية اكتساب القيم، و سيوف نسيتعرض أبيرز هيذه الميد

 والنظريات فيما يلي:

 المدرسة التحليلية: -أ

  رةفولية المبكيالط ممثلة في سيجموند فرويدالذيرأى أن عملية اكتساب الأخلاق و القيم ، تبدأ منذ مرحلية  

هميا ف  النظيام حيث يكتسب الطفل أناه الأعلى من خلال التوحد مع الوالدين، إذ يقوم الوالدان بدور ممثليي

ل، و يتم ذلك فيه الطف يعلمان الطفل القواعد الأخلاقية و القيم التقليدية، و المثل العليا للمجتمع الذي يتربى

عنيدما  يجب عليه أن يفعليه، و إبيداء عيدم الرضيا والانزعياج،عن طريق استحسان الطفل عندما يفعل ما 

 يخطئ فيما يجب أن يفعل

ون ميا رغوبياتفيكومن هنا يتكون لدى الطفل نظام من القيم و القواعد الأخلاقية المتمثلة بالمحتوييات و الم

 أسماه ) فرويد( بالانا الأعلى، وهو يقابل ما يسمى بالضمير.

 المدرسة السلوكية:-ب

لسيلبي، وأن االمدرسة السلوكية إلى أن اكتساب القيم يتم عن طريق التعزييز الإيجيابي، و التعزييز  ترى  

 القيم سلوك يكتسب نتيجة عملية تفاعل الفرد مع المثيرات البيئية و تعزيز استجاباته لها.

سيلوكه  وه ويقرر السلوكيون و منهم " هل" و " سيكينر" و  " هوفلانيد" أن الميرء يغيير قيميه و أحكامي  

ة أو علييى وفييق مييا يترتييب علييى سييلوكه ميين إحسيياس بييالألم عنييد الإشييباع نتيجيية للعقابييأو إحساسييه بالمتعيي

  ليى تقوييية إالإشيباع نتيجية للمكافييأة، و السيلوك القيمييي المرغيوب فييه، إذا مييا عيزز سييلبيا فيإن ذليك يييؤدي 

د ييرى الفير ليذلك، لفرد نحيو العيالمالأمر الذي يؤدي إلى تغيير نظرة ا ،السلوك القيمي غير المرغوب فيه

ميه غيير مين قييأن العالم غير آمن، ولا يشبع حاجاته على وفق القيم التي آمن بها، و على هيذا فيإن الفيرد 

ى الفيرد علي تجنبا لسحساس بالألم، و عدم الأمان نتيجية التعزييز السيلبي لسيلوكه القيميي، و إذا ميا حصيل

يمه قعلم تغيير الجديد، فإنه سيكرر ذلك السلوك، انطلاقا من أن الفرد يتتعزيز إيجابي على سلوكه القيمي 

 .بواسطة عمليات الارتباط و التعزيز

 المدرسة المعرفية: -ا

يقا ارتباطا وث تنظر المدرسة المعرفية التطورية إلى اكتساب القيم على أنها عملية إصدار أحكام، ترتبط  

و   يل الأخلاقياجيه( من رواد هذه المدرسة، إذ اهتم بنميو حكيم الطفيبنمو التفكير عند الطفل،و يعتبر ) بي

)ساالامة، طريقتييه فييي التفكييير حييول الأسييئلة التييي تتعلييق بالصييواب و الخطييأ، وفهمييه للقييوانين الاجتماعييية

 (.95.، ص2007

 الاجتماعي:نظرية التعلم  -د

أصحاب هيذه النظريية أن اكتسياب القييم و تعلمهيا ييتم مين خيلال ملاحظية نمياذج اجتماعيية، ومين  يرى  

خلال المحاكاة أو التقليد، ومن خلال التعلم البديلي الذي يحقق مين خيلال التعزييز اليذاتي، هيذا ميا أكيده و 

ليك لتجنيب القليق أو قرره " باندورا" و " وولثرز" و يقولون أيضا أن هذا النيوع مين التعزييز يسيتمر و ذ
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الشعور باليذنب، وعلييه فيإن القييم السيلبية أو غيير المرغيوب فيهيا ييتم تعلمهيا نتيجية للخبيرة المباشيرة، أو 

 .نتيجة لتعرض الفرد إلى نماذج سلبية

 أصحاب المنظور الظواهري : -هـ

م ا المفهيوهذ " روجرز" أن للبشر دافع فطري واحد ، هو النزعة نحو " تحقيق الذات" إذ قال: إنّ  يرى  

دركيه، و ييكفي لتفسير السلوك البشري كله، و الكائن الحي يستجيب للمجال الظواهري وفق ما يخبيره و 

لنظير عين اقيقية بغيض الواقيع عنيده هيو ميا يظنيه الح المجال الإدراكي هو " واقيع" بالنسيبة للميرء، إذ أنّ 

بيين  و" اليذات"  و ينمو الفرد و بتفاعله مع البيئة يبدأ بالمفاضلة بيين، احتمال كونه حقيقي أو غير حقيقي

فهيوم ا فيإن " مالبيئة، أي أنه يصبح واعيا بجزء من خبراته التي يميزها على أنها " أنا" أو " لي"، وهكذ

لقيمية ابل من مجموعية مين " الخبيرات المقومية"، و أن الذات" لا ينبثق من مجموعة من الخبرات فقط، 

 .(74.، ص2001)وحيد،الإيجابية أو السلبية لهذه الخبرات تتأثر بتفاعل التقويمات المباشرة

 

 

ام و ميع أحكي و التقويمات الصادرة عن الآخرين  وعليه فإن بنياء اليذات يتكيون نتيجية للتفاعيل ميع البيئية 

علييى  الآخيرين التقويميية، فيبيدأ الفيرد فيي بنياء تصيور خيياص عين نفسيه فيي علاقاتيه ميع البيئية، ويضيفي

ورة خبرهيا بصيلفيرد، قييم يالخبرات " قيمة" ربما تكون إيجابية أو سلبية، و هذه القيم المرتبطة بخبرات ا

 .(74.، ص2001)وحيد،مباشرة وفي بعض الأحيان يأخذها من الآخرين أو يستدمجها

 (: ADIAR . SPRANGER« ) أديار سبر انجر» نظرية  -و

تيه توصل العالم الألماني " سبر انجر" من خلال دراسته لتياريخ بعيض الشخصييات، ومين خيلال ملاحظ

هيا يمثييل لسيلوك الأفيراد فييي حيياتهم اليومييية، إليى تصيينيف الأفيراد إليى سييتة أنمياط مختلفيية  وكيل نمييط من

ضييمن و هييي تنييدرج   -و قييد مييرت هييذه الأنميياط عنييد " تصيينيف القيييم" –نموذجييا معينييا ميين الشخصييية 

 التصنيف وفق معيار المحتوى، ولذا يمكن ذكرها من دون شرح وهي : 

لقييم ا عيية ونميطالاجتمانمط القيم النظرية، و نميط القييم الاقتصيادية، و نميط القييم الجماليية، و نميط القييم 

 .السياسية، و نمط القيم الدينية

منهيا  قييم، يمكين القيول أن كيلامن خلال عرض المدارس والنظريات التي فسرت كيفيية اكتسياب الفيرد لل

بمنظومية  قدمت تفسيرا مقبولا لتكوين منظومة القيم لدى الفرد، فمجموع هذه التفسيرات تشيكل ميا يسيمى

المدرسيية القيييم عنييد الإنسييان، وذلييك بالطريقيية التييي تراهييا كييل مدرسيية ونظرييية فييي اكتسيياب القيييم، بييدءا ب

وليى مين نياء شخصيية الطفيل تيتم فيي الخميس سينوات الأالتحليلية ممثلة في فروييد، إذ لا شيك أن عمليية ب

ذا كييل و يكياد يجميع علييى هي، حياتيه، وهيي المرحليية العمريية الخصييبة فيي تنميية الخبييرات و تشيكيل القيييم

ة، ذه المرحليهيالعلماء و الفلاسفة، وبالتالي  رأى أصحاب هذه المدرسة أن عملية اكتسياب القييم تبيدأ منيذ 

وعميل ميا  ى ) المثيل و القييم والمعتقيدات( مين خيلال التوحيد ميع الواليدين،حيث يكتسب الطفل أنياه الأعلي

جيب أن يجب أن يعمله و ترك ما ينبغي تركه حسب استحسيانهما لميا يجيب أن يعميل، و اسيتقباحهما لميا ي

ي و يتييرك ، أمييا أصييحاب المدرسيية السييلوكية فيييرون أن اكتسيياب القيييم يييتم عيين طريييق التعزيييز الإيجيياب

ه الفيرد، ، و أن القيم سلوك يكتسب حسب نوع التعزيز الصادر من المحيط الذي يعييش فييالتعزيز السلبي

يث عنيد الحيد و المؤثرات البيئية، وهذا ما تم ذكره في أنماط التنشئة الأسيرية ، وذليك فيي الفصيل السيابق

ا مييهمييال، و عيين أسيياليب التنشييئة الوالدييية للطفييل ونمييط التنشييئة المتبييع: نمييط السييواء، أو نمييط النبييذ و الإ

علييى  يتخللهييا ميين تعزيييز عيين طريييق التشييجيع و التقبييل أو العقوبيية و الحرمييان، و نفييس الكييلام  ينسييحب

ديناا،  )جتماعييةم من خلال ملاحظة نمياذج انظرية التعلم الاجتماعي التي ترى أن تعلم القيم و اكتسابها يت

 (.38.، ص2010
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سيمى ن أي ميا يو من خلال المحاكاة و التقليد، سواء من الوالدين، أو من المربين و المعلمين و المرشيدي 

للقيييم  بييالتعلم و التربييية عيين طريييق الملاحظيية و القييدوة و أثيير ذلييك فييي تشييكيل شخصييية الطفييل و إكسييابه

اكتسياب  ة التيي تيرى أنوالسلوك القويم، و ذلك كما مير فيي الفصيل السيابق أيضيا، أميا المدرسية المعرفيي

لاقاتييه القيييم علييى أنهييا عملييية إصييدار أحكييام، وأن الخلييق ينشييأ ميين محاوليية الفييرد تحقيييق التييوازن فييي ع

د أن يصيل الاجتماعيية و قدراتيه العقليية، و هيذا صيحيح، لكين متيى ييتم ذليك لاشيك أن هيذا لا ييتم، إلا بعي

ص علييه عشر من العمر و يزييد، حسيب ميا ني الطفل إلى مرحلة التجريد و التي تتناسب مع السن الحادية

ين ييرون " جون بياجيه" في نظرية النمو المعرفي للطفل، أما بالنسبة لأصحاب المنظيور الظيواهري اليذ

دوافيع  أن للفرد دافع فطيري واحيد هيو النزعية نحيو " تحقييق اليذات" و الحقيقية أن للفيرد عيدة حاجيات و

إلييى  ماسييلو للحاجييات و ترتيبهييا ميين الأدنييىابراهييام هييرم تسييبق نزعيية تحقيييق الييذات، كمييا دل علييى ذلييك 

ة ميط التنشيئالأعلى، و أسماها حقيقة هو تحقيق الذات، وهذا المستوى من الحاجات لا ييتم إلا مين خيلال ن

ل يييأتي بعميي و الييذي أطلييق عليييه نمييط السييواء و التقبييل و التشييجيع عنييدما يقييدم الطفييل إنجييازا، أو،الوالدييية

 مد عليه.ينبغي أن يشكر و يح

صييات، أما نظرية " سبرانجر" التي اهتدى إليها بعد دراسة طويلة من خلال دراسة تاريخ بعض الشخ

 وإسيقاطها ومن خلال ملاحظته لسلوك الأفراد في حياتهم اليومية فقد توصل إلى ضبط أنماط القييم السيتة

ف ميين ، ويعييد هييذا التصيينيعلييى الأفييراد حسييب الموقييع والمركييز الييذي هييم فيييه والييدور الييذي يميلييون إليييه

 (.39.، ص2010) دينا، التصنيف النوعي كما أشار إلى ذلك كثير من العلماء

ادات و أخيييرا يمكيين اسييتخلاص أن اكتسيياب القيييم و تشييكيلها يكييون نتيجيية تكامييل هييذه الآراء و الاجتهيي

 .ية تباعاجتماعوتفاعلها و تعاونها من خلال أساليب التنشئة الوالدية ابتداء، و مؤسسات التنشئة الا

 مستويات ووسائط اكتساب القيم: -7

 : مستويات اكتساب القيم:7-1

تمع لسفة المجتتولى مؤسسات التنشئة الاجتماعية مسؤولية تنشئة الأفراد و تعليمهم و توجيههم في إطار ف

خاص، إذ الأشيو سياسته التربوية، وفي ضوء ما تمثليه ثقافية المجتميع مين قييم، و ذليك عليى امتيداد حيياة 

رأى "كراثييول" أن اكتسيياب القيييم يحييدث عبيير عمليييات تييذويب متسلسييلة علييى نحييو هرمييي ذات خمييس 

 (.212 .، ص2007)أبو جادو، مستويات هي

 

يطية بيه و حساسييته بيالمثيرات المح الميتعلم،يشير هيذا المسيتوى إليى مرحلية وعيي  الاستقبال:مستوى -*

 .نظرهوتوجيهه نحو مثيرات معينة دون غيرها لأهميتها في  استقبالها وضبطانتباهه،ورغبته في 

ضيوع أو يتعيدى الميتعلم فيي هيذا المسيتوى مجيرد الانتبياه إليى الانيدماج فيي المو الاساتجابة: مستوى -*

 لذلك.مع الشعور بالارتياح  النشاط،الظاهرة أو 

أو  الظييييواهر،ء أو يعطييييي المييييتعلم فييييي هييييذا المسييييتوى قيميييية أو تقييييديرا للأشيييييا التقياااايم: مسااااتوى -*

 معينة.ويسلك سلوكا متسقا و ثابتا إزاء بعض الموضوعات مما يجعل أن لديه قيمة الأفكار

ظيمهييا فييي يقييف فيييه المييتعلم علييى العلاقييات المتبادليية بييين مختلييف القيييم، و يعيييد تنمسااتوى التنظاايم : -*

 لأخرى.منظومة قيمية مبينا ترتيب هذه القيم و مدى سيادة كل منها على القيم ا

سييقة و بييه تنتهييي عملييية التييذويب، حيييث يسييتجيب فيييه المييتعلم اسييتجابة متمسااتوى الوساام بالقيمااة : -*

دون  ار السيلوكللمواقف المشحونة بالقيم، وفقا للقيم التي يتبناها و يعتقيدها، وفيي هيذا المسيتوى ييتم إصيد

ق أو يوصيف بالتعياون أو الصيداستشارة للانفعيالات ويوسيم بقيمية تيدل عليى نميط سيلوكه و حياتيه، كيأن 

 (.212 .ص ،2007)أبو جادو، الاندفاع ، نتيجة للتوافق بين قيمه وسلوكه، أو بين أعماله و ما يؤمن به

 : الوسائط المس ولة عن اكتساب القيم:7-2
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 إن الوسائط المسؤولة عن اكتساب القيم و تنميتها كثيرة و متعددة، أهمها : 

 يكتسيب مين هي المحضن الأول الذي يستقبل الطفل ويتلقاه ويتفاعل معه، وينمييه و يرعياه، والأسـرة: -أ

عيين  خلالهيا عضيويته فيي جماعيية، و منهيا ييتعلم كييف يتعامييل ميع الآخيرين، و مين خلالهييا يكتسيب القييم

ليى جييل إ ث مينباعتبارها تقوم بإعداد النشء و بنقل التراطريق التنشئة الوالدية و علاقات المحيطين به 

يييد جييل ميين أجييل تكيوين شخصييية المييواطن و تربيتييه جسيميا وعقليييا وروحيييا ، كمييا تقيوم بترسيييب مييا تر

أساسيي وترسيبه من معتقدات وقيم في أعماق الصغار، ومنه يمكن التأكيد على دور الأسرة كوسييط هيام 

 .بين الثقافة والفرد من خلالها يتحقق غرس القيم أو تغييرها في نفوس الأبناء

ورها في دوقد سبق الحديث عن دور الأسرة وأهميتها في التنشئة،وسيتطرق لاحقا إليها عند الحديث عن 

 تنمية القيم الاجتماعية.

 :من الوسائط المقصودة في إكساب القيم المدرســة:-ب

ثقيافي تراثيه ال من المؤسسات الاجتماعية التي أنشأها المجتمع لتربية و تعليم الصغار، ونقيل  المدرسةتعدّ 

 ين، الما) هااهيداف إليهم وتعد الكتب المدرسية مين أهيم الوسيائل التيي تتخيذها المنياهج الدراسيية فيي تحقييق

 .(38.، ص2009

 

ا راد إيصيالهييتعليماتها من مهارات و قيم وذلك من خلال برامج المواد الدراسية المقررة و ما تحمله في 

رسيية للتلمييذ و غرسييها فييي شخصيييته وتمثيلهييا فييي سييلوكه ويييتم تعزييير القيييم فييي المدرسيية ميين خييلال مما

ومين  لتعليميية،االنشاط المدرسي العملي و الميداني، من خلال الأدوار التي تسند للتلمييذ أثنياء النشياطات 

ن ثيل التعيياومت الترفيهيية الاستكشييافية فيميارس التلاميييذ قيميا عديييدة خيلال الزيييارات الميدانيية، والييرحلا

حسياس والمشاركةوالشجاعة،والصبر،والأمانة،والحياء والصدق ويتعلمون قيمة الرحمية والإحسيان و الإ

اليية حبييالغير ميين خييلال الييرحلات التعليمييية والتربوييية عنييد زيييارتهم المستشييفى مييثلا و اطلاعهييم علييى 

 .ن و غيرهمالمرضى و المصابي

يم خاصيية كييذلك يييتم تعزييير القيييم وإكسييابها للتلميييذ ميين خييلال اسييتخدام تقنيييات التعليييم و ذلييك لتعزييير قيي

لنبيليية و بيالعرض والإقنياع والتييأثير و الإثيارة مين خييلال مشياهد مبرمجيية و معيدة خصيصيا لتنمييية القييم ا

 ة التقيييمالمدرسيي مين خيلال عمليي الطباع الحسينة فيي نفيوس التلامييذ، كيذلك ييتم تنميية القييم فيي المجيال

ية  هم المدرسيالذاتي التي يدرب عليها المعلمون تلاميذهم من خلال تقييم أنفسهم عن طريق تقيدير إنجيازات

 (.38.، ص2009الم ين، ) والأدوار التي أوكلت لهم و علاقاتهم ببعضهم البعض  وتحصيلهم المدرسي

 يل وتقييويمالقيييم للتلامييذ،أو تثبيييت الحسين منهييا،أو تعيد ولا يمكين أن ننسيى دور المعلييم أيضيا فييي إكسياب

سيلوب أ السيئ منها،حيث يعد نموذجا بالغ التأثير على تلامييذه مين خيلال شخصييته ككيل  ،طرائيق عمليه

راسييي حيواره و تقيديم نشياطه،علاقته بتلامييذ، الجيو اليذي يضيفيه فيي حجيرة اليدرس،نمط إدارة صيفه الد

 ومين القييم  أوتوقراطيا،بالإضافة إلى الجو المدرسي العيام اليذي يتشيرب الطفيل منيه الكثييرديمقراطيا أو 

 الأخلاق و الطباع.

ميع وليه و تنظييم مين تنظيميات المجت الاجتماعيية،المسجد مؤسسة من مؤسسات التنشئة  إنّ المسجـد:  -ا

 :وظائف جليلة أهمها

   ّوقت.لتزام بالو الا الانضباط،القيم الاجتماعية كالنظام و  مفهو مكان للعبادة كالصلاة التي تعل 

 .مكان الاهتمام بقضايا الحياة الاجتماعية و ما يحتاجه المسلمون في شؤون دنياهم 

 لمسيلم عين دعم روح الأخوة و التعارف بين المؤمنين مما يؤدي لدعم القييم الاجتماعيية، فيبتعيد ا

 (.70.، ص2005) سلوت، الظلم و الغيبة و النميمة
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 .تذويب الصراع القيمي بين الأجيال القديمة و الجديدة 

 الإرشاد و التوجيه المستمرين من الأئمة للالتزام بالقيم. 

 ة و نقل تعد جماعة الرفاق من الوسائط الهامة في تشكيل الشخصي جماعة الأقران أو الرفاق: -د

هيم فيي ظيل بالقيم بتأثير من الرفاق لميل الناشيئين بفطيرتهم إليى محبية الأصيدقاء، وييزداد التيأثر 

 (.74، ص 2005) سلوت، غياب دور الأسرة، وتعتبر جماعة الرفاق انعكاسا لثقافة المجتمع

ختيييار لاهييات و المييربين ميين توعييية أطفييالهم و العناييية بهييم بتييوجيههم و يييأتي هنييا مهميية الآبيياء و الأم

 .(39ص.،2009) الم ين، أصدقائهم من الصالحين

ذليك أن  أخرجيه الترميذي فيي سيننه،« تصياحب إلامؤمنيا...لا » قال رسول الله ) صلى الله علييه وسيلم(: 

تييه و قيمييه و عاداتييه و اتجاهاالصييحبة " عامييل مهييم فييي نمييو الطفييل النفسييي والاجتميياعي فهييي تييؤثر فييي 

ي العمير طريقة  معاملته لصحبته، و يجد الفرد في الصحبة مجموعة من الأفراد يتصيل بهيم و يقياربوه في

 وظائفها:ومن .(49.، ص2006و لوكيا،  ،) جابرو الميول "

 المؤسسات.إضفاء المكانة على بعض القضايا و الأشخاص و  -

 تقويم ثقافة المجتمع و معاييره. -

 .تنمية الذوق العام و الإحساس بالجمال -

يقليدوها  خدمة المجتمع و يساعد على ذلك عدة عوامل منها، التكرار و الجاذبية و المشاركة وقيد -

 (.70.، ص2005) سلوت، أو تقمصوها من خلال عرضها

 الاجتماعية:أساليب تنمية القيم  -8

سيطة مختلفة بواالاجتماعية عبر مؤسسات المجتمع الالقيم الاجتماعية معايير يكتسبها الفرد خلال التنشئة 

لينشء عليى افينبغيي تربيية ، وسائل يتم من خلالها غرسها في نفوس الأفراد، وأساليب لتنميتها وتعزيزهيا

عييداد و ينبغييي إ ،العمييل الجميياعي و تنمييية روح الفريييق الواحييد الييذي يمثييل قيمييا موحييدة و يمتلييك خططييا

نوعة يرية المتو إماتة النزعة الفردية في نفسه بتفعيل دور الجمعيات الخ النشء وتعويده العمل الجماعي،

عي عميل التطيوو إشراك الطفل فيها و تقليده أدوارا يؤديها، وانخراط الأطفال في الجمعيات المدرسيية وال

، (42.، ص2009) مثياب، و إسناده مهام و مسؤوليات يحقق فيها ذاته من خلال العميل الجمياعي والتعياوني

 وتنمى هذه القيم بـ:

 

حالية ي به عليى ال، ومتابعته و التأسرالقدوة هي الاسم من الاقتداء بالغي»  القدوة  أو الأسوة الحسنة: -*

شيء، تشبيه بالالتي تكون عليها حسنة أو قبيحة، وفي اللغة مأخوذة من مادة ) قدو(، و تشير إلى معاني ال

لفاضيلة االشخص الذي اجتمعت فييه الخصيال الحسينة، و الأخيلاق والاهتداء به ،والقدوة الحسنة هو ذلك 

الله  وقد كان الرسول ) صلى، (109.، ص2007الجلاد، ) «بحيث يمثل سلوكه نموذجا  يحتذى به الآخرون 

عتبير م آنيذاك يعليه وسلم( خير قدوة في امتثال القيم الاجتماعية النبيلة و أصحابه الكرام، وحتيى مجيتمعه

 وييه وسيلم( لمجتمعات، ولذا ينبغي أن نعد النشء الصغار على حب رسول الله ) صلى الله علالقدوة لكل ا

حسنة  الله أسوة لقد كان لكم في رسول» الاقتداء به، حيث هو المحل الأول للقدوة الحسنة يقول الله تعالى:

 .[21]سورة الأح اب: الآية «««لمن كان يرجو الله و اليوم الآخر وذكر الله كثيرا 

ويحتاج الطفل حتى يمتثل القيم الاجتماعية لأن ييرى القيدوة الحسينة، القيدوة الواقعيية المجسيدة فيي أرض 

الواقع، حتيى يتمثلهيا وييدمجها ميع خبراتيه وتصيير سيمة مين سيمات شخصييته، وهيذا مين خيلال علاقاتيه 

وفي إطار المدرسية،  المتعددة، في إطار الأسرة، حيث القدوة الحسنة من طرف الوالدين والإخوة الكبار،
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و فيي إطيار المجتميع مين خيلال المؤسسيات ، حيث القدوة الحسنة من المعلمين، والجماعية التربويية ككيل

 والنوادي التي يعتادها الصغار.

العلمياء  يعد اليوعظ مين الأسياليب الفعالية الميؤثرة فيي الينفس البشيرية، و قيد عيرف الوعظ والإرشاد: -*

ثر تعيود بيالأ ير بيالخير و الحيق و القييم العلييا، بميا فييه مين فوائيد و منيافعالوعظ بأنه أسلوب نصح و تذك

لييوعظ و و لييذا ينبغييي تربييية الصييغار و تنشييئتهم باسييتعمال أسييلوب ا، الإيجييابي علييى الأفييراد والجماعييات

ة، لاق الحسينو تتضمن مواضيعها القيم الفاضلة و الأخ ،«الإرشاد باقتناء الكتب التي تنهج أسلوب الوعظ

لحضيور  ترغيب الأطفال في مطالعتها وتشجيعهم على ذليك بالمكافيأة و الإثابية، و مصياحبتهم للمسياجدو

يم وعليييه فييإن لأسييلوب الييوعظ و الإرشيياد دور كبييير فييي غييرس و تنمييية القيي»دروس الييوعظ و الإرشيياد، 

 .(27 -26.ص.، ص2001العرجا، )«الاجتماعية في نفوس الجيل المسلم لأنه يعمل على تغذية المشاعر 

حيداث ، و تعد من أكثر الوسائل فعالية في تنميية القييم  وهيي ميزيج مين الحيوار و الأ أسلوب القصة: -*

تنمييية  للقصية دور كبيير  فيي ترسيييخ القييم و خاصية الاجتماعييية، و قيد كانيت وسيييلةمن وسيائل التربيية و

 [176لآياة سورة الأعاراف: ا]« فاقصص القصص لعلهم يتفكرون» ، قال الله تعالى:القيم، و استخراج المثل

، )أبااو العينااينو اسييتخدمت القصيية لأغييراض شييتى و خاصيية غييرس القيييم الاجتماعييية كالأمانيية و الصييدق

 .(151.، ص1988

م، نمية القيتيعد من الأساليب التربوية المهمة في غرس و  الترغيب و الترهيب  أو الثواب و العقاب: -*

اع عين وعد يصحب تحبيب وإغراء بمصلحة أو لذة مقابل القييام بعميل صيالح أو الامتني» والترغيب هو: 

م أو ذنيب وعيد و تهديد بعقوبة تترتب عليى اقتيراف إثي» ، والترهيب هو: «عمل سيء ابتغاء مرضاة الله 

عميل فمين ي:» ما ، قيال الله تعيالى فيي شيأنه«التهاون في أداء فريضة مما أمير الله بيه مما نهى الله عنه أو 

 .[08-07سورة ال ل لة: الآيتين ]«مثقال ذرة خيرا يره  *  ومن يعمل مثقال ذرة شرا يره

التزاميه  ويجدي أسلوب الترغيب و الترهيب نفعا في غرس و تنمية القيم، و ذلك بيأن يثياب الإنسيان عليى

 (.66-64 ص. ، ص2005) سلوت، م و يعاقب على عدم التزامه بهابالقي

يم ظهيور القي للصداقة أثر بالغ في تكيوين القييم، فيإذا كيان الصيديق تقييا أدى ذليك إليى صداقة الأخيار: -*

 (.167.) أبي الحسن، ب . ت، صالاجتماعية الفاضلة، وإذا كان منحرفا ظهرت القيم السيئة

 ينحب الصييالاصييحأن يختييارا الافييي الوالييدين  القييول أنيّيه هنييا يظهيير دور وتعقيبييا علييى مييا سييبق، يمكيين

ذا نصيح لهيم إلأبنائهما، وإن تعذر ذلك فعليهما أن يتطلعا إليى معرفية مين يعاشير أبناءهميا حتيى يقيدمان ال

 ي الزلل.فلزم الأمر ذلك، و ترشيدهم في علاقاتهم مع غيرهم حتى يقيا أبناءهما من الخطر، و الوقوع 

 .لسوءارفاق ى المرشد و المعلم والمربي توجيه الصغار لصحبة الأخيار، و الابتعاد عن معاشرة و عل

 القيم الاجتماعية: و الأسرة -9

لطفيل فيي الأسرة هي الوعاء الاجتماعي، والوسيط الأساس في عمليية التنشيئة الاجتماعيية، حييث تتلقيى ا

 .ية في جماعةمهده، وينمو في حضنها، و يتفاعل معها، و تكسبه عضو

لك جتميع  وبيذويتعلم منها كيف يتعامل مع غيره، والأسرة توجهه من خلال القييم التيي تحتويهيا ثقافية الم 

لتنشيئة احييث أن ، يتمرن على كيفية مواجهة مواقف الحياة من خلال ما يحمله من قيم تشربها فيي أسيرته

كميا  –والعكيس صيحيح أيضيا  ،صيحيحةالأسيرة تكسيبه القييم بطريقية الاجتماعيية الصيحيحة عين طرييق 

ي د أهميتهيا فيو بالتالي يقع عليها العب ء الأكبر من التنشيئة، و تتحيد –علمنا في الفصل الخاص بالأسرة 

 تنمية و إكساب القيم الاجتماعية لأطفالها من خلال ما يلي:

 الاجتماعية.مساعدة الطفل على تمثل القيم و الحقائق و إمداده بالخبرات  -

 مشكلاته.اعدة الطفل على توجيه قيمه و اتجاهاته و كذلك مس -

 (71.، ص2005) سلوت، تهيئة المناخ المناسب لاكتساب القيم عن طريق صلاح الأسرة -
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 لييية و ليييسو تعويييدهم علييى الآداب الاجتماعييية بالممارسيية العم بينهم،العييدل بييين الأطفييال و المسيياواة -

 (.71.، ص2005) سلوت، و كذلك استخدام أسلوب الإقناع الكلام،

 .توجيه الأبناء إلى الصحبة الصالحة صيانة لهم من الانحراف -

: » حييث يقيول تأديب الأطفال و تزويدهم الفضائل الخلقية امتثالا لهيدي )النبيي  صيلى الله علييه وسيلم ( -

 .ه الترمذي في سننه (أخرج« ) لأن يؤدب الرجل ولده خير له من أن يتصدق بصاع 

أركيانهو  التيي يينهض بهيا المجتميع، ويرسيخ بنياءه ويثبيت ، والأسياسبنية الأوليىومنه فإن الأسرة هيي اللّ 

اسيك يقوي صفوفه بتوحيد أفيراده مين خيلال ميا تغرسيه فيي داخلهيم مين قييم اجتماعيية رفيعية تزييد فيي تم

هيا شيئة أبنائالمجتمع و صلابة نسييجه الاجتمياعي، ولين تحقيق أهيدافها إلا بيالالتزام بيدورها الفاعيل فيي تن

  :التدرج في تنمية هذه القيم عبر مراحل متوالية وهي كما يلي وذلك من خلال طرائق تراعي

ة عين القيمي ويقصد بها إثارة انتباه الطفل وتحفيز ذهنه للحصول على قدر كبير مين المعرفيةالتوعيــة:-*

 وجيذب لوكهسيالمراد تنميتها، وتعريفها وعناصرها وأهميتها وعاقبية التخليي عنهاوتطبيقاتهيا العمليية فيي 

نجاح ك بها والقله إليها، وتمريرها إلى وجدانه بالتتابع و التدرج المناسب وتحفيزه على التمسعواطفه وع

 في تطبيقها في حياته.

ينبغييي  ولييذا فمرحليية التوعييية مرحليية مهميية جييدا كونهييا الأسيياس، والأرضييية التييي تبنييى عليهييا القيمولييذا

 يهيا فتصييرفلة الأوليى وإن تحقيق النجياح إحاطتها بعناية مركزة هذا من جهة، ومن جهة ثانية أنها المرح

لهيا عليى الأرضية ممهدة للمراحل الأخرى، وتزداد أهميتها أنها تبيدأ مين سين مبكيرة  فييدرب الطفيل خلا

القبول بيبعض القيم و ذلك من خلال أساليب سبق ذكرها آنفا و من بينها القصيص، حييث يتلقاهيا الصيغار 

 (.35.، ص2009)الم ين، و تركيز الانتباه

لقييدرة اويقصييد بييه الفهييم الصييحيح الخييالي ميين الشييبهات والانحييراف والزلل،الييذي يميينح الفييرد الفهااـم:-* 

 الجيدة على التطبيق الصحيح.

لسييئة القيمية ا و حتى يتسنى للأطفال الفهم السيليم لمنيافع القيمية الحسينة و يتشيربوها، ينبغيي الإشيارة إليى

. قيالياء كميا يدقيق لدييه بمحاسين القييم لأن بضيدها تتبيين الأشيعلى سبيل المقارنة بينهميا لتركييز الفهيم الي

حرفيية و يسييهل عليييه اسييتيعابها، وذلييك ميين خييلال أسيياليب التنشييئة الوالدييية السييوية و ليييس المن وميين ثييمّ 

ليك، قيمية ذالمتناقضة التي تزرع الشيك فيي نفيس الطفيل و ازدراء القيمية الميراد تنميتهيا فيي نفسيه، مثيال 

مواقيف  همها الفهيم الصيحيح إلا بتمثلهيا مين طيرف الواليدين حقيا،و عيدم مناقضيتها فييالصدق، فلن يتم ف

ل بان مين خيلاأخرى مما يجعل الطفل يستهين بها ولا يتفهمها ولا يتقبلهيا ، فعنيدما ييرى الطفيل أبيواه يكيذ

ر ب غييو الأمواقف كثيرة ،كأن يطلبا من ابنهما لمن يطرق الباب قل للطيارق الواليدان ليسيا فيي البييت، أ

لإيميان موجود  و غيرها من المواقف الأخرى التي تؤدي بالطفل إليى الانحيراف عين هيذه القيمية وعيدم ا

 .بما يسمعه من المحيطين، ويرى خلاف ذلك في الواقع

والألفياظ  الاهتمامياتالممارسة الحقيقة للقيمة في مجال المشاعر و الأحاسيس و الأفكيار و  التطبيـق:-* 

وهذه المرحلة تمثل التجسيد العمليي للقيمية وتمثلهيا مين خيلال سيلوك الطفيل مميا ييدل عليى أن ، والكلمات

الفعليي لميا تقيدمها مين  الإخبيارالمرحلتين السابقتين حققتا مأربهميا، وهيذه المرحلية تعيد مرحلية التقيويم و 

إن  الاسييتمرارو مراحل،وبالتييالي ميين خلالهييا يعيياد النظيير فيمييا سييبق ميين إنجيياز إن كانييت النتييائج سييلبية،أ

أعطيت المرحلية أكلهيا ممييا يثبيت القيمية فيي نفييس الطفيل ويرسيخها فهميا وعمييلا، فيالتطبيق العمليي يييدعم 

ومرحلية التطبييق ينبغيي أن تكيون ، ا من الهيبة والإجلال فيي وجدانيهالقيمة في نفس الطفل، ويعطيها قدر

، المعليم، أو المرشيد، أو غييرهمعلى مرأى ومسمع من المربيي وتحيت ملاحظتيه سيواء كيان الواليدان أو 

ات العملية تحتاج إلى قدر كبيير مين فالسلوك، مما يضفي على المرحلة نوعا من الرقابة المقصودة الهادفة
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التعيياون و المتابعيية ميين المربييي حتييى يييتمكن الطالييب ميين اسييتيفاء حقييه التربييوي ميين التييدريب و التوجيييه 

 والتصويب.

مارسيية ينبغييي لهييا أن تمييارس التطبيييق العملييي للقيييم ميين خييلال آليييات تنمييي فييي الطفييل حييث الم فالأسييرة 

 وإثبات ذاته، وملاحظته أثناء ذلك، وتعديله و تشجيعه إن أحسن الإنجاز.

سية ة فيي ممارو هو تعميق الفهم و تجويد مستوى التطبيق العملي للقيمة مع دعم مستوى الذاتي التع يـ : 

طييار ميين إالنمييوذج القييدوة فييي التمسييك بهييا، وتطبيقهييا مييع دعييوة الآخييرين للتمسييك بهييا فييي  القيميية وتقييديم

اليب أحد الأس وهو، التعزيز الإيجابي والسلبي الذي يدعم ويحفز الطالب نحو التعميق و التجويد و الذاتية

اته ذلإبراز  لطفلالمهمة في تنمية القيم، ورفع و تحسين مستوى التطبيق العملي للقيمة  مع فسح المجال ل

لحسيينة، و دعمهييا عيين طريييق محاكيياة النمييوذج والقييدوة ا، و تحقيقهييا ميين خييلال الممارسيية العملييية للقيميية

 (.36ص.، 2009)الم ين، والتعزيز بواسطة الترغيب و الترهيب لتعميقها في ذاته و إجادة تطبيقها بعد ذلك

 

 

 

 

 

 قيم المواطنة:-10

 مفهوم المواطنة:-10-1

بعييد الحييرب  T.H. Marshallظهييرت بييدايات تحديييد مفهييوم مصييطلح المواطنيية عيين طريييق مارشييال 

لمرجعييي االعالمييية الثانييية ، والييذى اسييتطاع أن يضييع إطيياراً نظرييياً شيياملاً اسييتوعب ميين خلالييه الأسيياس 

 )مؤسسييي شييكل  فييلفكيرة المواطنيية ، فقييد حيددها علييى أنهييا مجموعية ميين الحقييوق تميارس ميين الأفييراد 

Richard. B,2000, p.p :14-30). 

تعيياً : الوضييع الييذى يكييون فيييه المييرء متمهيييلمصييطلحات التربييية بييأن المواطنيية  ييشييير المعجييم الموسييع

 التيياعية بحقوقه وواجباته كمواطن ، ويضيف أيضاً أن المواطنة الصالحة تعنيى التعياون ميع أفيراد الجم

اه ولياته تجييينتسيب إليهييا المييرء لتحقيييق النشياطات التييي تقييوم بهييا الجماعيية ، وقييام المييرء بواجباتييه ومسييئ

القييييام وإيجابيييية وبنييياءة ،  -جماعتيييه أو مجتمعيييه ، والإسيييهام فيييى النشييياطات المدنيييية فيييي بيئتيييه بطريقييية 

التظيياهر  بييدافع الخييوف أوبالواجبييات والمسييئوليات الوطنييية والمدنييية بييدافع ميين الييذات وبقناعيية ، وليييس 

 .(539،ص. 2003)النجار،بالشيء

 .الدولة لكعلاقة بين فرد ودولة كما يحددها قانون تتعنيال: (1991دائرة المعارف البريطانية) فهي عن

ات حييل عملييي يمكيان علييى التفكييير الناقييد والمشيياركة فيي يأ يتعنييى المواطنيية قييدرة أفييراد المجتمييع فييكميا 

قايية كو لذكيية المشكلات، حيث تعتمد الحكومات الديمقراطية على الرؤية الناقدة لمواطنيها، وإسهاماتهم ا

 .من إساءة استخدام السلطة من قبل الهيئات الحكومية

بعض  يدولة أو ف يحيث عرفت المواطنة على أنها العضوية الكاملة ف يموسوعة الكتاب الدولامّا 

، مؤكدة في ذلك أن المواطنين لديهم بعض الحقوق مثل حق التصويت وحق تولى وحدات الحكم 

 ,Hebert .Y and Sears,2005)ة ، وعليهم بعض الواجبات مثل واجب دفع الضرائبالمناصب العامّ 

pp : 1-25). 

 (.20.،ص2013،)لمال أمجدوهي عادات عملية تموّن الأفراد من العيش بشول ناجح فی الوطن الواحد

لح حقيق مصاقيم لتالتفاعل الإيجابي ما ببن المواطن والمجتمع والدولة أثناء ممارسة منظومة الهي أيضا 

 (.123،ص.2011)لل عبود، الجميع تحت مظلة المصلحة العليا للوطن
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ا نة بشكلهلمواطحسب التعاريف السّابقة نجد أنّ الوحدة البشرية تجعل الاشتراك بيننا في الكثير، فا

 مانةنها: الأالتي مأن يتخلق المواطن بالأخلاق السامية و كما قال عنها الباحث فهد العبيب: تعنىمّ العا

 .(10-8ص. ص. ، 2006،العبيب)والإخلاص، والصدق، والصبر، والتعاضد، والتناصح

 أبعاد المواطنة:-10-2

ة بيين ابطة معنوييوالثقة فالانتماء عبارة عن تعبير عن ر الانتماء،والمسؤولية،للمواطنة ثلاثة أبعاد، هي: 

حمايتيه. الفرد ومجتمعه، تقوم على أساس حاجة الفرد لتأكيد ذاته ضيمن كييان أكبير يمنحيه أمين وجيوده و

لحاكمية اولية هي قدرة الفرد على تحمل واجبات الإليزام بإرادتيه الحيرة  وهيى تعيد مين الضيوابط ؤوالمس

لوجيود ا فيوالثقة تعنى الطمأنينة إلى موضوع  وثبات على موقف ، وهى تثبت الحركة سلوك المواطن. 

فييرد لسنسيان حيويية تتزاييد وتتضيياعف بالعميل المشيارك، وتبنيى هيذه الثقيية عليى درجية وعيى ال الروحيي

، مين خيلال تاريخ مجتمعه وحاضره، حيث إن الثقة تعنيى انتمياء الفيرد لمجتمعيه فيبثوابت القيمة والقوة 

 .(66-65،ص.ص.2004)مكرم،المجتمع فيذاته وبقيمة دوره ومكانته الثقة ب

 :علاقة المواطنة ببعض المفاهيم الأخرى-10-3

ل مين الانتماء هو إحساس وشعور وإدراك نفسي واجتماعي يترجم في فكي: المواطنة والانتماء-10-3-1

مشياركة  أشكال السلوك تتباين درجاته، ويمكن قياسه من خلال المواقف والأفعيال ورديية الأفعيال وميدى

وميدى  ،المواطن أو عزوفه ، ومدى التعاون أو الصراع : بعد الالتيزام السيوى والانحيراف عين السيواء 

 .(184،ص. 2002)عبد الهادى،، وغير ذلك من المعاييرالاجتماعيفكك التماسك أو الت

لانتسياب من أسس المواطنية  ويقصيد بيه ا الوطنيهوأساسالانتماء  :المواطنة والانتماء الوطني-10-3-2

 نه أن يحفظوالسلوكي بالوطن من خلال الالتزام بكل ما من شأ الفكري و الوجداني و العاطفيوالارتباط 

ته رابيه وسيمعمجالات الحياة كافة  والاستعداد التام واليدائم للتضيحية عين ت فياستقراره ورقيه وازدهاره

تميام وقيم وعادات أهله، وإظهيار جمييع جوانيب التفياعلات الإيجابيية ميع مين يعيشيون عليى أرضيه والاه

 .(29،ص.2009)سميح ،بأمورهم

 :خصائص المواطنة-10-4

كة يجب توافرهيا فيي الميواطن الصيالح : معرفية تيراث المجتميع  والمشيار التيومن الخصائص الأخرى 

 ت اللازمييةالكامليية فييي الحييياة السياسييية والاجتماعييية ، والتييزود بمهييارات التحليييل والاستقصيياءوالمهارا

لحرييية اللتكييف ميع مجتميع ومواجهية مشيكلاته ، والالتييزام والمحافظية عليى إنجازاتيه وتطيوره : وتقيدير 

 .(Pierce.J,2000,p.p :34-41)المساواة ، والقدرة على التفكير الناقد، وتقديم الرؤى الخلافةوالعدالة و

 ييير الناقييدإضييافة إلييى الإلمييام الواسييع بالموضييوعات والقضييايا المحلييية والعالمييية : والقييدرة علييى التفك

لحيياة ا خلاقيفييالألبعيد المجتمع ، ومناشدة العدالة والمساواة في المجتمع : وتمثيل ا فيوالمشاركة بفعالية 

 .(Cogan, J,2000, p.p :29-49)الشخصية والاجتماعية 

ل التخصصيات المختلفية، توصي فييوفى دراسة تحليلية لأهم خصائص المواطنة من وجهة نظر الميربين 

الحة ، يجيب توافرهيا ليدى الفيرد اليذى يتمتيع بالمواطنية الصي التييكريك  إلى قائمة تتضمن الخصائص ، 

 : ائص : هيوهذه الخص

 _الإيمان بالحرية والمساواة بين الجميع.

 .توجه السياسات العامة بالدولة التي_تقبل مسئولية المشاركة في صنع القرارات 
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سسية _القدرة على اتخياذ القيرارات وإصيدار الأحكيام المسيتندة عليى أسيس ومعيايير قيميية واضيحة، ومؤ

 مجتمع متغير.  فيعلى تشجيع العمل البناء 

يية تسياعد عليى حيل مشيكلات العصير السياسيية والاجتماع التيي_ اكتساب المعارف وتطوير المهيارات، 

 .والاقتصادية

شياركة لناقيد والموالقدرة على التفكير ا والعالمية،_الإلمام الواسع بالموضوعات والقضايا المهمة المحلية 

 .المجتمع فيبفعالية 

ى حييل قضييايا المجتمييع المحليي الييذكيفيكلات، والإسييهام عمليييات حييل المشيي فييي_القييدرة علييى المشيياركة 

 .والعالمي

الكامل  الوعىواكتساب النشء المعارف الوظيفية عن أوجه الحياة المختلفة محليا ووطنيا وعالميا  إنّ 

اب اً واكتسعالميوبالحقوق والواجبات والمسئوليات ، والقدرة على فحص القضايا الملحة والجارية محلياً 

توتر ور الجابية نحو المجتمع والتراث ونحو السلام  والاعتماد المتبادل واستئصال جذاتجاهات إي

 .والمعاناة   والأمراض فى العالم، تعد من أهم خصائص المواطنة

 التربية المدنية و المواطنة:-11

ور طة بالأممرتبالعامة ال النشء تهدف التربية المدنية أو المواطنة بالمفهوم الواسع إلى تطوير معارف

م ، والعالإليه الاجتماعية والاقتصادية والسياسية، وتنمية الإحساس بالواجب نحو المجتمع الذى ينتمى

ل مجتمع ة بكالذى يعيش فيه، كما تبرز أهمية المواطنة وتربيتها من خلال الحفاظ على الهوية الخاصّ 

ً وإقليمحلي ت الاجتماعية والسياسية والاقتصاديةوأمنه واستقراره وصيانته من التهديدات والتحديا مياً ا

 ً  .(24،ص.2010)وزارة التربية ، وعالميا

راد اب الأفمختلف الأطراف الرسمية والأهلية تدعو إلى تبنى فلسفة من خلالها إكس فإنّ  ومن ثمّ   

صالحة، نة الالمعارف والقيم والاتجاهات والمهارات التي يستطيعون من خلالها تحقيق مقومات المواط

مية وتن نية،ا الوطتهدف إلى تنمية فهم الأفراد للقضاي التيهذه العملية من خلال تربية المواطنة  وتتمّ 

 .(24،ص.2010،بية )وزارة الترالإحساس بالمواطنة الإيجابية واكتساب كفايات المشاركة المجتمعية الفعالة

يمكين أن  فالتربية المدنية لها اهمية في غرس المواطنة من خلال تطوير وتحسين الأفراد الصغار وكيف

 .يروا أنفسهم كمواطنين

لتلامييذ اتسياعد عليى زييادة المعيارف المدنيية ، عنيدما يعطيى  فهي التي المدرسةهذه التربية تحدث في 

التنظيمييييييييييييات مثييييييييييييل البرلمييييييييييييان  فيييييييييييييالفرصيييييييييييية للمناقشيييييييييييية المفتوحيييييييييييية ، والمشيييييييييييياركة 

 (PurtaTorney,J,2001,p.353)المدرسي

فيي القضيايا الاجتماعيية أو  آرائهيمللتعبيير عين تلامييذ تشجيع المعلمين على إتاحية الفرصية لللذا وجب 

-Hohn, C, 2001,p.p.108 )السياسية، وتنمية قدراتهم على اتخاذ القيرار وتحميل المسيؤولية فيي الفصيل

110). 

أنّ التربيية للمواطنية هيي مشيروع ضيمني للنبيوغ والجيرأة، حييث إنّ هويية الميواطن walterييرى كما 

 ,Parker, Walter)نيد بليوغ سينّ السّادسية عشيرةيجب أن تبدأ من النشأة الأوليى، فهيي لا تظهير فجيأة ع

2001,p.p.6-13). 

لمعرفيية افتييرى أن التربييية للمواطنيية تتضييمن وفقيياً لأدنييى التفسيييرات تقييديم  Evansأمييا كييارين إيفييانز 

 (.Evans, K,2000,p.158)الأساسية بالقواعد المؤسسية

 .R)وهو الجانب القيمي والأخلاقي، يؤكد على أحد جوانب هذه التربية، Salmonحين أن سالمون  في

C, Salmone,2000,p.p.197-198). 
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 حاورَ م ربعة  أتتكون من  التيها تلك التربية التربية للمواطنة بأنّ : محمد طه أمانو يلخّص الباحث 

 .(144، ص.2013أمان،)السلامأخيرا  : حقوق الانسان، والديمقراطية، والتنمية، وهيأساسية 

وميا وعليى الميزيج مين الأفكيار المتكاملية فيي معناهيا يؤكّيد عليى  دور التربيية عمممّا سبق نلاحظ هيذا 

 التربييية المدنييية خصوصييا فييي غييرس المواطنيية داخييل الفييرد منييذ نعوميية أظييافره، و فييي مؤسّسيية تخييتصّ 

 عبيير نوافييذوبالتنشييئة الاجتماعييية، ألا وهييي المدرسيية، و ميين يقييدمها يقييوم بييدور كبييير ألا و هييو المعليّيم، 

 ة، ألا وهي المناهج الدرّاسة.معرفي

 

 

 

 خلاصــة:

المجتميع  ركيزة أساسية من ركائز عموما ، وقيم المواطنة خصوصا، القيم أنّ  يختلف عاقلان في كون لا

راره، فهيي عنيوان اتحياد المجتميع واسيتق ،وتليتحم صيفوفه ، ومكوناتيه،وتتيراص أركانيه بها يقوي نسيجه

اطف راحموالتعيوالت  من قيم نبيلة وسامية تسوده علاقات طيبة سيمتها اليودن  المجتمع وبقدر ما يحمل أفراد

ه ضمن ، ساد، وعاش أفرادة إذا اكتنفته الحوادث  واعترضته العوارضوالتضامن في كل أحواله وخاصّ 

م هم فيي محكيحاجة نفسية مهمّة ذكر العلماء من بين قيام الحضارات، و اشترطها فيها ربنا عيزّ وجيلّ قيبل

 ض.نزيل، ألا وهي الأمن، فبه تزدهر الشّعوب، ويرتقي البشر إلى مصافّ الملائكة على الأرالت

مسيتوى  ماهيتهيا و أهميتهيا عليى المواطنية مين خيلال التعرف عليى ومن خلال ما تقدم في هذا الفصل تمّ 

وياتها  الفرد والجماعة، ومصادرها، وظائفهيا، ومكوناتهيا وخصائصيها، و النظرييات المفسيرة لهيا، ومسيت

 ووسائط اكتسابها وأساليب تنميتها.

عيرض الطرائيق العمليية  ، تيمّ قيم المواطنة كقيمية إضيافية للقييم عمومياولتوضيح دور المدرسة في تنمية 

المقترحة لتنميتها من خيلال التفاعيل بيين ميا جياء فيي منهياج التربيية المدنيية، و ذليك مين خيلال الأحيداث 

وا فيي نفيوس الصيغار ليشيبن  ةغيرس هيذه القيميو تلتثبييباسيتغلال كيل ذليك المستجدة و الوقائع اليوميية، و 

وهيذه أهيم ، عليها عن طريق توعيتهم بها، و تعميق فهمهم لهاواستغلال كيل الفيرص للتطبييق العمليي لهيا

كيلّ ميا يبنيي  يهيي تنمّيالجزائريية عليى غيرار الميدارس فيي العيالم، فالوظائف التي تضطلع بها المدرسة 

في تكامل  يؤهّله لشغل دور في المجتمع يفيد و يستفيد، ويكوُن عضوا فعيّالا للبنياء، لا أداة  شخصية الفرد

 .هدم لا قدرّ الله
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 منه  الدراسة:-1

هييدف إلييى اكتشيياف ووصييف قييوة ي الييذي  اعتمييدت الدراسيية الحالييية علييى الميينهج الوصييفي الارتبيياطي

أو توضةةيحها عةةن طريةةق اسةةتخدام معةةاملات ،(59،ص.2011موفااق،)الارتبيياط بييين المتغيييرات المختلفيية

يتمّ سيي التيييالارتبةةاط ، ومةةن خةةلال اكتشةةاف هةةذي العلاقةةات يمكةةن التنبةةؤ بةةالمتسيرات  موضةةو  الدراسةةة 

قة سة العلاحاول دراالبحث عن العلاقة التي تربط دور المدرسة بغرس قيم المواطنة،فهذا المنهج هو ما ي

د سيتطيع تحدييتوبالرغم من أن البحيوث الارتباطيية لا يها، ثير علالممكنة بين المتغيرات دون محاولة التأ

 (271 ص.2000 العساف  ها،ها تستطيع أن تقترح أنّ أسباب العلاقات إلّا 

 ـيهيـج الــوصفيو الـّذي يعـتـبر جيـزء لا يـتـجيـزأ مين الـمـن أسلوب المقارنةعلى كما اعـتمدت الدراسة 

لـدراسييـة اوهييي مـمـثييـلّة فييي مـتـغـيييـرات  ،الفييروق إن وجييدت ىبالتييالي يتييـمّ بييـه تكميييم مييد الارتبيياطي

ي لال الييـذّالفروق، مييـع الاعـتـمييـاد عـــلييـى الإجييراءات الإحييـصائية ميين الوصييـف والارتبيياط و الاسييـتدبيي

 (.19،ص.2009)بوعلاق،وثيدرس الوحدات ويهدف إلى إجابات كمية عن أسئلة مشاكل البح

يبها ي تركفبهذا يمكن القول أنّ هذه الدراسة اعتمدت كما ذكُر سابقا مجموعة إجراءات متكاملة   

واقع لى إكثرَ تاجات صحيحة و قريبة ألترجمة الظواهر المدروسة إلى مفاهيم يسهل التعبير عنها باستن

 .الظاهرة المبحوث فيها

 كما تتحددّ الدراسة بما يلي أيضا::حدود الدراسة-2

 :أجُريت الدراسة على بعض المدارس بولاية المسيلة .الحدود المكانية-1-2

 .2021/2022كانت الدراسة خلال الموسم الدراسي الحدود ال منية: -2-2

وفر الذين تتوئحهم، تتمثل الحدود البشرية في أساتذة التعليم الابتدائي بمختلف شرا الحدود البشرية:-3-2

 فردا. 514عمل التربوي)المثبتين في المنصب(، بحجم:فيهم خصائص الديمومة في ال

 

 

 

 :عينّة الدّراسة-3

يييع حيييث أحصيييت جم ،اليييدوي وبالسييحبطريقيية المعاينيية العشييوائية البسيييطة، اعتمييدت الدراسيية علييى   

 .منهاعينات  مدرسةً ابتدائيةً تمّ سحب732:بحوالي ية المسيلة، والتي قدرّتالمدارس الابتدائية في ولا

 :طريقة اختيار العيّنة-1-3

يجب (. 156، ص.2006)أبو علام،وحتى تكون العينة مجموعة جزئية من مجتمع له خصائص مشتركة   

تمثيلا حقيقا، حتى يمكن  إلزاما أن تكون هذه العينّة ممثلة للمجتمع الذي تنتمي إليه، وتتمثل خصائصه

ج هذه الدراسة على باقي المجتمع بشكل يقرب ،والذي يقصد به إسقاط نتائبالدراسة تبرير التعميم للقائم
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إلى الصحّة المنهجية والعلمية، ودن أي مشاكل، بهذه الكيفية التي تميل إلى الصحة، ويبقى البحث في 

 (.91،ص.2018)حرزلي، مطلقا المجال الإنساني عموما والاجتماعي منه  نسبيا وليس

كان واجدها فت ناطقم إلى، المذكورة سابقالّ الولاية، الموجودة بك المدارس و في هذه الدراسة تمّ تقسيم  

 حسب الجدول الموالي:                    التوزيع

  مدار  حسب المنطقةالتوزي   02جدول

 مناطق ال

 المدارس

شبه  حضرية

 حضرية

 ريفية

 99 221 412 العدد
 732 المجموع

اسم  شوائية:عتضمّ كلّ قائمة حيث تمّ بناء القوائم العشوائية لهذه المدارس كلّ منطقة على حدة، 

 732اجدين بـ:المتو ، وهكذا()مع العلم أنّ عدد الأساتذة0001المدرسة، ومكانها و رقمها رباعيا) أي 

لّ من ك %30بة ،  بما نسلسّحب العشوائي بالطريقة البسيطة،ثمّ يتمّ ا فردا 7105حوالي:  مدرسةً، بلغ

 الموالي: 03المؤسسات التاّلية حسب الجدول سحبمنطقة، وبذلك تمّ 

   المناطق (: توزع الأساتذة على03) جدول

 مناطق المدارس

 المتغيرات

 المجموع ريفية شبه حضرية حضرية

 220 30 66 124 عدد المدارس المختارة

 
 3355 164 761 2430 عدد الأساتذة

 

حجيم  فيردا، و 2430يظهر حجم الأساتذة  في المنطقة الحضيرية  حيوالي:  03حسب النتائج في الجدول 

والي: حييفييردا، و حجييم الأسيياتذة فييي المنطقيية الريفييية  761الأسيياتذة فييي المنطقيية شييبه الحضييرية حييوالي: 

ن فقييط ، وذلييك بمنطقتيييEXCL"سااتفن ثامسااون"الجاه ة فااي نظاااملييذا تقييرّر تطبيييق معادلييةفييردا،  164

ظيرا ح الكليي ن)الحضرية وشبه الحضيرية(، لأنّ العيدد كبيير بهميا، أمّيا المنطقية الريفيية فيتمّ اعتمياد المسي

لمييداني اة للعميل ، و المرصودللعدد القليل بها، وبذلك تمّ سحب العينّة المستهدفة التي وقع عليها الاختيار

ذة فيها جموع الأساتالوصية، والتّي كان ممن المديرية مؤسّساتها  بعد الحصول على رخصة العمل داخل

 04حسب الجدول

 (: حجم العيّنة حسب معادلة "ستفن ثامبسون" 04جدول)

 المنطقة         

 المتغيرات

 شبه حضرية حضرية

 N 2230 961 حجم المجتمع

 %95 مستوى الثقة

 n 377 150 حجم العينّة

Ʃ 527 
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المنطقتين  يتبيّن أنّ حجم العينّة في ستفن ثامسونمعادلة حسب ، و04من خلال النتائج في الجدول 

فية، يصبح حجم العينّة في المنطقة الري 164، نضيف إليها 527الحضرية وشبه الحضرية بلغ حوالي: 

 مل المقاطعات، وهو عدد أساتذة التعليم الابتدائي في كافردا إحصائيا 691أول الأمر هو  الحجم في 

داة يهم أ، وهم من وزعت علالمسحوبة عشوائيا ضرية، شبه الحضرية، الريفيةبالمناطق الثلاث: الح

 05دول فما استرجع من حجم العينّة كما يظهر في الجوكالعادة في مثل هذه الدراسات ، الدراسة

 الموالي:

 

 

 

 

 عيّنة الدراسة  خصائص (: 05)جدول 

 الرتبة نمط التكوين الأقدمية المنطقة 

ع
و
لن
ا

ية 
ضر

ح
 

ه 
شب

ية
ضر

ح
 

ية
يف
ر

ن  
 م
ل
أق

10 

ن
م

10-
20 

ن 
 م
ثر
أك

ي 20
ج
و
ول
كن
 ت
م.

يا 
عل
ة 
س
در
م

 

قة
اب
س
م

ي 
س
ئي
ر

 

ن
وّ
مك

سة 
در
 م
أ.

 

 262 116 136 403 27 84 115 97 302 110 108 296 حجم

 %50 %22 %26 %78 %5 %16 %22 %18 %60 %21 %21 %57 النسبة

∑ 514  

 

و ميا هوفيردا إحصيائيا 296بحجيم  يةالحضير لمنطقيةاعينة الدراسة يغلب عليها أنّ  يظهر 05من الجدول

  د فيي المهنيةسينوات، أي الجيد 10%،أي أساتذة المدينة، أمّا مين حييث الأقدميية الأقيلن مين 57نسبة  يمثلّ

 الشيهادة %،أمّا من جانب نميط التكّيوين فأسياتذة المسيابقة عليى أسياس60،و بنسبة فردا 302:كان حجمفال

ردا أو في 262حجيم:كيان الفأسيتاذ المدرسية الابتدائيية  ،رتبةال%، و أخيرا 78،و بنسبة وحدة 403بحجم ف

 لمسااابقةباالتعليييم  االييذين ولجييو الجااددهييي: هنييا الفئيية الغالبيية ف%وبييذلك 50نسييبة مييا ، وبوحييدة إحصييائية

 فعيلا فيي ظتهفهم الأكثر انتشارا وطنيا، وهذا ما لاح)الحضر(، بالمدينة، و الذين يعملون كأستاذ مدرسة

 تشياركه ميعأالميدان بحكم عملي، وهو ما تتميز به المقاطعية التيي أعميل بهيا كمفيتش تعلييم ابتيدائي و ميا 

 كون الشكلزملائي المفتشين الآخرين في كامل مقاطعات الولاية تقريبا، وحتىّ على المستوى الوطني، ي

 مماثلا لهذا التوزيع.
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 توزع عينة الدراسة: -3-2

 

لعينة حسب الرتبة.اتوزيع (: 06  جدول رقم  
 

سيمرنوف -كلموكوروف الرتبة  ويلك –شابيرو    

ةد. الحري إحصاء  Sig  مستو
 الدلالة

د.  إحصاء
 الحرية

Sigمستو  الدلالة 

 

 000. 136 958. 000. 136 110. رئيسي

 000. 116 947. 000. 116 118. مكوّن

 002. 262 982. 005. 262 068. وستاذ مدرسة

 توزيع الطبيعي أنّ ومن خلال رتب العينّة يظهر توزيعها مقابل ال 06من خلال النتائج المبينّة في الجدول

صائيا دالة إح ويلك، أن ها –سيمرنوف وكذا اختبار شابيرو  -كلموكوروفقيم مستوى الدلالة في اختبار 

و التوزيع  الحالية،أي أنه هناك فروق بين التوزيعين  هذي العينة 0.05في  αلأنها أقل  تماما من 

ى  ذا ما   وهلحرّ ازيع التوالطبيعي(، و بالتالي فهذي العينة الحالية تتبع التوزيع غير الطبيعي أو ما يسم 

 . يلزمنا بالمقاييس الاحصائية المناسبة

 توزيع العينة حسب الرتبة المهنية:-5-1
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 .يتوزيع العينة حسب الرتبة رئيسل 01 الشكل

 
 توزيع العينة حسب رتبة مكوّن.ل 02 الشكل
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 توزيع العيّنة حسب رتبة وستاذ مدرسة.ل 03 الشكل

 

 

لاجوس( (أن  توزيع العي نة خارج منحنى الاعتدالية  1،2،3يظهر من خلال الرسومات الس ابقة  

ة التوزيع  .وبذلك فهي حر 

 نمط التكوين. لعينة حسباتوزي   (:07رقم  جدول 

 نمط التكوين

 

سيمرنوف -كلموكوروف ويلك –شابيرو    

مستوى Sig د. الحرية إحصاء

 الدلالة

مستوى Sig د. الحرية إحصاء

 الدلالة

 010. 84 960. 042. 84 099. معهد تكنولوجي

 .038 27 942. 01. 27 .088 مدرسة عليا

 000. 403 974. 000. 403 075. مسابقة على اسا  الشهادة
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اختبياري  كذلك، وفي مختلف متغييرات نميط التكيوين للعينّية أنّ قييم 07يظهر من خلال نتائج هذا الجدول

فةي  αمةة ويلةك الةد الين إحصةائيا لأنهمةا أقةل  تمامةا مةن قي –سيمرنوف، و اختبار شابيرو  -كلموكوروف

عةي، زيةع الطبي، وبالتالي فالاختلاف  الفروق ( محق قة وموجودة بين توزيةع العي نةة الحاليةة، و التو0.05

.  وباذلك فالتوزيع الحالي حر 

 

 

 

 

 

 

 توزيع العينة حسب نمط التكوين:-5-2
 

 
 توزي  العيّنة حسب نمط التكوين في المعهد التكنولوجي.ل 04الشكل
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 العيّنة حسب نمط التكوين في المدرسة العليا.توزي  ل 05 الشكل

 

 

 
 

 المسابقة.بتوزي  العيّنة حسب نمط التكوين ل 06 الشكل

 .أيضا ، والتوزيع غير اعتدالي06، 05، 04نفس التعليق على الرسومات البيانية 
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 الاقدمية.لعينة حسب اتوزي  اختبار  : (08 )رقم جدول

سيمرنوف -كلموكوروف الاقدمية ويلك –شابيرو    

د.  إحصاء
ةالحري  

Sig
مستو  
 الدلالة

د.  إحصاء
 الحرية

Sig  مستو
 الدلالة

سنوات 10وقلّ من   .061 302 .008 .977 302 .000 

سنة20-10من  .102 97 .014 .965 97 .012 

سنة 20وكثر من   .093 115 .017 .948 115 .000 

 -كةوروفكلموكذلك، وفي مختلف متغييرات الأقدميية للعينّية أنّ قييم اختبياري  08تظهر في هذا الجدول  

، وبالتةالي 0.05فةي  αويلك الد الين إحصائيا لأنهما أقل  تماما مةن قيمةة  –سيمرنوف، و اختبار شابيرو 

لتوزيع التةالي فةافالاختلاف  الفروق ( محق قة وموجودة بين توزيع العي نة الحالية، و التوزيع الطبيعةي، وب

.  الحالي حر 

 

 

 توزي  العينة حسب الأقدمية:--5-3

 
 

سنوات(.10توزي  العيّنة حسب الأقدمية)أقل منل 70الشكل  
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سنة(.20-10توزي  العيّنة حسب الأقدمية)منل 80شكلال  

 

 
 

سنة(.20توزي  العيّنة حسب الأقدمية)أكثر منل 9الشكل  

 

 .كذلك والتوزيع غير اعتدالي، 09، 08، 07 الأشكالنفس التعليق على 

 المنطقة. لعينة حسباتوزيع اختبار  (: 09   رقمجدول
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سيمرنوف -كلموكوروف المنطقة   ويلك -شابيرو    

ةد. الحري إحصاء  Sig  مستو
 الدلالة

مستو  Sig د. الحرية إحصاء
 الدلالة

 000. 296 971. 024. 296 056. حضرية

شبه 
 حضرية

.121 108 .001 .931 108 .000 

 006. 110 966. 009. 110 099. ريفية

وفييييي مختلييييف متغييييرات المنطقيييية المييييذكورة للعينّييية ، أنّ قيييييم اختبيييياري  09تظهييير فييييي هييييذا الجيييدول

فةي  αمةة ويلةك الةد الين إحصةائيا لأنهمةا أقةل  تمامةا مةن قي –سيمرنوف، و اختبار شابيرو  -كلموكوروف

عةي، زيةع الطبيوموجودة بين توزيةع العي نةة الحاليةة، و التو ، وبالتالي فالاختلاف  الفروق ( محق قة0.05

.  وبالتالي فالتوزيع الحالي حر 

 

 

 توزيع العينة حسب المنطقة الجغرافية:-5-4

 

توزي  العيّنة حسب المنطقة)حضرية(.ل 01 الشكل  
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توزي  العيّنة حسب المنطقة)شبه حضرية(.ل 11 الشكل  

 
 

المنطقة)ريفية(.توزي  العيّنة حسب ل 21 الشكل  

 .هو أيضا ، والتوزيع غير اعتدالي12، 11، 10 الأشكالنفس التعليق على 

 :الدراسة ةأدا-4
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ظر أسياتذة نالدراسة بالبحث عن دور المدرسة في غرس قيم المواطنة لدى التلاميذ من وجهة هذه  تهتمّ   

حسيب  يضيمّ ميا يلييالباحيث  مين طيرف الطاليب المرحلة الابتدائية، لذا وجب بناء اسيتبيان لهيذا الغيرض

 الجدول الموالي:

 

 

 

 

 

 

 (: توزي  بنود الاستبيان على محاوره و الاوزان النسبية لبدائله 10جدول) 

 البدائل و أوزانها النسبية المفردات الأداة محاور

 للمدرسة دور في تنمية المواطنة بشكل

 المشاركة الوطنية

 

 

 8-1من 

ح
ض
وا

 

ل
لي
ق

ط 
س
و
مت

ف 
عي
ض

وم 
عد
م

 

 ن1 ن2 ن3 ن4 ن5

  الانتماء 

 16-9من 

ح
ض
وا

 

ل
لي
ق

ط 
س
و
مت

ف 
عي
ض

وم 
عد
م

 

 ن1 ن2 ن3 ن4 ن5

  واجبات المواطنة القانونية

 24-17من

ح
ض
وا

 

ل
لي
ق

ط 
س
و
مت

ف 
عي
ض

وم 
عد
م

 

 ن1 ن2 ن3 ن4 ن5

  واجبات المواطنة الاجتماعية

 32-25من

ح
ض
وا

 

ل
لي
ق

ط 
س
و
مت

ف 
عي
ض

وم 
عد
م

 

 ن1 ن2 ن3 ن4 ن5

 

 الخصائص السيكومترية للأداة:

التييي سييتخرج إلييى الدراسييية  لهييا والكشييف عيين الخصييائص السيييكومترية  قبييل اسييتعمال أيّ أداة يجييب

 :المعتمدة هنا هي التقنياتالأساسية ،لذا فإنّ 
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 :validité الصدق-4-1-1

 منها التالي:بعضها ولا يمكن حصرها كلّها بل تمّ الاعتماد على هناك أنواع كثيرة من الصدق 

 

 الصدق الظاهري باستط ع اراء المحكمين:-و

بإشةةةكالية البحةةةث  اين ،حيةةةث تةةةم  عةةةرض المقيةةةاس مرفقةةةمةةةباسةةةتخدام طريقةةةة اسةةةتطلا  كراء المحك     

عةـت علةى ،والفرضيات  أسةتاذا متخصصةا فةي الةـميدان ، مةن ذوي الخـبةـرة الميدانيةة  و  12و التةي وز 

 ثمانية موافقة وواحد معد ل بشةكل استرجعت منها تسعة فقط وقد ، هـذي الأدوات الكفاءة العلمية، لدراسة

، حيةةث كانةةت 9 وكةةان حجةةم المحكمةةين، سةةمح بإهمالةةه نهائيةةا إلةةى جانةةب الاسةةتبيانات التةةي لةةم ت سةةترد(

 عبارات الاستبانة كالتالي:

 :يلي ح سب صدق المحكمين كماعلى هذا  

0
088100

09

08
0.88يساوي  الاستبيانصدق ـف. 

 بشكل قوي. ةصادق الأداةهذه النتيجة تدلّ على أنّ 

 صدق المقارنة الطرفية:-ب

 س وفيه يتمّ اة القياو اد، أنوالذي يميّز طرفي القيم العليا والدنيا للاستبياصدق التمييزي ،الأو ما يسُمّى ب

 تين متصلتين.لعيّنt  test استخدام الاختبار التائي

طلاعية مين حجيم العينّية الاسيت %27ترتيب الدرجات من الأكبر إلى الأصغر، و حساب النسيبة  و بعد   

تظهير  يتيو الّ درجيات دنييا  5درجات عليا و  5وحدة، و التّي أعطت مجموع بالتقريب  20 حجمها البالغ

 الموالي: 07رقم:في الجدول  انتائجه

 الدراسة. داةلأالمقارنة الطرفية ب صدق: ال( 11) جدول

تقريبا،  5.27 أنّ قيمة اختبار "تا" الفروق بين الطرفين قد بلغ 11النتائج المبينّة في الجدول رقم:  من

توجد فروق ذات دلالة أنّه بمعنى ، 0.05في  αو هي أقل تماما من sig=0.006في مستوى الدلالة 

 ة.صادق فالأداة(، وبذلك القيم الدنياو يا العلالقيم ) الاستبيانحصائية بين طرفي إ

 

 

اختبار   المتسيرات 
 تا  
 الفروق

درجات 
 الحرية

Sig. 
مستو  
 الدلالة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 %95مستو  الثقة

 قيم عليا قيم دنيا

 
 – القيم العليا
 القيم الدنيا

35.800 15.17 6.785 16.96 54.63 5.276 4 .006 
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 :fiabilitéالثبات 

، دةوعأو المقياس) يقُصد بثبات المقياس "الدقّة في تقدير علامة الفرد للسمة التّي يقيسها الاختبار،  

 (.194ص. 1992

ف ظلّ ظرو ها فيكما يقُصد به "الاتساق في نتائج الاختبار، وهذا يعني أنّ درجة الفرد سوف تكون ذات 

 .(95،ص.2007)المحمداوي،مختلفة تماما

 وهي حسب الجدول الموالي: للاستبيان:  بمعامل ألفا كرونباخالثبات -أ

للأداة  معامل ألفا كرونباخ(:  12) جدول رقم   

 ألفا كرونباخ

 عدد العناصر معامل ألفا كرونباخ

.849 37 

 

علاقة بين مؤشّر جيد لل، فهو 12في الجدول  تقريبا 0.85حسب قيمة  معامل ألفا  كرونباخ البالغ 

 درجات الاستبيان و ابعاده، و الدرجة الخامّ له، هو بذلك ثابت.

 الثبات بالتج ئة النصفية للاستبيان:-ب

 1999) غراويت  ، يتم تقسيم المقياس إلى قسمين لمعالجة كل قسم على حدة و تقارن نتائج القسمين    

 (.334ص.

و يتمّ فيها حساب معامل الترابط بين أداء الأفراد على الفقرات الفردية و الزوجية، و يصبح معامل 

،لكي يتمّ التوصّل إلى معامل الثبات للمقياس براون-سبيرمان الثبات الناتج بمعادلة 

 التالي: 13وهي في الجدول  (34،ص.1996)الروسان،ككلّ 

 

 

 

 

 .داةالنصفية للاالثبات بالتج ئة (:  13 جدول )رقم

 معامل الارتباط بين نصفي المقياس

 869. معامل الارتباط بين المجموعات

 930. معامل سيبرمان، و براون بعد تصحيح الطّول

تصحيح قد قدر براون للتجزئة النصفية بعد ال -قيمة معامل سبيرمان تظهر 13في الجدول النتائج من   

 .قيمة عالية جداّ وبالتالي الاستبيان ثابت بدرجة قوية و ذووه ،0.93بـ: 

 :الدراسةالاحصائية في  معاملاتال-6

ها وقد تمّ في، 22نسخة  spssالمعالجة الإحصائية تمت بالحزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية اختصارا 

هي  ، وواختبارات الفروق ، ومتوسطات رتبية،معاملات ارتباط  هامن ،استخدام عدةّ معاملات إحصائية

 كما سيتم ذكره:
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 :Pearsonمعامل بيرسون-6-1

 قة موجبة تجاه هذه العلاا( والّذي يدلنّا على قوّة العلاقة بين متغيرّين  وعلى r)يرمز لهذا المعامل        

  .(146،ص.2006)أبوزينة،، أو سالبة 

  الارتباطية.استخُدم كمقياس إحصائي في هذه الدراسة لقياس العلاقات    

سميرنوف  و -كلموكوروف Wilk-Shapiroو  aSmirnov-Kolmogorovاختبار   -6-2

 ويلك: -شبيرو

 وهو اختبار يبين توزيع العينّة الحالية، لتصنيفها في التوزيع الطبيعي، أو الحرّ.

 :إختبارات الفروق-6-3

 :t  studentإختبار "تا" الفروق  -6-3-1

مة ا إلى قين لهمهو اختبار يسمح له بتحويل الفروق المشاهدة بين عينتين من خلال التوسطين الحسابيي  

 (.175،ص.2005)بوحفص،معيارية تائية 

 

 

 لتمييز(.رفية)اتبار المقارنة الطفي اخ الفروقو استخُدم ايضا كمقياس إحصائي في هذه الدراسة لقياس 

 :Wallis-Test de Kruskalللتوزي  الحرّ  إختبار تحليل التباين-6-3-2

اب الفروق  في هذه الحالة، و لحس، ، أمّا ANOVAتحليل التباين  في التوزيع الطبيعي يطبّق اختبار

 وليس.-اختبار كروكسالTest de Kruskal-Wallis فتلجأ الدراسة الى:

 :Whitney-Test de Mannلمجموعتين اختبار الفروق في التوزيع الحرّ  -6-3-3

اب الفروق  فتلجأ في هذه الحالة، و لحسأمّا  بين متسيرين ، t testفي التوزيع الطبيعي يطب ق اختبار 

 .Test de Mann-Whitney الدراسة الى

 :spssالح م الإحصائية مستوى الدلالة فيتفسير -6-4

 يتمّ رفض الفرضيّة أو قبولها على إثر نتائج هذه الاختبارات بشروط هي:   

 ، وهي قيمةsig، فإنّ النتائج تقُارن بـ:spssإذا استخدمت الحزم الإحصائية في العلوم الاجتماعية 

 وهي القيم الحرجة، أو مستوى الخطأ. αمستوى الدلالة والتي تقارن بقيمة 

جد فروق، ، أي لا تونقبل الفرضية الصفرية و نرفض الفرضية البديلة sig ≥αإذا كانت قيمة ف -

 أو لا توجد علاقة.
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وجد نقبل الفرضية البديلة و نرفض الصفرية، أي ت(أصغر تماما)sig>αو إذا كانت قيمة  -

 .(81،ص.2018)حرزلي،فروق، أو توجد علاقة
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :خـلاصة

ر فة الذكّل سالتمّ في هذا الفصل الإعداد المنهجي العلمي للدراسة الأساسية من خلال مجريات العم   

ينة ط العحيث ضبطت الأداة، إلى جانب المعالجة الإحصائية واختيار المناسبة منها، و تعيين شرو

ير الآن كن السحيث يمالملائمة، و ذلك بمرافقة التقنين والمصداقية للعمل الميداني بكل صدق وأمانة  

 مّة جداّلة مهقدُما نحو الخطوة الموالية بكل راحة، وذلك باختبار فروض الدراسة و التّي ستكون مرح

 .بعد هذه الخطوة
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 تهاو مناقشالدراسة : عرض نتائ   الخامس صلالف

 

 .تهمناقش ، وللدراسةنتائ  الفرضية الأولى عرض  -1

 .تهمناقش ، وللدراسة الفرضية الثاّنيةنتائ  عرض  -2

 .تهمناقش ، وللدراسة الفرضية الثاّلثةنتائ  عرض  -3

 .تهمناقش ، وللدراسة الفرضية الرابعةنتائ  عرض  -4
 .تهمناقش ، وللدراسة الفرضية الخامسةنتائ  عرض  -5

 مناقشة عامّة. -6

 خاتمة. 

 

 

 

 

 

 

 

 

  :للدراسةنتائ  الفرضية الأولى عرض  -1

ناة يم المواطفاي تنمياة قا من خلال بارام  التربياة المدنياة كبير للمدرسة الابتدائية دور والتي مفادها:

 لدى التلاميذ من وجهة نظر الاساتذة.

 المواطنة. دور المدرسة في تنمية قيم 14الجدول

  المعاملات الاحصائية ر المدرسة في تنمية قيم المواطنةبدائل دو 

ت
را
با
لع
ا

 

لها دور  

 واضح

لها دور 

 متوسط

قيمة كا ليس لها دور
2 

sig   

مستوى 

 الدلالة

α 

التكرارات / 

 النسبة المئوية

التكرارات / 

النسبة 

التكرارات / 

النسبة 
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 المئوية المئوية

01 407 64 43 a487.521 0.00 0.05 

79.18% 12.45% 8.36% 

02 363 81 70 a321.973 0.00 0.05 

 72% 15% 13% 

03 398 84 32 a457.696 0.00 0.05 

78% 16% 6% 

04 382 64 68 a388.591 0.00 0.05 

75% 12% 13% 

05 399 93 22 a468.494 0.00 0.05 

78% 18% 4% 

06 404 89 21 a487.428 0.00 0.05 

79% 17% 4% 

07 406 84 24 a492.623 0.00 0.05 

80% 16% 4% 

08 399 88 27 a464.642 0.00 0.05 

78% 18% 5% 

 

 

 

 

09 396 99 19 a460.580 0.00 0.05 

78% 19% 3% 

10 410 94 10 
a

519.284 0.00 0.05 

 80% 18% 2% 

11 455 47 12 
a

1108.335 0.00 0.05 

89% 9% 2% 

12 432 62 20 
a

964.646 0.00 0.05 

84% 12% 4% 

13 437 58 19 
a

994.342 0.00 0.05 

85% 11% 4% 

14 439 61 14 
a

1009.440 0.00 0.05 

85% 12% 3% 

15 381 111 22 
a

709.393 0.00 0.05 

74% 22% 4% 

16 357 128 29 
a

330.401 0.00  

0.05 69% 25% 6% 

17 366 131 17 
a

369.693 0.00 0.05 

71% 26% 3% 

18 354 142 14 
a

336.996 0.00 0.05 

69% 28% 3% 

19 328 149 37 
a

251.490 0.00 0.05 

64% 29% 7% 

20 333 122 59 
a

240.401 0.00 0.05 



مناقشتها. نتائج الدراسة و عرض ......................................................................................:الخامسالفصل   

 

109 
 

65% 24% 11% 

21 352 140 22 
a

326.397 0.00 0.05 

69% 27% 4% 

22 339 150 25 
a

291.716 0.00 0.05 

66% 29% 5% 

23 325 159 30 
a

255.296 0.00 0.05 

63% 31% 6% 

24 252 222 40 
a

153.634
 

 

0.00 0.05 

49% 43% 8% 

 

25 275 212 27 a122.058 0.00 0.05 

 53.5% 41% 6% 

26 231 211 72 
a

87.553 0.00  

0.05 45% 41% 14% 

27 201 230 83 
a

70.767 0.00  

39% 45% 16% 

28 189 223 102 
a

45.459 0.00 0.05 

 37% 43% 20% 

29 220 174 120 
a

29.245 0.00  

0.05 43% 34% 23% 

30 207 131 176 
a

17.047 0.00  

0.05 40% 26% 34% 

31 162 134 218 
a

21.354 0.00 0.05 

32.5% 25% 42.5% 

32 153 99 262 
a

80.479 0.00 0.05 

31% 19% 51% 

Ʃ 333 121 60 
a

383.655
 0.00 0.05 

    %13 %23 %64 النّسب

 

للمدرسة دور  أنّ  يرونأفراد عينة الدراسة  أنّ  يظهر 14في الجدول  حة أعلاهمن خلال النتائج الموضّ 

% وهي الفئة 64، ومن خلال المقرّرات بنسبة ةالدراسي اهجالمنبنشاطاتها  المواطنة فيفي تنمية قيم 

ئة من الف ابلفي مقالسّائدة،  اتالاختيار و هيالتي تشير إلى خيار )له دور واضح( في أداة الدراسة 

ن يرون أنهّ م، أي نوعا مامنخفضة % للبديلة)ليس له دور( وهي قيمة 13استجابت بنسبة  التّي العينّة

عينة  أفراد ، لكن على العموم النتائج توضّح أنقلةّ قليلةليس للمدرسة دور في غرس قيم المواطنة 

لمرحلة اذ في ر في تنمية قيم المواطنة لدى التلاميالدراسة على العموم متفّقين على أن للمدرسة دو

و هي  ، sig=0.000مستوى الدلالة فيلجميع العبارات  a 383.655= 2كا هذا ما تثبته  قيمةو الابتدائية  

جهات نظر أفراد وا يوضح أنّ هناك فروقا في ممّ ، 0.01في  αقيمة دالةّ إحصائيا لأنّها أقلّ تماما من 

  ده أنّ:ذي مفاو الّ حول هذه العبارات لصالح الاختيار الأوّل )أساتذة الابتدائي( نة المستهدفة عيّ ال

ن لابتدائية مافي تنمية قيم المواطنة لدى تلاميذ المرحلة  من خلال برام  التربية المدنية للمدرسة دور

 (2010أبو حشيش يتفّق مع ما جاء في نتائج دراسات كلّ من: وهذا ما ، وجهة نظر الأساتذة
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و  2015،، بيبيييييا ، و لييييوردجيفيييييس، جينيفيييير ، وهامبييييدن طومسييييون جيلييييييان، و(2010)والقحطيييياني

 محميد سيماح مسيندو(2015زقياوة ) ، و(Chong, EricK, 2015ايرييک شيونغ) و   (2015العنيزا)

اجييدة (،وعبيييد، م2018القاضييي، قميرة محمييد، والقيياعود، ابيراهيم عبييد القييادر أحميد) و (2017العنييزي)

بييين سيييليم، حسيييين، و زرقيييط، (، و2019بورقبييية قوييييدر، و حصيييباية رحمييية ماجيييدة)(،و2019حسييين)

وسيى مالمخاريز، لافي،و البدو، اينياس أحمد،وعطيية، و(، 2019دراسة هداج العيد) و(2019بولرباح،)

نّ:  أكيلّ هيؤلاء توصّيلت نتيائج دراسياتهم إليى  (،2022عياطي عبييدات) الشامسي وفاء، و (2020.)أحمد

 .تلاميذالفي تنمية قيم المواطنة لدى  من خلال برام  التربية المدنية للمدرسة دور

و التيي ،(2021ايمان عباد الوهااب هاشام سايّد) دراسة ةجيهذه الدراسة مع نت ةجينتل الاختلاف الوحيد

 لاسيكية.يوجد للمدراس المصرية دور في تنمية المواطنة لأنها تتبّع الطرق الك توصّلت إلى أنّه لا

  :و مناقشته نتائج الفرضية الثاّنيةعرض -2

قييم نميية فيي ت من خلال برامج التربية المدنيية دور المدرسةفي  من وجهة نظر الاساتذةتوجد فروق  لا-

 .منطقةمتغير الالمواطنة لدى التلاميذ تعزى ل

 .واليس للفروق حسب المنطقة-قيم اختبار كروكسال (:15 رقم )جدول

الرتب متوسطات حجم العينّة  ن متغيرّ المنطقة   

النظرة إلى دور المدرسة 

 في غر  المواطنة

 285.62 296 حضرية

 237.14 108 شبه حضرية

 201.81 110 ريفية

  514 المجموع

 

 

 

 

 جدول) رقم 16( : اختبار كا2 للفروق حسب المنطقة.

 النظرة إلى دور المدرسة في غرس المواطنة 
 28.115 اختباركا2

 2 درجات الحرية

Sig000. مستوى الدلالة 

 
ور المدرسية ليد للعينّية فيي نظرتهيا الرتبيية، تظهير المتوسيطات 15من خلال النتائج المبينّة في الجدول   

داليّة  2كاا قيمية اختبيار الفيروق 16حسب المنطقة مختلفة، كما تظهير فيي الجيدول  في غرس قيم المواطنة

ق في نظيرة ،وبالتالي فتوجد فرو0.05في  αلأنّها أقلّ تماما من sig=0.000إحصائيا في مستوى الدلالة 

 الأساتذة إلى دور المدرسة في غرس قيم المواطنة تعزى للمنطقة، لكن لصالح من؟

يجرّنيا إليى البحيث عين اختبيار المقارنية البعديية، ففيي مثيل التوزييع الحيرّ، ميا هيو الاختبيار هذا السيؤال   

والاختبار المناسب هنا هو: مان ويتني.المقارنية تيتمّ بيين كيلّ متغييرين مين  المناسب؟ وكيف تتمّ المقارنة؟

 المنطقة، وتتمّ العملية كالتالي:متغيري 
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 يفية(.لرّتب( بين متغيري منطقتي)الحضرية و الرقيم الاحصاء الوصفي)ا : (17 ) رقمجدول

 متغيرات المنطقة

 )المجموعات(

رالمتوسط . ن  الرتب 

 65538.50 221.41 296 حضرية قيم المواطنة

 17082.50 155.30 110 ريفية

   406 المجموع

 

 

 

 

 

 

 

قيم اختبار مان ويتني لمتغيري المنطقة)الحضرية و الريفية(. : (18رقم )جدول  
 قيم المواطنة اختبارأ

 10977.500 اختبار مان ويتني

 17082.500 اختبار ويلكسون

"z اختبار "   -5.047 

Sig 000. مستوى الدلالة 
لحضيرية ليدور النظيرة أسياتذة المنطقية  الرتبيي،أنّ قييم المتوسّيط 17من خلال النتائج المبينّة في الجيدول 

لنظيرة  الرتبيي، وهي أكبر بكثير من قيمة المتوسّط 221.41 المدرسة في غرس قيم المواطنة، حيث بلغ:

مية اختبيار قي ، مين خيلال18تظهر النتائج فيي الجيدول  ، كما155.30 أساتذة المنطقة الريفية، والذي بلغ:

سيتوى فيي م 10977الفروق بين النظرتين في المنطقتيين )حضيرية و ريفيية( ميان ويتنيي قيد بليغ تقريبيا: 

توسييطا ،لصييالح الأكبيير م0.05،فييي αداليّية إحصييائيا لأنهييا أقييلّ تمامييا ميين قيميية ،وهيييsig=0.000الدلاليية

لاى دور فاي نظارتهم إأسااتذة الابتادائي وجهاة نظار مان توجد فروق  حسابيا، وبذلك يمكن أن نقول أنّه :

قاة لصاالح قايم المواطناة لادى التلامياذ تعا ى للمنطفي تنمياة  من خلال برام  التربية المدنية المدرسة

 المنطقة الحضرية على حساب المنطقة الريفية.

 بين متغيري منطقتي)الحضرية و شبه الحضرية(. قيم الاحصاء الوصفي 19الجدول 

 متغيرات المنطقة

 )المجموعات(

رالمتوسط . ن  الرتب 

 62961.50 212.71 296 حضرية قيم المواطنة

 18848.50 174.52 108 شبه حضرية

   404 المجموع
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قيم اختبار مان ويتني لمتغيري المنطقة)الحضرية و شبه الحضرية(. 02الجدول   

 
 قيم المواطنة اختبارأ

 12962.500 اختبار مان ويتني

 18848.500 اختبار ويلكسون

"z اختبار "   -2.910 

Sig 004. مستوى الدلالة 

  

قية الحضيرية لنظيرة أسياتذة المنط الرتبييالمتوسّيط  ةقيمي تظهير ،19من خلال النتائج المبينّة في الجيدول 

 الرتبيسّط ، وهي أكبر بكثير من قيمة المتو212.71: تبلغ  أنّهالدور المدرسة في غرس قيم المواطنة، 

يميية قأنّ  20، كمييا أنيّيه يظهيير فييي الجييدول 174.52 لنظيرة أسيياتذة المنطقيية شييبه الحضييرية، والييذي بلييغ:

: اختبييار الفييروق بييين النظييرتين فييي المنطقتييين )حضييرية و شييبه حضييرية( مييان ويتنييي قييد بلييغ تقريبييا

، 0.05فييي  αداليّية إحصييائيا لأنهييا أقييلّ تمامييا ميين قيميية ،وهيييsig=0.004فييي مسييتوى الدلاليية  12962

لابتادائي أسااتذة اوجهة نظار من توجد فروق  لصالح الأكبر متوسطا حسابيا، وبذلك يمكن أن نقول أنّه :

لتلامياذ قايم المواطناة لادى افاي تنمياة  مان خالال بارام  التربياة المدنياة في نظرتهم إلى دور المدرساة

 تع ى للمنطقة لصالح المنطقة الحضرية على حساب المنطقة شبه الحضرية.

 المقارنة البعدية بين المنطقتين)شبه الحضرية ، و الريفية(: -2-4

 قيم الاحصاء الوصفي)الرّتب( بين متغيري منطقتي)شبه الحضرية و الريفية(. : (21 ) رقمجدول

 متغيرات المنطقة

 )المجموعات(

رالمتوسط . ن  الرتب 

 12649.00 117.12 108 شبه الحضرية قيم المواطنة

 11222.00 102.02 110 الريفية

   218 المجموع

 

 

 

قيم اختبار مان ويتني لمتغيري المنطقة)شبه الحضرية و الريفية(. : (22)رقم جدول  
 قيم المواطنة اختبارأ

 5117.000 اختبار مان ويتني

 11222.000 اختبار ويلكسون
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"z اختبار "   -1.768 

Sig 077. مستوى الدلالة 

 

به الحضيرية شيلنظيرة أسياتذة المنطقية  الرتبيي،أنّ قييم المتوسّيط 21من خلال النتائج المبينّية فيي الجيدول 

 تبييالر، وهيي متقاربية ميع قيمية المتوسّيط 117.12لدور المدرسة في غيرس قييم المواطنية، حييث  بليغ :

بيار الفيروق أنّ قيمية اخت 22، كما يظهير فيي الجيدول 102.02 لنظرة أساتذة المنطقة الريفية، والذي بلغ:

مسييييتوى فييييي  5117قييييد بلييييغ:  مااااانويتنيبييييين النظييييرتين فييييي المنطقتييييين )شييييبه حضييييرية و الريفييييية( 

قيول أنيّه ، وبيذلك يمكين أن ن0.05فيي  α،وهي قيمة غير دالّة إحصائيا لأنها أكبير مينsig=0.070الدلالة

مان  نظارتهم إلاى دور المدرساةفاي أساتذة الابتدائي بين متوسطات درجات وجهة نظر توجد فروق  لا:

قتاين شابه قايم المواطناة لادى التلامياذ تعا ى للمنطقاة فاي المنطفاي تنمياة  خلال برام  التربية المدنية

يمااا قااة الحضاارية، وتتفقااان فالمنطالحضاارية و المنطقااة الريفيااة، وبااذلك فااالنظرتين هنااا تخالفااان 

 بينهما

ةةلت إلةةى أن ةه(  2010دراسةةة وبةو حشةةي  هيذه النتيجيية تتفيق مييع مييا جياء فييي  ق توجييد فييرو حيةث توص 

بييييين متوسييييط درجييييات طلبيييية جامعيييية ≥0.05αجوهرييييية ذات دلاليييية إحصييييائية عنييييد مسييييتوى دلاليييية 

 بالنسييبة لييدور كليييات )كمنطقيية أخييرى( ومتوسييط درجييات طلبيية الجامعيية الإسييلامية)كمنطقة( الأقصييى

لاف ، وهييو مييا يفسيير اخييتالتربييية فييي تنمييية قيييم المواطنيية.والفروق كانييت لصييالح طلبيية جامعيية الأقصييى

 .المنطقتين

 

 

فيی  إحصيائيةأظهرت عيدم وجيود فيروق ذات دلالية والتّيي، (2015)دراساةالعن يوتختلف ما جاء مةع 

 .التعليميةالمنطقة  لمتغيراستجابة عينة الدراسة تعزى 

  :تهو مناقش الفرضية الثاّنيةعرض نتائج   -3

تنميية  فيي مين خيلال بيرامج التربيية المدنيية دور المدرسةفي  من وجهة نظر الاساتذةتوجد فروق  لا -*

 .الخبرةمتغير قيم المواطنة لدى التلاميذ تعزى ل

 .واليس للفروق حسب متغيرّ الأقدمية-قيم اختبار كروكسال : ( 23)رقم  جدول

 المتوسطات. ح حجم العيّنة  ن متغيرّ الأقدمية 

النظاااااااارة إلااااااااى دور 

المدرسااة فااي غاار  

 المواطنة

سنوات 10أقلّ من   302 245.96 

سنة 20-10من   97 254.04 

سنة 20أكثر من   115 290.73 

  514 المجموع
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 جدول) رقم 24( : اختبار كا2 للفروق حسب الأقدمية.

في غرس المواطنةالنظرة إلى دور المدرسة    
 7.636 اختباركا2

 2 درجات الحرية

Sig022. مستوى الدلالة 

 

المنطقية  للعينّية فيي نظرتهيا حسيب الرتبيية، تظهير المتوسيطات 23من خلال النتيائج المبينّية فيي الجيدول 

 sig=0.022 دالّة إحصائيا في مستوى الدلالة 2كا قيمة اختبار الفروق 42متباينة، كما تظهر في الجدول 

في غرس قيم  ،وبالتالي فتوجد فروق في نظرة الأساتذة إلى دور المدرسة0.05في  αلأنّها أقلّ تماما من 

 المواطنة تعزى للأقدمية، ويمكن طرح التساؤلات السّابقة: لصالح من؟

هيي أيضيا، و، هذا السؤال يجرّنا إلى البحث عن اختبيار المقارنية البعديية، وبيالطرق والمقياييس السّيابقة

 كالتالي:

-10ساانوات و 10الأقدميااة)أقل ماان  حساابقاايم الاحصاااء الوصاافي)الرّتب(  : (25)رقييم جييدول

 سنة(.20

 متغيرات الاقدمية

 )المجموعات(

رالمتوسط . ن  الرتب 

سنوات 10أقلّ من  قيم المواطنة  302 198.58 59972.50 

سنة 20-10من   97 204.41 19827.50 

   399 المجموع

.سنة(20-10سنوات و 10لأقدمية)أقل من لقيم اختبار مان ويتني  (: 62 ) رقمجدول  
 قيم المواطنة اختبارأ

 14219.500 اختبار مان ويتني

 59972.500 اختبار ويلكسون

"z اختبار "   -.433 

Sig 665. مستوى الدلالة 

 

 10لنظرة الأساتذة الأقدمية من أقلّ مين  الرتبيأنّ قيم المتوسّط  ،25من خلال النتائج المبينّة في الجدول 

، وهي متقاربة ميع  قيمية المتوسّيط 198.58 سنوات  لدور المدرسة في غرس قيم المواطنة، حيث  بلغ :
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، كما أنّ النتائج في الجيدول 204.41 سنة، والذي بلغ: 20-10لنظرة الأساتذة حسب الأقدمية من  الرتبي

تبيّن أنّ قيمة اختبار الفروق بين النظرتين في الأقدميتين  السّابقتين: اختبار مان ويتني قد بليغ تقريبيا:  26

، وبذلك 0.05،في α،وهي قيمة غير دالّة إحصائيا لأنها أكبر منsig=0.665في مستوى الدلالة 14219

مان  نظارتهم إلاى دور المدرساةفاي أساتذة الابتادائي وجهة نظر  منلا توجد فروق  يمكن أن نقول أنّه :

سنوات 10للأقدمية بين)أقل من قيم المواطنة لدى التلاميذ تع ى في تنمية  خلال برام  التربية المدنية

 .سنة(20-10و 

سانوات و أكثاار 10الأقدميااة)أقل مان  حسابقايم الاحصاااء الوصافي)الرّتب(  : (27 )رقام جادول

 سنة(.20من

 متغيرات الاقدمية

 )المجموعات(

رالمتوسط . ن  الرتب 

سنوات 10أقلّ من  قيم المواطنة  302 198.87 60060.00 

سنة 20أكثر من   115 235.59 27093.00 

   417 المجموع

 

.سنة(20سنوات و أكثر من10لأقدمية)أقل من لقيم اختبار مان ويتني  : (28 ) رقمجدول  

 
 قيم المواطنة اختبارأ

 14307.000 اختبار مان ويتني

 60060.000 اختبار ويلكسون

"z اختبار "   -2.781 

Sig 005. مستوى الدلالة 

 

لنظيرة الأسياتذة حسيب الأقدميية  الرتبييأنّ قييم المتوسّيط تبيين  ،27من خلال النتيائج المبينّية فيي الجيدول 

، وهيي قيمية 198.87 بليغ :مدرسية فيي غيرس قييم المواطنية، حييث سنوات لدور ال10أقلّ من اب لأصح

سينة، واليذي  20لنظرة الأساتذة حسب الأقدمية عند من هم أكبر مين  الرتبيأقلّ بكثير من قيمة المتوسّط 

أنّ قيميية اختبييار الفييروق بييين النظييرتين فييي المنطقتييين  28، كمييا أنيّيه يظهيير فييي الجييدول 235.59 بلييغ:

،وهي دالّة sig=0.005في مستوى الدلالة   12962)حضرية و شبه حضرية( مان ويتني قد بلغ تقريبا: 

توجاد  ، لصالح الأكبر متوسطا حسابياوبذلك يمكن أن نقيول أنيّه :0.05في  αإحصائيا لأنها أقلّ تماما من
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قيم في تنمية  من خلال برام  التربية المدنية فروق بين أساتذة الابتدائي في نظرتهم إلى دور المدرسة

 سنة(. 20الأكبر أقدمية )الأكثر من  لصالحالأقدمية لمتغيري المواطنة لدى التلاميذ تع ى 

سانة و أكثار 20-10الأقدمياة باين )مان حساب قيم الاحصاء الوصفي)الرّتب(  (: 29)رقمجدول 

 سنة(20من

 متغيرات الاقدمية

 )المجموعات(

رالمتوسط . ن  الرتب 

سنة 20-10من قيم المواطنة  97 98.63 9567.00 

سنة 20أكثر من   115 113.14 13011.00 

   212 المجموع

 

 

 

 

 

 

 

 

 سنة(.20سنة و أكثر من20-10لأقدمية بين )من لقيم اختبار مان ويتني  (: 30)رقم جدول

 
 قيم المواطنة اختبارأ

 4814.000 اختبار مان ويتني

 9567.000 اختبار ويلكسون

"z اختبار "   -1.716 

Sig 086. مستوى الدلالة 

لنظيرة الأسياتذة حسيب الأقدميية  الرتبييأنّ قيمة المتوسّط يظهر  ،29من خلال النتائج المبينّة في الجدول 

، وهيو ذو قيمية تبتعيد  عين 98.63سنة لدور المدرسة في غيرس قييم المواطنية، حييث  بليغ : 20-10من 

كميا  113.14 سنة، والذي بليغ: 20لنظرة الأساتذة حسب الأقدمية أيضا للأكثر من  الرتبيقيمة المتوسّط 

أنّ قيمة اختبار الفروق بين النظيرتين حسيب الأقدميية، اختبيار ميان ويتنيي قيد بليغ:  30 يظهر في الجدول

، وبيذلك 0.05في  αوهي قيمة غير دالّة إحصائيا لأنها أكبر من  sig=0.086مستوى الدلالة في  4814

ورغم الاختلاف بين المتوسطين ،إلاّ أنّ الدلالة المعنوية لا تثبت الفرق بينهما، ولذلك يمكن أن نقيول أنيّه 

فاي  من خلال برام  التربية المدنية في نظرتهم إلى دور المدرسةأساتذة الابتدائي بين توجد فروق  :لا

سانة  20سانة، و الأكثار مان 20-10باين )مان )الخبرة(قيم المواطنة لدى التلاميذ تعا ى للأقدمياةتنمية 
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سنة أقدمية، لميا لاخيتلاف  20ة الأرقام، أما بلغة الوصف فالفرق يكون لصالح الاكثر من غهذا بلخبرة(،

 (.هأعلاالجدول  )أنظر إلى  الرتبيينالمتوسطين 

 والتييي، (2017دراسااة محمااد سااماح مسااند العنياا ي) هييذه النتيجيية تتفّييق أيضييا مييع مييا جيياء ميين نتييائج

 غيير سينواتفروق ذات دلالة إحصيائية بيبن اسيتجابات أفيراد عينية البحيث تبعياً لمت توجدتوصّلت إلى أنّه:

 خبرة.الخبرة فی المجموع الولی لمن هم أكبر 

 

 

جيود وعيدم  اأظهرتوالتّين ، (2015العن ی) ، و(2015زقاوة )دراستي و تختلف مع ما جاء في نتائج 

 .الخبرةلمتغير فی استجابة عينة الدراسة تعزى  إحصائيةفروق ذات دلالة 

 وجييدوالتيي توصيلت إليى أنّه:لات (،2018دراسية أحميد عيييد بيراك الصياعدي)وتختليف أيضيا ميع نتيائج 

 تةائجنو كةذا ،فروق بين المعلمين في نظرتهم لدور المدرسة في غرس قيم المواطنة حسب متغيير الخبيرة

 لاال تةةي أظهةةرت أن ةةةه (2020.)المخيياريز، لافييي،و البييدو، اينيياس أحمد،وعطيييية، موسييى أحمييد  دراسةةة

  .توجدفروق ذات دلالةإحصائية في دورالمدرسة في تنمية قيم المواطنة تعزى لمتغيرات الخبرة

  :تهو مناقش ةالثالثّ  الفرضيةعرض نتائج   -4

قييم نميية فيي ت من خلال برامج التربية المدنيية المدرسةدور في  من وجهة نظر الاساتذةتوجد فروق  لا-

 .لنمط التكوينمتغير المواطنة لدى التلاميذ تعزى ل

 .نمط التكوينواليس للفروق حسب -قيم اختبار كروكسال : ( 31)رقم جدول

نمط التكوينمتغيرّ  رالمتوسطات.  حجم العيّنة  ن   

النظاااااااارة إلاااااااااى دور 

المدرساااة فاااي غااار  

 المواطنة

المعهد التكنولوجيخريج   84 292.20 

 291.00 27 خريج المدرسة العليا

 248.02 403 المسابقة على أساس الشهادة

  514 المجموع

 

 

 

 

 

 

 

 

 جدول) رقم 32 (: قيم اختبار كا2 للفروق حسب نمط التكوين.
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النظيييييرة إليييييى دور المدرسييييية فيييييي غيييييرس  

 المواطنة
 7.601 اختباركا2

 2 درجات الحرية

Sig022. مستوى الدلالة 

 

المنطقية  للعينّية فيي نظرتهيا حسيب الرتبيية، تظهير المتوسيطات 31من خلال النتيائج المبينّية فيي الجيدول 

 داليّيية إحصيييائيا فيييي مسيييتوى الدلالييية 2كاااا قيمييية اختبيييار الفيييروق 23متباينييية، كميييا تظهييير فيييي الجيييدول 

sig=0.022 لأنّهييا أقييلّ تمامييا ميين ،α  ور د،وبالتييالي فتوجييد فييروق فييي نظييرة الأسيياتذة إلييى 0.05فييي

صيالح المدرسة في غيرس قييم المواطنية تعيزى لينمط التكيوين، ويمكين طيرح التسياؤلات السّيابقة أيضيا: ل

 من؟

خااري   و خري  المعهااد التكنولااوجينمط التكااوين)لااقاايم الاحصاااء الوصاافي)الرّتب(  (: 33)رقاام جاادول 

 (.المدرسة العليا

نمط التكوين متغيرات  

 )المجموعات(

رالمتوسط . ن  الرتب 

قاااااااااااااااااااااااايم 

 المواطنة

 4736.50 56.39 84 خريج معهد تكنولوجي

 1479.50 54.80 27 خريج المدرسة العليا

   111 المجموع

 

 

 

 

 

خري   و خري  المعهد التكنولوجينمط التكوين)قيم اختبار مان ويتني لمتغيري  : (43 ) رقمجدول

.(المدرسة العليا  
 قيم المواطنة اختبارأ

 1101.500 اختبار مان ويتني

 1479.500 اختبار ويلكسون

"z اختبار "   -.223 

Sig 823. مستوى الدلالة 



مناقشتها. نتائج الدراسة و عرض ......................................................................................:الخامسالفصل   

 

119 
 

لنظييرة الأسيياتذة حسييب نمييط التكييوين  الرتبييي،أنّ قيييم المتوسّييط 33ميين خييلال النتييائج المبينّيية فييي الجييدول 

، وهيي متقاربية 56.39 لخريجي المعهد التكنولوجي  لدور المدرسة في غرس قيم المواطنة، حيث  بلغ :

 لنظيرة الأسياتذة حسيب نميط التكيوين لخريجيي الميدارس العلييا، واليذي بليغ: الرتبييميع  قيمية المتوسّيط 

يمة اختبار الفروق بين النظرتين في نمطي التكوين سالفي تبيّن  ق 34، كما أنّ النتائج في الجدول 54.80

،وهيي قيمية غيير داليّة sig=0.823مسيتوى الدلاليةفيي  1101الذكّر  : اختبار مان ويتنيي قيد بليغ تقريبيا: 

أسااتذة الابتادائي فاي  لا توجد فروق بين ، وبذلك يمكن أن نقول أنّه :0.05،في αإحصائيا لأنها أكبر من

خاري  نماط التكاوين )لمتغياري قايم المواطناة لادى التلامياذ تعا ى نظرتهم إلى دور المدرسة في تنمياة 

 (.خري  المدرسة العليا و المعهد التكنولوجي

 (.مسابقة و معهد تكنولوجينمط التكوين)لقيم الاحصاء الوصفي)الرّتب(  (: 35)رقمجدول 

 متغيرات نمط التكوين

 )المجموعات(

رالمتوسط . ن  الرتب 

 23378.00 278.31 84 خريج معهد تكنولوجي قيم المواطنة

 95450.00 236.85 403 على أساس المسابقة

   487 المجموع

 

 

.نمط التكوين)معهد تكنولوجي و مسابقة(لقيم اختبار مان ويتني  : (63رقم )جدول  

 
 قيم المواطنة اختبارأ

 14044.000 اختبار مان ويتني

 95450.000 اختبار ويلكسون

"z اختبار "   -2.457 

Sig 014. مستوى الدلالة 

 

لنظييرة الأسيياتذة حسييب نمييط  الرتبيييأنّ قيييم المتوسّييط يتضييح  ،35ميين خييلال النتييائج المبينّيية فييي الجييدول 

وهيي 278.31 التكوين)خريجي المعهد التكنولوجي( لدور المدرسة فيي غيرس قييم المواطنية، حييث بليغ:

لنظرة الأساتذة حسب نمط التكوين عن طريق المسابقة، والذي  الرتبيقيمة أكبر بكثير من قيمة المتوسّط 

 نمطيي التكيوينأنّ قيمية اختبيار الفيروق بيين النظيرتين فيي  36، كما أنّه يظهر في الجيدول 236.85 بلغ:

 قيمية ،وهييsig=0.014   فيي مسيتوى الدلالية14044( مان ويتنيي قيد بليغ: معهد تكنولوجي، و مسابقة)

 ، لصيالح الأكبير متوسيطا حسيابياوبذلك يمكين أن نقيول أنيّه :0.05في  αدالّة إحصائيا لأنها أقلّ تماما من
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فاي  مان خالال بارام  التربياة المدنياة أساتذة الابتدائي فاي نظارتهم إلاى دور المدرساة توجد فروق بين

لصااالح التكوين)معهااد تكنولااوجي و مسابقة( نمااطلمتغيااري قاايم المواطنااة لاادى التلاميااذ تعاا ى تنميااة 

 خريجي المعهد التكنولوجي.

 

 

 

 (.مسابقة و خري  مدرسة عليانمط التكوين)لقيم الاحصاء الوصفي)الرّتب(  (: 37)رقمجدول 

 متغيرات نمط التكوين

 )المجموعات(

رالمتوسط . ن  الرتب 

 6755.50 250.20 27 خريج مدرسة عليا قيم المواطنة

 85909.50 213.17 403 أساس المسابقةعلى 

   430 المجموع

 

نمط التكوين)خري  مدرسة عليا و مسابقة(.ليبينّ قيم اختبار مان ويتني  38الجدول  

 
 قيم المواطنة اختبارأ

 4503.500 اختبار مان ويتني

 85909.500 اختبار ويلكسون

"z اختبار "   -1.499 

Sig 134. مستوى الدلالة 

لنظرة الأساتذة حسب نمط التكوين عنيد  الرتبي،أنّ قيمة المتوسّط 37من خلال النتائج المبينّة في الجدول 

، وهو ذو قيمة تبتعيد 250.20خريجي المدارس العليا لدور المدرسة في غرس قيم المواطنة، حيث  بلغ :

 التكييوين عنييد المييوظفينلنظييرة الأسيياتذة حسييب نمييط  الرتبيييبالمشيياهدة المباشييرة  عيين قيميية المتوسّييط 

قيميية اختبييار  عيين38مييا يظهيير فييي الجييدول  أمّييا، 213.17 علييى أسيياس الشييهادة، والييذي بلييغ: بالمسييابقة

فييي  4503الفييروق بييين النظييرتين حسييب نمييط التكييوين، و حسييب اختبييار مييان ويتنييي الييذي بلييغ تقريبييا: 

، وبيذلك ورغيم 0.05فيي  αوهيي قيمية غيير داليّة إحصيائيا لأنهيا أكبير مين  sig=0.134مستوى الدلالية 

 لاالاختلاف بيين المتوسيطين ،إلاّ أنّ الدلالية المعنويية لا تثبيت الفيرق بينهميا، وليذلك يمكين أن نقيول أنيّه :

فاي  مان خالال بارام  التربياة المدنياة توجد فروق بين أساتذة الابتدائي فاي نظارتهم إلاى دور المدرساة

  (خاري  مدرساة علياا و عان طرياق مساابقةقيم المواطنة لدى التلاميذ تع ى لنمط التكّاوين باين )تنمية 
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و التيي توصّيلت إليى  ،(2018أحماد عياد بارا  الصااعدي) دراسيةتتفق هذه النتيجة مع ما جاء في نتيجة 

فروق بين المعلمين في نظرتهم ليدور المدرسية فيي غيرس قييم المواطنية حسيب متغيير المؤهيل  توجدأنّه:

 تكوين أكبر.العلمي لصالح الحاصلين على 

وجيد تلا : التيي توصّيلت إليى أنيّه(، 2017حمدي، أحمد عمر علاي) و تختلف مع ما جاء في نتائج دراسة

 .لنوع التكوينفروق بين الطلبة في هذا التمثيل لقيم المواطنة يعزى 

 :تهو مناقش ةالرابعالفرضية عرض نتائج   -5

قيم نمية تفي  من خلال برامج التربية المدنية دور المدرسةفي  من وجهة نظر الاساتذةتوجد فروق  لا-*

 .لرتبةمتغير االمواطنة لدى التلاميذ تعزى ل

 .واليس للفروق حسب الرتبة-قيم اختبار كروكسال : (39)رقم جدول

رالمتوسطات.  ن متغيرّ الرتبة   

النظرة إلى دور المدرساة 

 في غر  المواطنة

 275.71 136 أستاذ رئيسي

 287.77 116 أستاذ مكوّن

 234.65 262 أستاذ مدرسة

  514 المجموع

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الجدول 40 يبينّ قيم اختبار كا2 للفروق حسب الرتبة.

 
 قيم المواطنة اختبارأ

 7479.500 اختبار مان ويتني

 16795.500 اختبار ويلكسون

"z اختبار "   -.709 

Sig 479. مستوى الدلالة 
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الرتبيية  للعينّيية فييي نظرتهييا حسييب الرتبييية، تظهيير المتوسييطات 39ميين خييلال النتييائج المبينّيية فييي الجييدول 

سييتوى مغيرداليّية إحصييائيا فييي   2كااا قيميية اختبييار الفييروق 40متباينيية نوعييا مييا ، كمييا تظهيير فييي الجييدول 

الأسااتذة  فالا توجاد فاروق فاي نظارة، و بالتيالي : 0.05فيي  α، لأنّها أكبر تماما مين=sig 0.479الدلالة

 إلى دور المدرسة في غر  قيم المواطنة تع ى للرتبة، وهذا المسلّم به إحصائيا.

ساني حمحماود راشاد، و محماود، مصاعب، سامير دراسةكلّ  مين :هذه النتيجة تتفق مع ما توصّلت إليه   

الرتبيية  تعييزى لمتغيييرعييدم وجييود فييروق ذات دلاليية إحصييائية ، والتّييي توصّييلت إلييى (2020الأطاار ،)

 .ةالأكاديمي

صّيلت و التيي تو ،(2018أحمد عيد برا  الصاعدي) دراسةو تختلف هذه النتيجة مع ما جاء في نتيجة 

ر فييروق بييين المعلمييين فييي نظييرتهم لييدور المدرسيية فييي غييرس قيييم المواطنيية حسييب متغييي توجييدإلييى أنّه:

 الماجستير.لصالح الحاصلين على شهادة  )إذا أخذنا بها كرتبة أيضا(المؤهل العلمي

 

 

 

 

 مناقشة عامّة:-6

كميا  المجتمعيات، و التّي تعتبر مجموعة المعايير التيي توجّيه لمدرسة مهمّة تنمية القيم بأنواعهال أسندت

 وينهلهياالجماعية،  الأخلاقييةالتيتتبناهابالمسيتويات  عين قيربغة انفعالية قوية وعامة تتصيل بص أنّها ذات

وهيي تبيدأ مين مرحلية الطفولية حسيب  ،(2001سعدات،،و المدرسة جزء منها)الفرد من بيئته الاجتماعية

سيلوك يكتسيب نتيجية عمليية تفاعيل الفيرد ميع  وهيي أيضيا.(2007،ة)سالام(فرويد)نظرية التحليل النفسي

أمّيا ،(2001)وحياد،(ثورنادايك، ساكينر)المثييرات البيئيية و تعزييز اسيتجاباته لهاحسيب النظريية السّيلوكية

أو  اجتميياعيمحاكيياة لنمييوذج بكتسييب القيييم فييي نظييرهم ليييس (، فييالعكس تمامييا، إذ تُ بياااجيعنييد المعرفييية)

ما تؤكيد أن الخليق ينشيأ مين وإنّ  ةت البيئية، أو الإنكار لقواعد معينف للسلوك الأخلاقي بمقتضى مثيراتكيّ 

فيي حيين ذهيب  ،(2007)سالامة،محاولة الفرد تحقيق التوازن فيي علاقاتيه الاجتماعيية و قدراتيه العقليية 

فيي المجتميع، وبيذلك فالحتميية  ز على ملاحظة النماذجيترك(إلى الباندورا)النظرية الاجتماعيةالمؤمنون ب

أنّ   قيولفي(روجارز)كيارل  أصحاب المنظور الظواهري، أمّا تقيّد هذه النماذج بتطبيق القيم أمام الآخرين

فهيي ، (2001)وحياد،" اليذات"  هيا و بيينيبيدأ بالمفاضيلة بينحيين الفرد بتفاعليه ميع البيئية عند نمو القيم ت

عة لمعياملات النياس وفيق والمشير وانسجامه لأنّها تهيتمّ بالقواعيدبذلك ضرورية لبناء النسق الاجتماعي، 

بيأفراده مين خيلال   يوتهيدف إليى إحيداث التيوازن والرقي ،قوانين وأنظمة تتفيق ميع ميا يرتضييه المجتميع

مجموعيية المبيادئ والمعيايير التيي تقييوم فهيي بيذلك (،2013)مليبااري،بهييا ليتحليواإليى الفضيائل  تيوجيههم

الاجتماعي بأجزائه المختلفة وتنظيم علاقات الأفراد وتوجيهها بحييث تكيون سيلوكياتهم بعملية ربط البناء 

منسييجمة ومقبوليية لييدى الجماعيية وذلييك ميين خييلال قيييام المعلييم بتوظيييف ممارسييات عملييية فييي المواقييف 

ومن هذه القيم، ما كان محور اهتمام هيذه الدراسية الحاليية،ألا وهيو قييم ، (2001)سهيل،التعليميةالمختلفة

 الأفرادلدى  قيم المواطنةق ويقوي وهذا بدوره يعمّ المواطنة من خلال نرامج التربية المدنية في المرحلة 
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 ، فيي الوقيت نفسيه تعتبير(2008، ر)البکافي صورة سلوک يدعم بناء الوطن وتقدميه كعلى أن يتجسد ذل

الثقافييييية،  والاجتماعييييية،فهي تربييييي علييييى المواطنيييية  ، ولترسيييييخ مجموعيييية ميييين القيييييم الدينيييييةفضييياء 

تسياهم المنياهج ، وهذا من خلال ما تقدمّه مين نشياطات مختلفية  حييث (62،ص.2011)صديقي،الصالحة

 ا يسياهم فيي ايجياد ثقافية مشيتركةوطرائق التفكير واتجاهيات الأفيراد، ممّي التصوراتالدراسية في توحيد 

 ،(366-364.، ص.ص2015)بوفلجاة،د أهيداف المواطنية ونوعهيا و شيكلها مُسيبقاو تحيد وحيدتهم تعزز

اتجياه دور المدرسية مين خيلال نيرامج  وذلك قوّة وصلابةبشدةّ والحالية الدرّاسة عينّة  هذا ما عبرّت عنه

زال تماسييكم،  الواحيد التربيية المدنيية فيي غيرس هييذه القييم، هيذه الأخييرة إذا ليم يتحييلّ بهيا أفيراد المجتميع

، (2015)العنا ي و (2010)القحطاانيو ،(2010وبةو حشةي   وقوّتهم ، وهذا ما أثبته دراسيات كيلّ مين

، أي التربيية عليى قيمية حيب اليوطنهي القيم التی تنميها المدرسة بين الطلاب  أكثر التّي توصّلت إلى أنّ 

و ، (2015)ايريااا  شاااون وبوطباااال، ،(2015زقااااوة )نتيييائج دراسييية كيييلّ  مييين:كميييا أثبتيييت المواطنييية، 

اا هاادّ و، (2018القاضااي، قماارة محمااد، والقاااعود، ابااراهيم عبااد القااادر أحمااد) وكييذا(2016ياااحي،)

عليى أنّ للمنياهج التيي تقيدمّ بالميدارس  :(2019بان ساليم، حساين، و زرقاط، بولربااح،)و ( 2019العيد)

محمااود راشااد، و محمااود، حسااني ساامير  مصااعب و كييذا دراسييةدور كبييير فييي غييرس قيييم المواطنيية، 

يثبت دور المدرسية فيي غيرس قييم المواطنية ليدى  كلّ هذا الزّخم من النتائج وتزاحمها ،(2020الأطر )

هامبادن كدراسية كيلّ مين:   المنتسبين إليها، إليى جيوار ذليك هنياك مين اعتميد دور بعيض الاسيتراتيجيات

المييدارس تنفييذ بنجيياح  والتّييي أثبتييت أنّ ، (2015)طومسااون جيليااان، و جيفاايس، جينيفاار، و لااورد ، بيبااا

، وهيي حقيقية منتشيرة فيي بعيض الميدراس الطلاب بفهم أدوارهيم کميواطنين لتزويدمختلفة  استراتيجيات

الحركية التّي تعتمد هذه المواقف  كتنشيط النوادي المختلفة، هيذه الحركيية هيي ميا يزييد التلامييذ احتكاكيا 

بمفهوم المواطنة على غرار النادي الأخضر) الذي يهتم بالتربية البيئية( وغيره من النيّوادي، وهنياك مين 

والتّيي يتقمّصيها كيلّ مَين فيي المؤسّسيات التربويية، وخصوصيا   وة الحسينةالقيد عتمياد اسيتراتيجيةااختار 

و  باناادواولعيلّ هيذا الطيرح ميا جياء بيه  (،2011والقاااعود) الرفااعي، المعلّميين مثيل ميا جياء فيي دراسية

، (2017محمد ساماح مساند العنيا ي)(، هذا الطرح جاء في دراسة النمذجةرفاقه في التعّلّم الاجتماعي)

 وذليك ميا يتجليّى فيي  المعلّم يميارس هيذه القييم أميام التلامييذ  فهيم سييتبنونها وليو بنسيب متفاوتيةفإذا كان 

هذه النظرة لدور المدرسة من خلال برامج التربية المدنية في ترسييخ قييم  احترام المدرّس للعلَم الوطني،

قيد يحميل تباينيا فيي  ،(2022) طبشي بلخير  و س م بوجمعة وذالك ما تطابق مع نتائج دراسة المواطنة

توجد فروق أكّدت الدراسة الحالية على أنّه جع هو الاتفاق من حيث المضمون، كما لكنّ الأمر المشّ  شكل

قيم المواطنة في تنمية  من خلال برامج التربية المدنية أساتذة الابتدائي في نظرتهم إلى دور المدرسة بين

وبةةو  وات فقةةت هةةذي النتيجةةة مةةع نتةةائج دراسةةةالحضييرية.لييدى التلاميييذ تعييزى للمنطقيية ولصييالح المنطقيية 

فالمنطقيية الحضييرية عييادةً مييا تكييون ثريييةً   (2015)العناا يواختلفييت مييع نتييائج دراسيية(2010حشةةي  

بالتجّارب الاجتماعية وكثيرة التنوّع  مقارنة بالمناطق الأقلّ اكتظاظا لذا كان الأمر هنا كيذلك، و الفيروق 

كميا ظهيرت بيين الطيواقم التربويية،  ولعيلّ هيذا يعيود للوحيدة التدريسيية  -أي أصيحاب الحضير-لصالحهم

توجييد توصّييلت إليهييا الدراسيية الحالييية هيانييه حيييث كانييت النتيجية التييي ي لثالثيّيا التسيياؤلالفيروق أيضييا فييي 

قييم فيي تنميية  من خيلال بيرامج التربيية المدنييةأساتذة الابتدائي في نظرتهم إلى دور المدرسة  فروق بين

واتفقييت ايضييا هييذه  .سيينة(20المواطنيية لييدى التلاميييذ تعييزى للأقدمييية، ولصييالح الأكبيير خبرة)الاكثيير ميين 

و اختلفيت ميع ميا جياء فيي  ،(2017دراساة محماد ساماح مساند العنيا ي) النتيجة  مع ميا جياء مين نتيائج

دراساة  ،و(2018مشااعل عساير العتيباي)و دراسة (2015العن ی) و  (2015زقاوة )الدرّاسات التالية:

المخاري ، لافي،و البادو، ايناساأحمد،وعطية، موساىأحمد   دراسةو ،(2018أحمد عيد برا  الصاعدي)

الأقدمية(أقوى في نظيرتهم، لأنّهيم أو ما يطلق عليه البعض فالظّاهر هاهنا أنّ أصحاب الخبرة )،(2020)
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ظهير الاخيتلاف مه مين بيرامج، و مقيرّرات دراسيية، و قيد أكبر احتكاكا بالمدرسة و ذوي معرفة  بما تقدّ 

أسياتذة  توجيد فيروق بيين تسياؤل الرابيع أيضيا مين خيلال نتيجتيه التيي توصّيلت إليى أنيّه:مرةً أخرى فيي ال

قييم المواطنيية لييدى فييي تنمييية  ميين خيلال بييرامج التربييية المدنيية الابتيدائي فييي نظييرتهم إليى دور المدرسيية

فيي  تتفّيق  هيذه النتيجية ميع ميا جياء ،التلاميذ تعزى لنمط التكيوين، ولصيالح خريجيي المعهيد التكنوليوجي

فيي هيذا البياب بفيروق مسيتوى تكيوين  الفيروقالتيي توصيلت إليى (،2018مشاعل عسير العتيبي)دراسة 

والتييي  ،(2018أحمااد عيااد باارا  الصاااعدي)المعلّمييين و نوعييه،كما تتفّييق أيضييا مييع مييا جيياء فييي دراسيية 

أي نيييييوع )ةالرتبيييية الأكاديمييييي فييييي همكيييييذلك بييييين الأسيييياتذة نظييييرا للاخيييييتلاف الفييييروقتوصّييييلت إلييييى 

فالمتخرجون من المعاهد التكنولوجية أكّدوا انهم يختلفون بآرائهم عن الآخرين في النظرة لدور (،تكوينهم

المدرسة في تنمية قيم المواطنة عن طريق منهاج التربية المدنية، و لأنّ معاهيد التكيوين مؤسّسيات يكُيوّن 

فكلّ الّذين مرّوا بهيا تلقيوا دعميا، و فيها الأساتذة، وهي ذات مصداقية و دور كبيرين في عملية التدريب، 

  سندا تربويا وبيداغوجيا قبل اقتحام عالم الشّيغل، ليذلك فهيم يحمليون اتجاهيات مسيبقة  وخبيرة وليو نظرييا

بعكس الّذين توظفوا بطريقة مباشيرة، ثيمّ ، مناهج دراسية وغيرهاحيث ال حول ما يجري في المدرسة من

بعدييية، ولهييا آثارهييا علييى اتجاهييات و آراء الأسيياتذة فييي الكثييير ميين  تكونييوا تكوينييا مسييتمرّا، فييالخبرة هنييا

أمّيا اليّذين تخرجيوا مين الجامعية  فكانيت لهيم المرتبية  كثيرا  فيي عمليي الييومي، هالأحيان وهذا ما ألاحظ

بعد أصحاب المعاهد التكنولوجية وقبل الّذين توظفوا مباشرة، ولعلّ الأمر يعود لدور الجامعة فيي   الثاّنية

كفياءات  تيؤهلهم لتزويييد  وعليم اليينفس التربيوي، فهيم يمتلكييونالتكّيوين،  وخصوصيا أسياتذة علييوم التربيية 

ن ذلك مكتسبات  قبليةً لهيم، كيلّ هيذه النتيائج الطلبة بما يجري في الميدان التربوي، وتمرير ذلك لهم، فيكوّ  

 ذكُرت حسب استجابة العينّة دائما.

 

 

 لافيي انيه اد اتفياق بيين الأفيرالنتائج المتوصل إليهيا فيي التسياؤل الأخيير للدراسية أنّ هنياك شيبه  وتشير

فاي  نياةمان خالال بارام  التربياة المد أساتذة الابتدائي فاي نظارتهم إلاى دور المدرساة توجد فروق بين

لّ  كي دراسية لييهإوتتّفق هذه النتيجة ميع ميا توصّيلت  قيم المواطنة لدى التلاميذ تع ى للرتبة بينهم.تنمية 

طبشةةي بلخيةةر  و سةة م  و ،(2020مصااعب، ساامير محمااود راشااد، و محمااود، حسااني الأطاار ،)ميين:

ت والتيي توصّيل ،(2018أحمد عياد بارا  الصااعدي)اختلفت مع ما جاء في دراسة  و ،(2022) بوجمعة

 لنظيرة ليدوّروليو بدرجية متوسّيطة حيول ا، ةالرتبة الأكاديمي بين الأساتذة نظرا للاختلاف في الفروقإلى 

 .المدرسة في غرس قيم المواطنة

 تقترح الدراسة الحالية ما يلي: الدراسة حاتمقتر-7

ييدان ضرورة العمل بمفهوم القيدوة الصّيالحة فيي موضيوع قييم المواطنية مين خيلال العياملين بالم -

 التربوي داخل المدارس وخارجها.

ز النمييياذج الصيييادقة والصيييالحة فيييي المجتميييع، بدايييية بيييالمتعلّمين داخيييل الميييدارس)تعزيتثميييين  -

 النموذج(.

 قية(.ادراج القيم ضمن سلّم التقييم، كما كان معمول به سابقا)تنقيط سيرة المتعلم الاخلا -

 ة وجماعياتخلق بيئة مناسبة للأطفال ليمارسوا هذه القيم داخل المدرسة، كتفعيل النوادي الخيريي -

ة التضييامن، والبيير والاحسييان، فيياليوم نييرى أنّ المدرسيية تتخليّيى عيين بعييض هييذه الادوار بحجّيي

 القانون. 
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 خاتمة:

ا،لأنّ وقييم المواطنية خصوصي رية فيي مناهجهيا موضيوع القييم عموميا،ئالجزا التربويّة تراعي المنظومة

ظ هيا ويحُيافيتمسيك ب يفضّيل، و ، فلكل فرد قيمه التييداخل المجتمع وحاجاه الاجتماعية رتبط بالفردي ذلك

ييق بقيدر تطب المجتمعات تقاسلكن هناك ماهو مفروض عليه من الناّحية التعّامل اتجاه الآخرين، ف ،عليها

أفيراد  نّ أ أي هيلكالاشيتراك فيي احتيرام القيانون،   جتمعياتوتمييزه عين غييره مين الم أفرادها لهيذه القييم

 ة لا يمكيين، بييل و يكييون سييلوكا يوميييا وعيياد، ودون إكييراه؟المجتمييع كلّهييم يطبقييون القييانون بأريحييية تامّيية

افية إضيالمواطنية كقيمية أبدا، وبذلك ترقيى إليى أن تكيون سيمة شخصيية، ونفيس النظيرة إليى قيمية  تركها

هيي وة من أجله ، والولاء له، والتضحيتتمثلّ في الذود عن الأوطان بشتىّ الطرق ي لباقي القيم، وهي التّ 

 و بإماطة الأذى عن الطريق.قد تكون حتىّ ول

 و لهذا تحاول المدرسة من خلال مناهجها الدراسية تربية المتعلّميين عليى هيذه القييم النبّيلية منيذ الصّيغر  

تينجح، يجيب تظيافر كيل الجهيود، واحاطية الناشيئة بالرعايية  هي تعمل بهذا المبيدأ إليى يومنيا هيذا، وحتيّى

سيييما فييي والقييدوة الحسيينة، لتحيييا بييذلك مجموعيية القيييم التييي تكيياد تنطفييئ فييي بعييض المواقييف اليومييية، 

إنّ تغيير أخلاق المجتمع يمكن أن يحصل من  :يمُكن القول م في أخلاقنا  إذترجَ وهذا ما يُ شوارعنا اليوم، 

فأخلاق المجتمع كالشجرة  الامّة،وتعديل هذه القيم لما فيه خير تهم أو أغلبيه قيم أفراد خلال محاولة تغيير

وتقيويم   تليو الأخيرىالتي أصيابت بعيض أوراقهيا حشيرة ضيارة، فيلا بيد مين تهيذيب هيذه الأوراق ورقية 

، لتصير شجرة سليمة  الأغصان كيان أنفيع،  سامقة في عنان السّماء، وكلّما كان التقويم مبكّيرابصبر  وتأن 

 و أدوم وأصلح للجميع.
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 01ملحق 
 

Warning # 849 in column 23.  Text: fr_DZ 

The LOCALE subcommand of the SET command has an invalid parameter.  It 

could 

not be mapped to a valid backend locale. 

GET 

  FILE='D:\sedid3332.sav'. 

DATASET NAME Ensemble_de_données1 WINDOW=FRONT. 

NPAR TESTS 

  /CHISQUARE=a1 a2 a3 a4 a5 a6 a7 a8 a9 a10 a11 a12 a13 a14 a15 a16 a17 

a18 a19 a20 a21 a22 a23 a24 a25 a26 a27 a28 a29 a30 a31 a32 

  /EXPECTED=EQUAL 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING ANALYSIS. 

Tests non paramétriques 
[Ensemble_de_données1] D:\sedid3332.sav 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart-type Minimum Maximum 

a1 514 1.29 .612 1 3 

a2 514 1.43 .720 1 3 

a3 514 1.29 .575 1 3 

a4 514 1.39 .709 1 3 

a5 514 1.27 .531 1 3 

a6 514 1.25 .522 1 3 

a7 514 1.26 .534 1 3 

a8 514 1.28 .553 1 3 

a9 514 1.27 .520 1 3 

a10 514 1.22 .460 1 3 

a11 514 1.15 .442 1 5 

a12 514 1.21 .515 1 5 

a13 514 1.19 .504 1 5 

a14 514 1.18 .476 1 5 

a15 514 1.31 .569 1 5 

a16 514 1.36 .587 1 3 

a17 514 1.32 .534 1 3 

a18 514 1.35 .545 1 3 

a19 514 1.43 .625 1 3 

a20 514 1.47 .692 1 3 

a21 514 1.36 .562 1 3 

a22 514 1.39 .579 1 3 

a23 514 1.43 .602 1 3 

a24 514 1.59 .631 1 3 

a25 514 1.63 .670 1 3 

a26 514 1.69 .703 1 3 

a27 514 1.77 .708 1 3 

a28 514 1.83 .734 1 3 
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a29 514 1.81 .790 1 3 

a30 514 1.94 .862 1 3 

a31 514 2.11 .854 1 3 

a32 514 2.21 .874 1 3 

 02ملحق 

 
Test du Khi-deux 
 
Fréquences 

a1 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 407 171.3 235.7 

laho daor motawasit 64 171.3 -107.3 

laysa laho daor 43 171.3 -128.3 

Total 514   

a2 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 363 171.3 191.7 

laho daor motawasit 81 171.3 -90.3 

laysa laho daor 70 171.3 -101.3 

Total 514   

a3 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 398 171.3 226.7 

laho daor motawasit 84 171.3 -87.3 

laysa laho daor 32 171.3 -139.3 

Total 514   

a4 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 382 171.3 210.7 

laho daor motawasit 64 171.3 -107.3 

laysa laho daor 68 171.3 -103.3 

Total 514   

a5 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 399 171.3 227.7 

laho daor motawasit 93 171.3 -78.3 

laysa laho daor 22 171.3 -149.3 

Total 514   

 

 

 



 

146 
 

 03ملحق 

 

a6 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 404 171.3 232.7 

laho daor motawasit 89 171.3 -82.3 

laysa laho daor 21 171.3 -150.3 

Total 514   

a7 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 406 171.3 234.7 

laho daor motawasit 84 171.3 -87.3 

laysa laho daor 24 171.3 -147.3 

Total 514   

a8 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 399 171.3 227.7 

laho daor motawasit 88 171.3 -83.3 

laysa laho daor 27 171.3 -144.3 

Total 514   

a9 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 396 171.3 224.7 

laho daor motawasit 99 171.3 -72.3 

laysa laho daor 19 171.3 -152.3 

Total 514   

a10 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 410 171.3 238.7 

laho daor motawasit 94 171.3 -77.3 

laysa laho daor 10 171.3 -161.3 

Total 514   

a11 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 455 128.5 325.5 

laho daor motawasit 47 128.5 -81.5 

laysa laho daor 12 128.5 -116.5 

Total 514   
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a12 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 432 128.5 302.5 

laho daor motawasit 62 128.5 -66.5 

laysa laho daor 20 128.5 -108.5 

Total 514   

a13 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 437 128.5 307.5 

laho daor motawasit 58 128.5 -70.5 

laysa laho daor 19 128.5 -109.5 

Total 514   

a14 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 439 128.5 309.5 

laho daor motawasit 61 128.5 -67.5 

laysa laho daor 14 128.5 -114.5 

Total 514   

a15 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 381 128.5 251.5 

laho daor motawasit 111 128.5 -17.5 

laysa laho daor 22 128.5 -106.5 

Total 514   

a16 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 357 171.3 185.7 

laho daor motawasit 128 171.3 -43.3 

laysa laho daor 29 171.3 -142.3 

Total 514   

a17 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 366 171.3 194.7 

laho daor motawasit 131 171.3 -40.3 

laysa laho daor 17 171.3 -154.3 

Total 514   
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 05ملحق 

a18 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 354 171.3 182.7 

laho daor motawasit 142 171.3 -29.3 

laysa laho daor 18 171.3 -153.3 

Total 514   

a19 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 328 171.3 156.7 

laho daor motawasit 149 171.3 -22.3 

laysa laho daor 37 171.3 -134.3 

Total 514   

a20 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 333 171.3 161.7 

laho daor motawasit 122 171.3 -49.3 

laysa laho daor 59 171.3 -112.3 

Total 514   

a21 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 352 171.3 180.7 

laho daor motawasit 140 171.3 -31.3 

laysa laho daor 22 171.3 -149.3 

Total 514   

a22 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 339 171.3 167.7 

laho daor motawasit 150 171.3 -21.3 

laysa laho daor 25 171.3 -146.3 

Total 514   

a23 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 325 171.3 153.7 

laho daor motawasit 159 171.3 -12.3 

laysa laho daor 30 171.3 -141.3 

Total 514   
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a24 
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 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 252 171.3 80.7 

laho daor motawasit 222 171.3 50.7 

laysa laho daor 40 171.3 -131.3 

Total 514   

a25 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 247 171.3 75.7 

laho daor motawasit 212 171.3 40.7 

laysa laho daor 55 171.3 -116.3 

Total 514   

a26 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 231 171.3 59.7 

laho daor motawasit 211 171.3 39.7 

laysa laho daor 72 171.3 -99.3 

Total 514   

a27 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 201 171.3 29.7 

laho daor motawasit 230 171.3 58.7 

laysa laho daor 83 171.3 -88.3 

Total 514   

a28 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 189 171.3 17.7 

laho daor motawasit 223 171.3 51.7 

laysa laho daor 102 171.3 -69.3 

Total 514   

a29 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 220 171.3 48.7 

laho daor motawasit 174 171.3 2.7 

laysa laho daor 120 171.3 -51.3 

Total 514   
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a30 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 
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laho daor wadih 207 171.3 35.7 

laho daor motawasit 131 171.3 -40.3 

laysa laho daor 176 171.3 4.7 

Total 514   

a31 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 162 171.3 -9.3 

laho daor motawasit 134 171.3 -37.3 

laysa laho daor 218 171.3 46.7 

Total 514   

a32 

 Effectif observé Effectif théorique Résidu 

laho daor wadih 153 171.3 -18.3 

laho daor motawasit 99 171.3 -72.3 

laysa laho daor 262 171.3 90.7 

Total 514   

Test 

 a1 a2 a3 a4 a5 a6 

Khi-deux 487.521a 321.973a 457.696a 388.591a 468.494a 487.428a 

ddl 2 2 2 2 2 2 

Signification asymptotique .000 .000 .000 .000 .000 .000 

 

Test 

 a7 a8 a9 a10 a11 a12 

Khi-deux 492.623a 464.642a 460.580a 519.284a 1108.335a 964.646a 

ddl 2 2 2 2 3 3 

Signification asymptotique .000 .000 .000 .000 .000 .000 

 

Test 

 a13 a14 a15 a16 a17 a18 

Khi-deux 994.342a 1009.440a 709.393a 330.401a 369.693a 336.996a 

ddl 3 3 3 2 2 2 

Signification asymptotique .000 .000 .000 .000 .000 .000 

 

Test 

 a19 a20 a21 a22 a23 a24 

Khi-deux 251.490a 240.401a 326.397a 291.716a 255.296a 153.634a 

ddl 2 2 2 2 2 2 

Signification asymptotique .000 .000 .000 .000 .000 .000 
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Test 
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 a25 a26 a27 a28 a29 a30 

Khi-deux 122.058a 87.553a 70.767a 45.459a 29.245a 17.047a 

ddl 2 2 2 2 2 2 

Signification asymptotique .000 .000 .000 .000 .000 .000 

 

Test 

 a31 a32 

Khi-deux 21.354a 80.479a 

Ddl 2 2 

Signification asymptotique .000 .000 

 

a. 0 cellules (0.0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une 

cellule est 171.3. 

b. 0 cellules (0.0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une 

cellule est 128.5. 

 
Warning # 849 in column 23.  Text: fr_DZ 

The LOCALE subcommand of the SET command has an invalid parameter.  It could 

not be mapped to a valid backend locale. 

GET 

  FILE='D:\sedid3332.sav'. 

DATASET NAME Ensemble_de_données1 WINDOW=FRONT. 

GET 

  FILE='D:\sedid1.sav'. 

DATASET NAME Ensemble_de_données2 WINDOW=FRONT. 

DATASET ACTIVATE Ensemble_de_données1. 

DATASET CLOSE Ensemble_de_données2. 

GET 

  FILE='D:\sedid1.sav'. 

DATASET NAME Ensemble_de_données3 WINDOW=FRONT. 

EXAMINE VARIABLES=kiam_almouatana BY arotba namat_ettakwin akdamiya mantika 

  /PLOT BOXPLOT HISTOGRAM NPPLOT 

  /COMPARE GROUPS 

/STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /CINTERVAL 95 

  /MISSING LISTWISE 

  /NOTOTAL. 

 
Explorer 
[Ensemble_de_données3] D:\sedid1.sav 

arotba 

Récapitulatif du traitement des observations 

 arotba Observations 

Valide Manquante Total 

N Pourcent N Pourcent N 

kiam_almouatana 

raissi 136 100.0% 0 0.0% 136 

mokawin 116 100.0% 0 0.0% 116 

ostath_madrassa 262 100.0% 0 0.0% 262 
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Récapitulatif du traitement des observations 
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 Arotba Observations 

Total 

Pourcent 

kiam_almouatana 

Raissi 100.0% 

Mokawin 100.0% 

ostath_madrassa 100.0% 

Descriptives 

 Arotba Statistique 

kiam_almouatana raissi 

Moyenne 130.38 

Intervalle de confiance à 95% 

pour la moyenne 

Borne inférieure 127.34 

Borne supérieure 133.41 

Moyenne tronquée à 5% 131.20 

Médiane 135.00 

Variance 320.444 

Ecart-type 17.901 

Minimum 75 

Maximum 158 

 

 

Intervalle 83  
 

    

 

 

Intervalle interquartile 27 

Asymétrie -.617 

Aplatissement -.185 

mokawin 

Moyenne 131.70 

Intervalle de confiance à 95% 

pour la moyenne 

Borne inférieure 128.27 

Borne supérieure 135.12 

Moyenne tronquée à 5% 132.76 

Médiane 134.50 

Variance 346.769 

Ecart-type 18.622 

Minimum 74 

Maximum 160 

Intervalle 86 

Intervalle interquartile 20 

Asymétrie -.804 

Aplatissement .485 

ostath_madrassa 

Moyenne 125.65 

Intervalle de confiance à 95% 

pour la moyenne 

Borne inférieure 123.48 

Borne supérieure 127.81 

Moyenne tronquée à 5% 126.02 
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Médiane 128.00 

Variance 316.888 

Ecart-type 17.801 

Minimum 72 

Maximum 158 

 

Descriptives 

 Arotba Erreur standard 

kiam_almouatana 

raissi 

Moyenne 1.535 

Intervalle de confiance à 

95% pour la moyenne 

Borne inférieure  

Borne supérieure  

Moyenne tronquée à 5%  

Médiane  

Variance  

Ecart-type  

Minimum  

Maximum  

 

Intervalle 

 

Intervalle interquartile  

Asymétrie .208 

Aplatissement .413 

mokawin 

Moyenne 1.729 

Intervalle de confiance à 

95% pour la moyenne 

Borne inférieure  

Borne supérieure  

Moyenne tronquée à 5%  

Médiane  

Variance  

Ecart-type  

Minimum  

Maximum  

Intervalle  

Intervalle interquartile  

Asymétrie .225 

Aplatissement .446 

ostath_madrassa 

Moyenne 1.100 

Intervalle de confiance à 

95% pour la moyenne 

Borne inférieure 
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Moyenne tronquée à 5%  
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Médiane  

Variance  

Ecart-type  

Minimum  

Maximum  

 

Descriptives 

 Arotba Statistique 

kiam_almouatana ostath_madrassa Intervalle 86 

Intervalle interquartile 27 

Asymétrie -.326 

Aplatissement -.379 

 

Descriptives 

 Arotba Erreur standard 

kiam_almouatana ostath_madrassa Intervalle  

Intervalle interquartile  

Asymétrie .150 

Aplatissement .300 

Tests de normalité 

 arotba Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistique ddl Signification Statistique 

kiam_almouatana 

raissi .110 136 .000 .958 

mokawin .118 116 .000 .947 

ostath_madrassa .068 262 .005 .982 

 

Tests de normalité 

 Arotba Shapiro-Wilka 

ddl Signification 

kiam_almouatana 

Raissi 136 .000 

Mokawin 116 .000 

ostath_madrassa 262 .002 

a. Correction de signification de Lilliefors 

kiam_almouatana 
Histogrammes 
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Diagramme gaussien Q-Q 

 

 
 
Diagramme de répartition gaussien des résidus Q-Q 
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namat_ettakwin 

Récapitulatif du traitement des observations 

 namat_ettakwin Observations 

Valide Manquante Total 

N Pourcent N Pourcent N 

kiam_almouatana 

maahad ticnologie 84 100.0% 0 0.0% 84 

madrassa olia 27 100.0% 0 0.0% 27 

mossabaka 403 100.0% 0 0.0% 403 

 

Récapitulatif du traitement des observations 

 namat_ettakwin Observations 

Total 

Pourcent 

kiam_almouatana 

maahad ticnologie 100.0% 

madrassa olia 100.0% 

Mossabaka 100.0% 
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 namat_ettakwin Statistique 

kiam_almouatana 

maahad ticnologie 

Moyenne 132.68 

Intervalle de confiance à 95% 

pour la moyenne 

Borne inférieure 129.01 

Borne supérieure 136.35 

Moyenne tronquée à 5% 133.55 

Médiane 134.50 

Variance 285.956 

Ecart-type 16.910 

Minimum 81 

Maximum 160 

 

Intervalle 
79 

 
Intervalle interquartile 

19 

Asymétrie -.653 

Aplatissement .378 

madrassa olia 

Moyenne 133.19 

Intervalle de confiance à 95% 

pour la moyenne 

Borne inférieure 127.14 

Borne supérieure 139.23 

Moyenne tronquée à 5% 133.52 

Médiane 135.00 

Variance 233.695 

Ecart-type 15.287 

Minimum 105 

Maximum 155 

Intervalle 50 

Intervalle interquartile 27 

Asymétrie -.073 

Aplatissement -1.110 

mossabaka 

Moyenne 127.01 

Intervalle de confiance à 95% 

pour la moyenne 

Borne inférieure 125.21 

Borne supérieure 128.82 

Moyenne tronquée à 5% 127.59 

Médiane 130.00 

Variance 340.502 

Ecart-type 18.453 

Minimum 72 

Maximum 160 
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 namat_ettakwin Erreur standard 

kiam_almouatana 

maahad ticnologie 

Moyenne 1.845 

Intervalle de confiance à 

95% pour la moyenne 

Borne inférieure  

Borne supérieure  

Moyenne tronquée à 5%  

Médiane  

Variance  

Ecart-type  

Minimum  

Maximum  

 

Intervalle 

 

 

Intervalle interquartile 

 

Asymétrie .263 

Aplatissement .520 

madrassa olia 

Moyenne 2.942 

Intervalle de confiance à 

95% pour la moyenne 

Borne inférieure  

Borne supérieure  

Moyenne tronquée à 5%  

Médiane  

Variance  

Ecart-type  

Minimum  

Maximum  

Intervalle  

Intervalle interquartile  

Asymétrie .448 

Aplatissement .872 

mossabaka 

Moyenne .919 

Intervalle de confiance à 

95% pour la moyenne 

Borne inférieure  

Borne supérieure  

Moyenne tronquée à 5%  

Médiane  

Variance  

Ecart-type  

Minimum  

Maximum  
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 namat_ettakwin Statistique 

kiam_almouatana mossabaka Intervalle 88 

Intervalle interquartile 27 

Asymétrie -.452 

Aplatissement -.349 

Descriptives 

 namat_ettakwin Erreur standard 

kiam_almouatana mossabaka Intervalle  

Intervalle interquartile  

Asymétrie .122 

Aplatissement .243 

 

Tests de normalité 

 
namat_ettakwin Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistique ddl Signification Statistique 

kiam_almouatana 

maahad ticnologie .099 84 .042 .960 

madrassa olia .118 27 .200* .942 

mossabaka .075 403 .000 .974 

 

Tests de normalité 

 
namat_ettakwin Shapiro-Wilka 

ddl Signification 

kiam_almouatana 

maahad ticnologie 84 .010 

madrassa olia 27 .138 

Mossabaka 403 .000 

 

*. Il s'agit d'une borne inférieure de la signification réelle. 

a. Correction de signification de Lilliefors 

kiam_almouatana 
Histogrammes 
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Diagramme de répartition gaussien des résidus Q-Q 
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akdamiya 

Récapitulatif du traitement des observations 

 akdamiya Observations 

Valide Manquante Total 

N Pourcent N Pourcent N 

kiam_almouatana 

akal min 10 sanwat 302 100.0% 0 0.0% 302 

min 10-20 sana 97 100.0% 0 0.0% 97 

akthar min 20 sana 115 100.0% 0 0.0% 115 

 

Récapitulatif du traitement des observations 

 Akdamiya Observations 

Total 

Pourcent 
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kiam_almouatana 

akal min 10 sanwat 100.0% 

min 10-20 sana 100.0% 

akthar min 20 sana 100.0% 

Descriptives 

 Akdamiya Statistique 

kiam_almouatana 

akal min 10 sanwat 

Moyenne 126.93 

Intervalle de confiance à 95% 

pour la moyenne 

Borne inférieure 124.91 

Borne supérieure 128.96 

Moyenne tronquée à 5% 127.50 

Médiane 129.00 

Variance 320.501 

Ecart-type 17.903 

Minimum 72 

Maximum 158 

Intervalle 86 

Intervalle interquartile 27 

18ملحق   -.443 

Aplatissement -.225 

min 10-20 sana 

Moyenne 127.90 

Intervalle de confiance à 95% 

pour la moyenne 

Borne inférieure 124.21 

Borne supérieure 131.58 

Moyenne tronquée à 5% 128.34 

Médiane 132.00 

Variance 334.823 

Ecart-type 18.298 

Minimum 80 

Maximum 158 

Intervalle 78 

Intervalle interquartile 28 

Asymétrie -.350 

Aplatissement -.694 

akthar min 20 sana 

Moyenne 132.07 

Intervalle de confiance à 95% 

pour la moyenne 

Borne inférieure 128.66 

Borne supérieure 135.48 

Moyenne tronquée à 5% 133.10 

Médiane 135.00 

Variance 340.223 

Ecart-type 18.445 

Minimum 74 

Maximum 160 
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Descriptives 

 Akdamiya Erreur standard 

kiam_almouatana 

akal min 10 sanwat 

Moyenne 1.030 

Intervalle de confiance à 

95% pour la moyenne 

Borne inférieure  

Borne supérieure  

Moyenne tronquée à 5%  

Médiane  

Variance  

Ecart-type  

Minimum  

Maximum  

Intervalle  

Intervalle interquartile  

Asymétrie .140 

Aplatissement .280 

min 10-20 sana 

Moyenne 1.858 

19ملحق   95% pour la 

moyenne 

Borne inférieure  

Borne supérieure  

Moyenne tronquée à 5%  

Médiane  

Variance  

Ecart-type  

Minimum  

 

Maximum 

 

Intervalle  

Intervalle interquartile  

Asymétrie .245 

Aplatissement .485 

akthar min 20 sana 

Moyenne 1.720 

Intervalle de confiance à 

95% pour la moyenne 

Borne inférieure  

Borne supérieure  

Moyenne tronquée à 5%  

Médiane  

Variance  

Ecart-type  

Minimum  

Maximum  

 

Descriptives 
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 Akdamiya Statistique 

kiam_almouatana akthar min 20 sana Intervalle 86 

Intervalle interquartile 22 

Asymétrie -.801 

Aplatissement .423 

 

Descriptives 

 Akdamiya Erreur standard 

kiam_almouatana akthar min 20 sana Intervalle  

Intervalle interquartile  

Asymétrie .226 

Aplatissement .447 

Tests de normalité 

 akdamiya Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistique ddl Signification Statistique 

kiam_almouatana 

akal min 10 sanwat .061 302 .008 .977 

min 10-20 sana .102 97 .014 .965 

akthar min 20 sana .093 115 .017 .948 
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Tests de normalité 

 Akdamiya Shapiro-Wilka 

ddl Signification 

kiam_almouatana 

akal min 10 sanwat 302 .000 

min 10-20 sana 97 .012 

akthar min 20 sana 115 .000 

 

a. Correction de signification de Lilliefors 

 
kiam_almouatana 
Histogrammes 
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Diagramme gaussien Q-Q 
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Diagramme de répartition gaussien des résidus Q-Q 
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mantika 

Récapitulatif du traitement des observations 

 mantika Observations 

Valide Manquante Total 

N Pourcent N Pourcent N 

kiam_almouatana 

hadaria 296 100.0% 0 0.0% 296 

chibh_hadaria 108 100.0% 0 0.0% 108 

rifia 110 100.0% 0 0.0% 110 

 

Récapitulatif du traitement des observations 

 Mantika Observations 
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Total 

Pourcent 

kiam_almouatana 

Hadaria 100.0% 

chibh_hadaria 100.0% 

Rifia 100.0% 

Descriptives 

 Mantika Statistique 

kiam_almouatana 

hadaria 

Moyenne 132.04 

Intervalle de confiance à 95% 

pour la moyenne 

Borne inférieure 130.14 

Borne supérieure 133.95 

Moyenne tronquée à 5% 132.68 

Médiane 133.00 

Variance 276.476 

Ecart-type 16.628 

Minimum 81 

Maximum 160 

Intervalle 79 

Intervalle interquartile 23 

Asymétrie -.439 

Aplatissement -.336 

chibh_hadaria 

Moyenne 124.78 

Intervalle de confiance à 95% 

pour la moyenne 

Borne inférieure 121.04 

Borne supérieure 128.52 

Moyenne tronquée à 5% 126.04 

Médiane 129.50 

Variance 384.193 

Ecart-type 19.601 

 

Minimum 
72 
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Maximum 

155 

Intervalle 83 

Intervalle interquartile 26 

Asymétrie -.889 

Aplatissement .319 

rifia 

Moyenne 121.52 

Intervalle de confiance à 95% 

pour la moyenne 

Borne inférieure 118.07 

Borne supérieure 124.97 

Moyenne tronquée à 5% 121.30 



 

168 
 

Médiane 122.50 

Variance 333.903 

Ecart-type 18.273 

Minimum 87 

Maximum 158 

 

Descriptives 

 Mantika Erreur standard 

kiam_almouatana 

hadaria 

Moyenne .966 

Intervalle de confiance à 95% 

pour la moyenne 

Borne inférieure  

Borne supérieure  

Moyenne tronquée à 5%  

Médiane  

Variance  

Ecart-type  

Minimum  

Maximum  

Intervalle  

Intervalle interquartile  

Asymétrie .142 

Aplatissement .282 

chibh_hadaria 

Moyenne 1.886 

Intervalle de confiance à 95% 

pour la moyenne 

Borne inférieure  

Borne supérieure  

Moyenne tronquée à 5%  

Médiane  

Variance  

Ecart-type  

 

Minimum 

 

 24ملحق 

 

Maximum 

 

Intervalle  

Intervalle interquartile  

Asymétrie .233 

Aplatissement .461 

rifia 

Moyenne 1.742 

Intervalle de confiance à 95% 

pour la moyenne 

Borne inférieure  

Borne supérieure  

Moyenne tronquée à 5%  
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Médiane  

Variance  

Ecart-type  

Minimum  

Maximum  

 

Descriptives 

 Mantika Statistique 

kiam_almouatana rifia Intervalle 71 

Intervalle interquartile 32 

Asymétrie .094 

Aplatissement -1.036 

 

Descriptives 

 Mantika Erreur standard 

kiam_almouatana rifia Intervalle  

Intervalle interquartile  

Asymétrie .230 

Aplatissement .457 

 

Tests de normalité 

 mantika Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistique ddl Signification Statistique ddl 

kiam_almouatana 

hadaria .056 296 .024 .971 296 

chibh_hadaria .121 108 .001 .931 108 

rifia .099 110 .009 .966 110 
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Tests de normalité 

 Mantika Shapiro-Wilka 

Signification 

kiam_almouatana 

Hadaria .000 

chibh_hadaria .000 

Rifia .006 

 

a. Correction de signification de Lilliefors 

 
kiam_almouatana 
Histogrammes 
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Diagramme de répartition gaussien des résidus Q-Q 
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NPAR TESTS 

  /K-W=kiam_almouatana BY arotba(1 3) 

/STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING ANALYSIS. 

Tests non paramétriques 
 

[Ensemble_de_données1] D:\sedid1.sav 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart-type Minimum Maximum 

kiam_almouatana 514 128.26 18.183 72 160 

arotba 514 2.25 .846 1 3 

Test de Kruskal-Wallis 

Rangs 

 arotba N Rang moyen 

kiam_almouatana 

raissi 136 275.71 

mokawin 116 287.77 

ostath_madrassa 262 234.65 

Total 514  
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Testa,b 

 kiam_almouatana 

Khi-deux 13.072 

ddl 2 

Signification asymptotique .001 

a. Test de Kruskal Wallis 

b. Critère de regroupement : arotba 
NPAR TESTS 

  /M-W= kiam_almouatana BY arotba(1 2) 

/MISSING ANALYSIS. 

Tests non paramétriques 
[Ensemble_de_données1] D:\sedid1.sav 

Test de Mann-Whitney 

Rangs 

 arotba N Rang moyen Somme des rangs 

kiam_almouatana 

raissi 136 123.50 16795.50 

mokawin 116 130.02 15082.50 

Total 252   

Testa 

 kiam_almouatana 

U de Mann-Whitney 7479.500 

W de Wilcoxon 16795.500 

Z -.709 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 
.479 

 

a. Critère de regroupement : arotba 

 
NPAR TESTS 

  /M-W= kiam_almouatana BY arotba(1 3) 

/MISSING ANALYSIS. 

 
Tests non paramétriques 
 

[Ensemble_de_données1] D:\sedid1.sav 

 
Test de Mann-Whitney 

Rangs 

 arotba N Rang moyen Somme des rangs 

kiam_almouatana 

raissi 136 220.71 30017.00 

ostath_madrassa 262 188.49 49384.00 

Total 398   
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Testa 

 kiam_almouatana 

U de Mann-Whitney 14931.000 

W de Wilcoxon 49384.000 

Z -2.651 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 
.008 

a. Critère de regroupement : arotba 
NPAR TESTS 

  /M-W= kiam_almouatana BY arotba(2 3) 

/MISSING ANALYSIS. 

Tests non paramétriques 
[Ensemble_de_données1] D:\sedid1.sav 

Test de Mann-Whitne 

Rangs 

 arotba N Rang moyen Somme des rangs 

kiam_almouatana 

mokawin 116 216.25 25085.00 

ostath_madrassa 262 177.66 46546.00 

Total 378   

Testa 

 kiam_almouatana 

U de Mann-Whitney 12093.000 

W de Wilcoxon 46546.000 

Z -3.168 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 
.002 

a. Critère de regroupement : arotba 
NPAR TESTS 

  /K-W=kiam_almouatana BY namat_ettakwin(1 3) 

/STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING ANALYSIS. 

Tests non paramétriques 
[Ensemble_de_données1] D:\sedid1.sav 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart-type Minimum Maximum 

kiam_almouatana 514 128.26 18.183 72 160 

namat_ettakwin 514 2.62 .751 1 3 

Test de Kruskal-Wallis 
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Rangs 

 namat_ettakwin N Rang moyen 
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kiam_almouatana 

maahad ticnologie 84 292.20 

madrassa olia 27 291.00 

mossabaka 403 248.02 

Total 514  

Testa,b 

 kiam_almouatan

a 

Khi-deux 7.601 

ddl 2 

Signification asymptotique .022 

 

a. Test de Kruskal Wallis 

b. Critère de regroupement : namat_ettakwin 
NPAR TESTS 

  /M-W= kiam_almouatana BY namat_ettakwin(1 2) 

/MISSING ANALYSIS. 

Tests non paramétriques 
[Ensemble_de_données1] D:\sedid1.sav 

Test de Mann-Whitney 

Rangs 

 namat_ettakwin N Rang moyen Somme des rangs 

kiam_almouatana 

maahad ticnologie 84 56.39 4736.50 

madrassa olia 27 54.80 1479.50 

Total 111   

Testa 

 kiam_almouatana 

U de Mann-Whitney 1101.500 

W de Wilcoxon 1479.500 

Z -.223 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 
.823 

a. Critère de regroupement : namat_ettakwin 
NPAR TESTS 

  /M-W= kiam_almouatana BY namat_ettakwin(1 3) 

/MISSING ANALYSIS. 

Tests non paramétriques 
[Ensemble_de_données1] D:\sedid1.sav 

Test de Mann-Whitney 
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Rangs 

 namat_ettakwin N Rang moyen Somme des rangs 

kiam_almouatana maahad ticnologie 84 278.31 23378.00 
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mossabaka 403 236.85 95450.00 

Total 487   

Testa 

 kiam_almouatana 

U de Mann-Whitney 14044.000 

W de Wilcoxon 95450.000 

Z -2.457 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 
.014 

a. Critère de regroupement : namat_ettakwin 
NPAR TESTS 

  /M-W= kiam_almouatana BY namat_ettakwin(2 3) 

/MISSING ANALYSIS. 

Tests non paramétriques 
[Ensemble_de_données1] D:\sedid1.sav 

Test de Mann-Whitney 

Rangs 

 namat_ettakwin N Rang moyen Somme des rangs 

kiam_almouatana 

madrassa olia 27 250.20 6755.50 

mossabaka 403 213.17 85909.50 

Total 430   

Testa 

 kiam_almouatana 

U de Mann-Whitney 4503.500 

W de Wilcoxon 85909.500 

Z -1.499 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 
.134 

a. Critère de regroupement : namat_ettakwin 
NPAR TESTS 

  /K-W=kiam_almouatana BY akdamiya(1 3) 

/STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING ANALYSIS. 

Tests non paramétriques 
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[Ensemble_de_données1] D:\sedid1.sav 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart-type Minimum Maximum 

kiam_almouatana 514 128.26 18.183 72 160 

akdamiya 514 1.64 .825 1 3 

Test de Kruskal-Wallis 

Rangs 

 akdamiya N Rang moyen 
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kiam_almouatana 

akal min 10 sanwat 302 245.96 

min 10-20 sana 97 254.04 

akthar min 20 sana 115 290.73 

Total 514  

Testa,b 

 kiam_almouatana 

Khi-deux 7.636 

ddl 2 

Signification asymptotique .022 

a. Test de Kruskal Wallis 

b. Critère de regroupement : akdamiya 
NPAR TESTS 

  /M-W= kiam_almouatana BY akdamiya(1 2) 

/MISSING ANALYSIS. 

Tests non paramétriques 
[Ensemble_de_données1] D:\sedid1.sav 

Test de Mann-Whitney 

Rangs 

 akdamiya N Rang moyen Somme des rangs 

kiam_almouatana 

akal min 10 

sanwat 
302 198.58 59972.50 

min 10-20 sana 97 204.41 19827.50 

Total 399   

Testa 

 kiam_almouatana 

U de Mann-Whitney 14219.500 

W de Wilcoxon 59972.500 

Z -.433 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 
.665 

a. Critère de regroupement : akdamiya 
NPAR TESTS 

  /M-W= kiam_almouatana BY akdamiya(1 3) 
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 /MISSING ANALYSIS. 

Tests non paramétrique 
 

[Ensemble_de_données1] D:\sedid1.sav 

Test de Mann-Whitney 

Rangs 

 akdamiya N Rang moyen Somme des rangs 

kiam_almouatana akal min 10 sanwat 302 198.87 60060.00 
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akthar min 20 sana 115 235.59 27093.00 

Total 417   

Testa 

 kiam_almouatana 

U de Mann-Whitney 14307.000 

W de Wilcoxon 60060.000 

Z -2.781 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 
.005 

a. Critère de regroupement : akdamiya 
NPAR TESTS 

  /M-W= kiam_almouatana BY akdamiya(2 3) 

/MISSING ANALYSIS. 

Tests non paramétriques 
[Ensemble_de_données1] D:\sedid1.sav 

Test de Mann-Whitney 

Rangs 

 akdamiya N Rang moyen Somme des rangs 

kiam_almouatana 

min 10-20 sana 97 98.63 9567.00 

akthar min 20 sana 115 113.14 13011.00 

Total 212   

Testa 

 kiam_almouatana 

U de Mann-Whitney 4814.000 

W de Wilcoxon 9567.000 

Z -1.716 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 
.086 

a. Critère de regroupement : akdamiya 
NPAR TESTS 

  /K-W=kiam_almouatana BY mantika(1 3) 

/STATISTICS DESCRIPTIVES 

33ملحق   

 /MISSING ANALYSIS. 

Tests non paramétriques 
[Ensemble_de_données1] D:\sedid1.sav 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart-type Minimum Maximum 

kiam_almouatana 514 128.26 18.183 72 160 

mantika 514 1.64 .813 1 3 

 
Test de Kruskal-Wallis 

Rangs 

 mantika N Rang moyen 

kiam_almouatana 
hadaria 296 285.62 

chibh_hadaria 108 237.14 
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rifia 110 201.81 

Total 514  

Testa,b 

 kiam_almouatana 

Khi-deux 28.115 

ddl 2 

Signification asymptotique .000 

a. Test de Kruskal Wallis 

b. Critère de regroupement : mantika 
NPAR TESTS 

  /M-W= kiam_almouatana BY mantika(1 2) 

/MISSING ANALYSIS. 

Tests non paramétriques 
[Ensemble_de_données1] D:\sedid1.sav 

Test de Mann-Whitney 

Rangs 

 mantika N Rang moyen Somme des rangs 

kiam_almouatana 

hadaria 296 212.71 62961.50 

chibh_hadaria 108 174.52 18848.50 

Total 404   

Testa 

 kiam_almouatana 

U de Mann-Whitney 12962.500 

W de Wilcoxon 18848.500 

Z -2.910 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 
.004 

 

a. Critère de regroupement : mantika 

43ملحق  
NPAR TESTS 

/M-W= kiam_almouatana BY mantika(1 3) 

/MISSING ANALYSIS. 

Tests non paramétriques 
 

[Ensemble_de_données1] D:\sedid1.sav 

 

 

 

 

 

 

 

 
Test de Mann-Whitney 

Rangs 

 mantika N Rang moyen Somme des rangs 

kiam_almouatana hadaria 296 221.41 65538.50 
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rifia 110 155.30 17082.50 

Total 406   

Testa 

 kiam_almouatana 

U de Mann-Whitney 10977.500 

W de Wilcoxon 17082.500 

Z -5.047 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 
.000 

a. Critère de regroupement : mantika 
NPAR TESTS 

  /M-W= kiam_almouatana BY mantika(2 3) 

/MISSING ANALYSIS. 

Tests non paramétriques 
[Ensemble_de_données1] D:\sedid1.sav 

Test de Mann-Whitney 

Rangs 

 mantika N Rang moyen Somme des rangs 

kiam_almouatana 

chibh_ha

daria 
108 117.12 12649.00 

rifia 110 102.02 11222.00 

Total 218   

Testa 

 kiam_almouatana 

U de Mann-Whitney 5117.000 

W de Wilcoxon 11222.000 

Z -1.768 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 
.077 

 

a. Critère de regroupement : mantika 

 

 

 

 

 

 

 

 يبين أداة الدراسة قبل التعديل 35ملحق 

 المحكّمينروي  العبارات رقـم
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 تعدّل لا تقيس تقيس 

    محور المشاركة الوطنية

     المحتوي يحث التلاميذ على المشاركة في الانتخابات . 01

ر موضوعات تتحدث عن انشاء الاحزاب. 02      في المقر 

ب المتعل مين على التضامن. 03 ر يدر       المقر 

ة م 04      لا.ستقبيساعد المحتو  التلاميذ على تقل د الوظائف العام 

     يقود البرنامج التلاميذ إلى التعاون. 05

ر المتعل م إلى الأعمال التطوعية. 06      يدفع المقر 

     يذكر المحتو  عمل الجمعيات. 07

     ينب ه البرنامج التلاميذ إلى أهمي ة النوادي. 08

    مـــحـــور الانــتــــمـــــاء

ر يضم  موضوعات تتحد ث عن الجنسية. 09      المقر 

     يبي ن المحتو  للتلاميذ مكونات الهوية الشخصية.  10

ر إلى البعد الديني الاسلام(. 11      يشير المقر 

     هناك موضوعات تبي ن الب عد الأمازيسي للجزائر. 12

     يضم  البرنامج الب عد الإفريقي لبلدهم الجزائر. 13

     من المواضيع الموجودة رموز الوطن. 14

ر.البعد  15      العربي مشار اليه في المقر 

ر. 16     هناك ب عد عالمي في المقر 

    محور واجبات المواطنة القانونية

     تسرس النشاطات في التلاميذ حب  الوطن. 17

     تحث  الدروس التلاميذ  على حماية الوطن. 18

ب النشاطات التلاميذ على معرفة القانون. 19      تدر 

ف  20 ر المتعل مين بالرموز الوطنية.يعر       المقر 

     يذك ر المحتو  التلاميذ بمؤسسات الدولة الجزائرية. 21

ة. 22 ر الناشئةَ على احترام الملكية العام       يربي المقر 

ة. 23 ر الناشئةَ على احترام الملكية الخاص       يربي المقر 

     الجزائري.يذك ر البرنامج المتعل مين باحترام القانون  24

    محور واجبات المواطنة الاجتماعية

ر. 25      اتقان العمل موجود في المقر 

ل المسؤولية. 26      تعل م النشاطات المتعل مين على تحم 

     محاربة التبذير قيمة مذكورة في النشاطات. 27

ر. 28      حماية البيئة من بين ما يرك ز علية المقر 

     الجزائري موجود في المحتو .التراث الشعبي  29

     تحث  النشاطات التلاميذ على التربية الحسنة. 30

     مل.تنب ه الدروس المتعل مين على المحافظة على وسائل الع 31

ب البرنامج التلاميذ على العمل الجماعي. 32      يدر 

 

 

 يبين أداة الدراسة بعد التعديل 35ملحق 

 العبارات رقـم
 

 يؤثرّ بشكلالبدائل 

 معدوم ضعيف متوسط قليل واضح

      المحتوي يحث التلاميذ على المشاركة في الانتخابات . 01

ر موضوعات تتحدث عن انشاء الاحزاب. 02       في المقر 
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ب المتعل مين على التضامن. 03 ر يدر        المقر 

ة  04       .تقبلامسيساعد المحتو  التلاميذ على تقل د الوظائف العام 

      يقود البرنامج التلاميذ إلى التعاون. 05

ر المتعل م إلى الأعمال التطوعية. 06       يدفع المقر 

      يذكر المحتو  عمل الجمعيات. 07

      ينب ه البرنامج التلاميذ إلى أهمي ة النوادي. 08

ر يضم  موضوعات تتحد ث عن الجنسية. 09       المقر 

      يبي ن المحتو  للتلاميذ مكونات الهوية الشخصية.  10

ر إلى البعد الديني الاسلام(. 11       يشير المقر 

      هناك موضوعات تبي ن الب عد الأمازيسي للجزائر. 12

      يضم  البرنامج الب عد الإفريقي لبلدهم الجزائر. 13

      من المواضيع الموجودة رموز الوطن. 14

ر. 15       البعد العربي مشار اليه في المقر 

ر. 16       هناك ب عد عالمي في المقر 

      تسرس النشاطات في التلاميذ حب  الوطن. 17

      تحث  الدروس التلاميذ  على حماية الوطن. 18

ب النشاطات التلاميذ على معرفة القانون. 19       تدر 

ر المتعل مين  20 ف المقر        بالرموز الوطنية.يعر 

      يذك ر المحتو  التلاميذ بمؤسسات الدولة الجزائرية. 21

ة. 22 ر الناشئةَ على احترام الملكية العام        يربي المقر 

ة. 23 ر الناشئةَ على احترام الملكية الخاص        يربي المقر 

      .يذك ر البرنامج المتعل مين باحترام القانون الجزائري 24

ر. 25       اتقان العمل موجود في المقر 

ل المسؤولية. 26       تعل م النشاطات المتعل مين على تحم 

      محاربة التبذير قيمة مذكورة في النشاطات. 27

ر. 28       حماية البيئة من بين ما يرك ز علية المقر 

      التراث الشعبي الجزائري موجود في المحتو . 29

      تحث  النشاطات التلاميذ على التربية الحسنة. 30

      مل.تنب ه الدروس المتعل مين على المحافظة على وسائل الع 31

ب البرنامج التلاميذ على العمل الجماعي. 32       يدر 



 

 

 




	و بعد، انطلاقا من قوله تعالى : ﴿ وَمَن يَشۡكُرۡ فَإِنَّمَا يَشۡكُرُ لِنَفۡسِهِۦۖ وَمَن كَفَرَ فَإِنَّ ٱللَّهَ غَنِيٌّ حَمِيد﴾
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	- لمعلم المرحلة الثانوية دورٌ فی تعزيز قیم المواطنة لدى الطلاب بدرجة عالية فی کل مجال من المجالات الثلاث، وبالتالي فی المجموع الکلی.
	وعلى ضوء ما تقدم من التعاريف يمكن القول بأنّ القيملها وجهان أحدهما ذهني وآخر نفسي يعملان مجتمعين معا نتيجة اهتمام الفرد بمواضيع مادية أو معنوية، يكتسبها بواسطة التنشئة الاجتماعية، عن طريق التفاعل مع المؤثرات البيئية المختلفة يضيف خبرات و معارف تمثل لد...

	قبل استعمال أيّ أداة يجب الكشف عن الخصائص السيكومترية لها و التي ستخرج إلى الدراسة الأساسية ،لذا فإنّ التقنيات المعتمدة هنا هي:
	4-1-1-الصدقvalidité :
	هناك أنواع كثيرة من الصدق لا يمكن حصرها كلّها بل تمّ الاعتماد على بعضها ومنها التالي:
	أ-الصدق الظاهري باستطلاع اراء المحكمين:
	باستخدام طريقة استطلاع آراء المحكّمين ،حيث تمّ عرض المقياس مرفقا بإشكالية البحث والفرضيات ،و التي وزّعـت على 12 أستاذا متخصصا في الـميدان ، من ذوي الخـبـرة الميدانية  و الكفاءة العلمية، لدراسة هـذه الأدوات، وقد استرجعت منها تسعة فقط (ثمانية موافقة ...
	على هذا حُسب صدق المحكمين كما يلي:
	فـصدق الاستبيان يساوي 0.88.
	هذه النتيجة تدلّ على أنّ الأداة صادقة بشكل قوي.
	و يتمّ فيها حساب معامل الترابط بين أداء الأفراد على الفقرات الفردية و الزوجية، و يصبح معامل الثبات الناتج بمعادلة سبيرمان -براون،لكي يتمّ التوصّل إلى معامل الثبات للمقياس ككلّ(الروسان،1996،ص.34) وهي في الجدول 13 التالي:
	جدول (رقم 13 ): الثبات بالتجزئة النصفية للاداة.
	143. Chong,ericK.M.Global (2015) :citizenship education and HongKong's secondary school curriculum guidelines,From learning about rights and understanding responsibility to challenging inequality,Asian Education and Development Studies.


